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 الركائز النمائية للممارسات المنهجية الملائمة في التعليم المبكر

 دراسة تحليلية

 د/ بندر بن حمود السويمم

 /كمية التربيةالسياسات التربويةقسم 

 جامعة الممك سعود
 

 :ممخص الدراسة
المنيجياة المئئماة لائاائم نماو  عامة لمممارسااتوضع ركائز تيدف ىذه الدراسة إلى  

ب تعممو فا  مرلماة التعمايل الم.كارد وشاد ا اتممت الدراساة عماى تعرياف مفياول الطفل وأسالي
، ثاال اسااتعرا  عامااة لتماام الممارسااات ركااائزإيجاااد  ممارسااات النمائيااة المئئمااة وأىميااةال

ف  مجموعيا الركائز التر.وية المطمو.ة لتاوفير .يئاة مسااندة لاتعمل ت كل  ركيزة ةع ر  امس
فولااااة الم.كاااارة . ااااكل عااااال، مااااع تاااارم تفائاااايل التط.ياااا  الأطفااااال الئاااارار فاااا  .اااارام  الط

 لإ.داعات والتياجات ريا  الأطفالد 
طااار لتكااوير رؤيااة م ااتركة ائيااة فاا  ىااذه الدراسااة النمالركااائز وياايت  تفئاايل ىااذه  وا 

كوسايمة معيناة فا  عمال المرافا  والأجيازة لمممارساة التر.وياة المئئماة،  مرجع  متف  عمياو
فااا  عمااال  .رياااة توهيفاااورافية والرشا.ياااة المعنياااة .اااالتعميل الم.كااار، و ال.لثياااة والإدارياااة والإ ااا
لئستر اااااد .ااااو فاااا  تاطاااايطيل المنيجاااا  ر .تعماااايل الأطفااااال لمعنياااايالمؤسسااااات والمينيااااير ا

 وتلقي  أىداف ىذه المرلمة اللرجة مر التعميلد
 مراجعااة الركااائز النمائيااة المماثمااة التاا  تاال عتمااد ال.الااث فاا  ىااذه الدراسااة عمااىوشااد ا

اساااااتقرال وتلميااااال نهرياااااات الاااااتعمل والنماااااو الم.كااااار ، وكاااااذلم الأاااااار تطويرىاااااا فااااا  الااااادول 
وفقااال ليااذا الركااائز والمسااتجدات التر.ويااة المنيجيااة فاا  مرلمااة التعماايل الم.كاار، ثاال ئاايا ة 

عمااااى المعرفااااة العمميااااة الدشيقااااة لكيفيااااة تعماااال طفاااال  الركااااائزتعتمااااد ىااااذه  لااااذلم،الاسااااتقرالد 
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معرفتاو ماار ائاائم نماو الطفاال الجسامية والعقمياة والاجتماعيااة عماى مااا ث.ات و الروضاة، 
 والانفعالية ف  مرلمة الطفولة الم.كرةد

لجاودة النوعياة ممات ت مل ضرورة توجيو الاىتمال إلى اوتنطم  الدراسة مر عدة مس
فاا  تلقاا  أئ فائاادة ماار التعماايل الم.كاار، فاا   أساساايال  التاا  جعمتيااا الدراسااات العمميااة  اارطال 

لاااذئ تنت ااار فياااو .عااا  الممارساااات المنيجياااة  يااار المئئماااة لطريقاااة تعمااال الطفااال الوشااات ا
وائااائم نمااوه، والتاا  ت ااكل تيدياادال لنمااو الطفاال وعرشمااة تعممااود والأماار كااذلم، أئاا.لت 

لطفولااة النمائياة لمممارساة المنيجيااة المئئماة فاا  .ارام  ا الركااائز وضاعالضارورة مملاة فاا  
 ة والتعميل الم.كردالطفول الم.كرة كما وضليا متائئو
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  :مقدمة
إر زيادة الطمب ال ع.  المتوشع عمى ادمات مؤسسات التعمايل الم.كار، .الإضاافة 
إلى إعادة نهر القيادات التر.وية العر.ية ف  موشع ريا  الأطفال مر سمل التعميل الرسام  

عطائاااو  اااينال أك.ااار، ي. ااار .زياااادة معااادلات القياااد العاااال وارتفاااا  عااادد الأطفاااال ال ممتلقاااير وا 
.مؤسسات ريا  الأطفال الت  يتعير عمييا لايس التوساع فا  شادراتيا الاساتيعا.ية فلساب، 
.ل أىل مر ذلم تلسير الممارسات التر.وية والمنيجياة المقدماة لمطفال الئاريرد واساتجا.ة 
ليذا التوسع المتوشع وىذا الأمل الك.ير، أئ.ح مر الضرورة الفائقة توجيو الاىتمال لمكفالة 

عية لضمار لدوث التوسع الكم  .الجودة الت  جعمتيا الدراسات العممية  رطال أساسايال النو 
لا فإر ىذا التوسع الكم  يئا.ح ىادرال لكمكاناات  ف  تلق  أئ فائدة مر التعميل الم.كر، وا 
المادية المتالة لنهل التعميل العر.ية، .الإضافة إلاى إمكانياة الإساالة لقادرات الطفال وعرشماة 

 عممو ف  لالة سول ال.رنام  والتجر.ة المتالة لود نموه وت

وأد  الانفجاااار المعرفااا  لاااول مرالااال نماااو الطفااال وكيفياااة تعمماااو إلاااى إئااائلات 
تر.وياااة وتريياااارات جذرياااة فاااا  منااااى  التعماااايل الم.كاااار فااا  كثياااار مااار دول العاااااللد ويتعااااير 

ليااااة لتجويااااد الاسااااتفادة ماااار ىااااذا الانفجااااار المعرفاااا  وماااار تماااام الإئاااائلات التر.ويااااة الدو 
الممارساااات التر.وياااة المئئماااة والمسااااندة لاااتعمل الطفااال العر.ااا  ونماااوه فااا  جمياااع الجوانااابد 

ائيااااة لمممارسااااة تطااااوير الركااااائز النم ت ااااملعاااادة وسااااائل  عاااار طرياااا ويمكاااار تلقياااا  ذلاااام 
.تفئيل الممارسات التر.وية المئئمة لائائم نمو الطفال  يعنى الذئالمنيجية المئئمة 
فااا  عمااال جمياااع المرافااا  والأجيااازة  الكااا  ياااتل توهيفيااا ؛فااا  ىاااذه المرلماااةوأسااااليب تعمماااو 

  وماا ت اممو مار النمائياة الركاائزالمعنية .التعميل الم.كارد ىاذه   الإدارية والإ رافية والرشا.ية
ركااائز الجااودة لمممارسااات التر.ويااة المئئمااة يجااب أر تلاال ملاال  الإجاارالات  المسااتادمة 

 ف والترايم اللكوميةد لاليال مر ش.ل أجيزة الإ را

فاا  مساااعدة الأطفااال فاا  نمااوىل وتعممياال، فإنااو ماار  المناااى  المتالااةونهاارال لتعاادد 
فقاطد إلا أناو يمكار تلدياد شواعاد عاماة ئالركاائز النمائياة   ماني  والادتلدياد  المق.اول يار 
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والت  ت كل ف  مجموعيا إطارال مرجعيال ير د كل مر يعتن  .الأطفال ويوضح الممارسات 
المنيجية الفعالة ف  كيفية تعميل الطفل والاعتنال .نموهد و.ما أر عادد وناو  .ارام  الطفولاة 
الم.كرة تتزايد فاإر اللاجاة لرؤياة م اتركة ومعاايير متفا  عميياا لمممارساة التر.وياة المئئماة 
تااازداد وفقاااال لاااذلمد ويتفااا  كثيااار مااار ال.اااالثير فااا  أناااو مااار أجااال تلساااير فااارم التجدياااد 

تالة الفرئة لمتنو  والإ.دا ، يتعير عدل إلزال مؤسساات والا.تكار لم ناى  التعميل الم.كر وا 
القطا  الاام .تط.ي  مني  مولد كما ىاو اللاال فا  .عا  الادول العر.ياة التا  عممات 
ئاااورال مت اااا.ية لماااا يسااامى .اااالمني  المطاااور أو الاااتعمل الاااذات د عوضاااال عااار ذلااام يفضااال 

كاائز وتفعيمياا عوضاال عار الماني  المطاور ئأو أئ مطال.ة القطا  الاام .تط.ي  ىاذه الر 
 مني  آار  والذئ يترم ااتيار تط.يقو والاستفادة منو لمقطا  الاامد

الممارسااااات التر.ويااااة المت.عااااة فاااا  مؤسسااااات ريااااا  الأطفااااال فاااا  أدال لا تااااؤثر و 
عمااى ليااااتيل كاممااةد وياادعل ذلااام -لالقااال -الأطفااال فاا  الروضااة فلساااب، .اال تااؤثر أيضاااال 

ح نتاااائ  الدراساااات التااا  وثقااات التااايثير الم.كااار والااادائل ل.يئاااة الطفااال التعميمياااة . اااكل واضااا
 ,Chuganiوالممارسات المنيجية المت.عة ف  ريا  الأطفال عمى تطور العقل والإدرام ئ

Phelps, & Mazziotta 1987; Caine & Caine 1991; Kuhl 1994 وتطاور  
 Dyson & Genishiئ النماو المراوئو   Gallahue 1993الميارات اللركية الأساساية ئ

   ونوال  أار  ليا تيثيرات طويمة المد د1993

وشااد أكاادت أ.لاااث عدياادة أر .اارام  الطفولااة الم.كاارة عاليااة الجااودة والمئئمااة لنمااو 
الطفل تنت  تيثيرات شئيرة وطويماة الماد  عماى نماو الأطفاال الإدراكا  والاجتمااع د فمار 

ية الت  تت.عات التايثيرات .عيادة الماد  ل.ارام  التعمايل اائل مراجعتو الدشيقة لمدراسات الطول
كانااات متماثماااة جمياااع اساااتنتاجات الدراساااات  رنااات إلاااى  أرفتااارة الطفولاااة الم.كااارة توئااال .ا

وتؤلف دليئل شاطعاال .اير الاىتماال .الطفولاة والتعمايل الم.كار ينات  تطاورال ضاامال فا  النجااح 
ل مار العاائئت المنافضاة الادال عماى وجاو  د فالأطفااBarnett 1995, p 40الدراسا  ئ

الائاااوم الاااذير  ااااركوا فااا  .ااارام  عالياااة الجاااودة كاااانوا الأشااال فااا  اللاجاااة إلاااى دروس 



 الركائز النمائية لمممارسات المنهجية الملائمة في التعميم المبكر: دراسة تحميمية
  

 

 

 
233 

بندر بن حمود السويممأ./   
 

مااار المدرساااة أثناااال اائاااة، والأشااال فااا  الجااارائل والم اااكئت الساااموكية، أو الفئااال لالقاااال 
وأشاال فاا  م اااكل  التعماايل العااال، وأكثاار أمانااال وثقااةل فاا  تفاااعميل مااع الك.ااار و.قيااة الأطفااال،

الساموم فا  المرالال الأولااى مار التعمايل العااال، ولققاوا أعماى الاادرجات فا  مقااييس التفكياار 
 د وت اير الأ.لااث أيضاال إلاى أر Schweinhart & Weikart 1996وتطاور المراة، ئ

الممارسة التر.وية المئئمة ف  مرلمة الروضة تن.ئ .نجاح ك.ير  التعميل المتواف  مع ركائز
 Frede & Barnett 1992; Marconمرالاال الأولااى ماار التعماايل الا.تاادائ  ئفاا  ال

1992; Charlesworth et al. 1993د  

.اير ال.ارام  متدنياة الجاودة إلا أر ىذه الدراسات الطولية أيضاال شادمت دلايئل شاطعاال 
لتجر.ة  النتائ  الإيجا.يةتؤدئ إلى تيثيرات سم.ية عمى نمو وتعمل الطفل، ودليئل شاطعال .ير 

 التعماايل الم.كاار ىاا  اائااة .ااال.رام  التاا  توهااف ممارسااات تر.ويااة متوافقااة مااع م.ااادئ

 Vandell & Powersئ والتاا  تياادف ىااذه الدراسااة إلااى تفئاايميا الممارسااة المئئمااة

1983; Phillips, McCartney, & Scarr 1987; Fields et al. 1988; 

Vandell, Henderson, & Wilson 1988; Arnett 1989; Vandell & 

Corasanti 1990; Burchinal et al. 1996 د  

 الدراسة:مشكمة 
فا  رياا  الأطفاال وماا تلتوياو مار نتاائ  العر.ياة مراجعة الدراسات الميدانياة  .عد

الزيااااارات الميدانيااااة ومقااااا.ئت المعممااااات والمااااديرات والم اااارفات، وكااااذلم تلمياااال ملتاااااو  
يتضاح انت اار .عا  الممارساات المنيجياة  يار  المناى  المساتادمة فا  رياا  الأطفاال،

تلديااادال، تقاااول .عااا  مؤسساااات التعمااايل و المئئماااة لطريقاااة تعمااال الطفااال وائاااائم نماااوهد 
الم.كاار .ترميااب مااا يساامى .ااالمني  الموجااو الااذئ يععنااى .ااالتركيز عمااى الأن ااطة الأكاديميااة 

ك.يار منااى  المرلماة  وتعميل الطفل القرالة والكتا.ة واللساب .يسموب م.ا ر ي .و إلاى لاد
 الا.تدائيةد 

ذا كااار مثاال ىااذا المااني  مناسااب لااتعمل الأطفااال الك.ااار فاا  الئاافوف العميااا ماار  وا 
المرلمااة الا.تدائيااة، فإنااو .التيكيااد  ياار مئئاال ل طفااال الئاارار فاا  مرلمااة الروضااة ئوىااو 
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راساااات أيضااال  ياار مئئااال لأطفااال الئااافوف الأوليااة ماار المرلماااة الا.تدائيااة  وفااا  نتااائ  د
 عممية طولية وعرضية مقارنة ف  مجتمعات كثيارة وعماى أطفاال لضاارات ولراات متعاددة

 د فااا  أكثااار ىااذه الدراساااات شاااال Schweinhart, Barnes & Weikart, 1993ئ
 ,Schweinhartزمنياااة طويماااة ئ لماااددال.اااالثور .تت.اااع ودراساااة الأطفاااال . اااكل  دشيااا   

Barnes & Weikart, 1993مئلمااة ىااذا المااني  لط.يعااة تعماال    وث.اات عمميااال عاادل
 الطفل وائائم نموهد

كمااا ت.ااير أيضااال وجااود ضااروط متعااددة عمااى مؤسسااات ريااا  الأطفااال تساايل فاا  
ترميااب مااني  التعماايل الموجااو وت اامل تواضااع فياال أوليااال الأمااور و.عاا  المعممااات لماىيااة 

القاارالة والكتا.ااة  الااتعمل الااذات  ولاارم أوليااال الأمااور عمااى ال.اادل فاا  تعماايل أطفاااليل م.ااادئ
أئا.لت الضارورة مملاة فا  فقاد ذلم، وعمى واللساب م.كرال أثنال مرلمة ريا  الأطفالد 

لمممارسة المنيجية المئئمة ف  .رام  الطفولة الم.كرة كما وضليا  الركائز النمائيةتطوير 
 المتائئور ف  الطفولة والتعميل الم.كرد

 الدراسة:هدف 
ذه الدراساااة إلاااى ئااايا ة وتلدياااد الركاااائز النمائياااة .ناااالل عماااى ماااا تقااادل، تيااادف ىااا

الأساسااية لمممارسااات المنيجيااة المئئمااة لمؤسسااات ريااا  الأطفااال أماائل فاا  توهيفيااا فاا  
دعل نمو الطفل وتلقي  أىداف ىذه المرلمة اللرجة مر التعميلد ف  الوشت اللاضر، ىذه 

ريااا  الأطفااال  ياار متااوافرةد الركااائز التاا  يمكاار اعت.ارىااا  اارطال أساساايال لتطااوير مرلمااة 
ويااايت  تفئااايل ىاااذه الركاااائز النمائياااة فااا  ىاااذه الدراساااة لتكاااور وسااايمة معيناااة لممؤسساااات 
اللكومياااة الرشا.ياااة فااا  عممياااة الإ اااراف التر.اااوئ عماااى مراكاااز رياااا  الأطفاااالد ولأر ىاااذه 
الركااائز تعتمااد عمااى المعرفااة العمميااة الدشيقااة لائااائم نمااو الطفاال وأساااليب تعممااو، فإنااو 
ساااوف ياااتل اعت.اااار ائاااائم نماااو الطفااال الجسااامية والعقمياااة والاجتماعياااة والانفعالياااة فااا  

 مرلمة الطفولة الم.كرة القاعدة الت  سيرتكز عمييا وضع ىذه الركائز النمائيةد 
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  الدراسة:أهمية 
إر الياادف الجااوىرئ ماار اسااتعرا  الركااائز المنيجيااة فاا  ىااذه الدراسااة ىااو تقااديل 

التط.يقات المنيجية المئئمة ف  .رام  الطفولة الم.كرة، وليست وئف عال لمممارسات أو 
يل.ااااذ النهاااار إلاااا  مجمااااو  ىااااذه الركااااائز  لمااااني  يعناااا  .التفائاااايل المنيجيااااة؛ لااااذا تلدياااادال 

تعتمد عمى المعرفاة العممياة لكيفياة تعمال ونماو -.اعت.ارىا ركائز تر.وية أو طريقة لمتاطيط 
الأطفاااال الئااارارد ولاااذلم أيضاااال ساااوف نقاااول لتاااوفير .يئاااة مسااااندة لاااتعمل -طفااال الروضاااة

.تعرياف وتفئاايل الركااائز النمائيااة لمممارسااة التعميميااة المئئمااة مااع ئاارار الأطفااال . ااكل 
عال وناد  تفائايل التط.يا  لإ.اداعات والتياجاات رياا  الأطفاالد وت.قاى معمماة الطفولاة 

الطفال فا  الساياشات  الم.كرة ئانعة القارار التا  تريار ممارساتيا .اساتعمال معرفتياا لتطاور
الاجتماعية والثقافية ومئلهاتياا التجري.ياة المتكاررةد إلا أر معمماة الروضاة تساتطيع دعال 
نمااو وتعماال الأطفااال وتقااديل المااواد والأن ااطة التاا  تناسااب مئلهاتيااا وتاطيطيااا المنيجاا  

ال يم.ا  منياجا تت.نىالاستر اد .الركائز المنيجية ف  ىذه الدراسة، وأر  عر طري المستمر 
التياجاااات نماااو وتطاااور الأطفاااال فااا  جمياااع مجاااالات النماااو المعرفااا  والجسااام  واللركااا  

   دوالاجتماع 

 لمدراسة:المصطمح الرئيس 
 :النمائية لمممارسة المنهجية الملائمة الركائز 

إلاى أساموب منيجا  فا  الاذئ تعتماد عمياو الدراساة   النمائياة  الركائزمفيول   ير ي
 طفااال أناااو ىاااو المئااادر الأسااااسالطفااال، أئ يااار  ال لاااوليتملاااور  تعمااايل الطفااال الئااارير

الااتعمل أو أنماااط النمااود  طاار   ويقاادر ائااائم الأطفااال الئاارار الفرياادة سااوال فاا  لمماني
 ، وتعتمااد أيضااال فياة تعماال ونمااو طفاال الروضااةعمااى المعرفااة العمميااة لكي الركااائزوتعتماد ىااذه 

 ,Bredekamp, 1987; Bredekampعمااى مفيااول الممارسااات النمائيااة المئئمااة ئ

.يمريكاا، وتال دراساتو مار  اعتمدتاو الرا.طاة الوطنياة لتعمايل الأطفاال الئارارالاذئ   و 1997
 ;Burts et al. 1990, 1992; Charlesworth et al. 1993ش.ل كثير مر ال.الثير ئ
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Frede & Barnett, 1992; Hyson et al. 1990; Kostelnik et al. 1993; 

Mantzicopoulos et al. 1994; McIntyre, 1995; Powell, 1994; Quick, 

1998; Sherman, 1996 د 

 الدراسة:منهج 
ونتااائ  الكتا.ااات تناااول اسااتعرا  و فاا  تنااتي  الدراسااة المااني  الوئااف  التلميماا  

تقاااديل وئاااف عاااال ، و تعمااال الطفولاااة الم.كااارةنماااو و المعائااارة فااا  مجاااال  العممياااةال.لاااوث 
الممارساات  عمييااعوضا عر تمم الت  ترتكاز منيجية المئئمة لمممارسات أو التط.يقات ال
.مااا يم.اا  التياجااات نمااو وتطااور الأطفااال فاا  جميااع مجااالات ، الراىنااة فاا  الساايا  العر.اا 

  دعرف  والجسم  واللرك  والاجتماع النمو الم

  النمائية لمممارسة المنهجية الملائمة الركائز
 في مجال تعمم الطفولة المبكرة

ركز المنهج عمى  صىيانة فطىرة الطفىل وتنميىة ااتجاهىات اةيجابيىة نحىو الىدين ي أن -2
مكانوالقيم   .اته العقميةبطريقة تتناسب وقدراته وا 

كساااا.و م.اااادئ ومفااااىيل الااادير  .طريقاااة يركاااز الماااني  عماااى ئااايانة فطااارة الطفااال وا 
مكان شاادرة ا  اتااو العقميااة فاا  ىااذه المرلمااة مثاال تعريااف وتوضاايح مفيااول تتناسااب وشدراتااو وا 

اااال  كاال  اا ل، وتوجيااو عواطفااو نلااو لااب ا  ورسااولو عاار طرياا  القئاام واللكايااات 
الممتعااة والقئاايرة التاا  يسااتوع.يا عقاال الطفاال فاا  ىااذه المرلمااةد كمااا يركااز المااني  عمااى 

الئااد  والاسااتقامة واللنااار والإنئاااف ومساااعدة  :تنميااة القاايل والاتجاىااات الفاضاامة مثاال
 والإنتاج والاعتماد عمى النفسد الآارير وأدال الواجب 

متكاور والت اكل وفا  ااط لومر الثا.ت  رعال أر الطفل يولد وىاو يلمال الاساتعداد  
مولود يولد عمى الفطارة  ئئاليح ال.ااارئ د والمقئاود  ئكل :الإيمار .ا  س.لانو وتعالى

. م ا .الفطرة ىنا ىو تَيَي ائ   ة والط.اعالا.تدال والااترا ، والمعنى اناو يولاد عماى ناو  مار الج  المع
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ا.ر ع.اس: كنت ما أدرئ ما  ئشال لق.ول الدير ئلسار العرب لا.ر منهور د شال الأزىرئ:
فطاار السااماوات والأر ، لتااى الااتكل إلاا  أعرا.يااار فاا  .ئاار، فقااال ألاادىما: أنااا فطرتيااا، 

وليااد أئ: أنااا ا.تاادأت لفرىااا ئتيااذيب المرااة ل زىاارئ د وىااذا يقتضاا  أر نزعااة الإيمااار والت
ى  جزل مر تكوير الطفل الامق  وليست طارئاا عمياود .معناى أر الطفال يولاد وىاو يلمال 

 والع.ادةد والإلوىية، وى  تفرد ا  .الر.و.ية ممة التوليدلق.ول  الاستعداد والميل

وعنااد الرجااو  إلااى  ااروح الألاديااث يت.ااير أر المااراد .ااالفطرة ىااو التوليااد الفطاارئ 
.ااو الاماا د فالاادير متيئاال فاا  نفااس الطفاال، والاعتااراف .الر.و.يااة  الررياازئ الااذئ ا.تاادأ ا 

عمى ىاذه الفطارة الدينياة، وعماى  الأطفال يامقورمستقر ف  أعماشو منذ الولادةد وأر جميع 
ا  الت  فطر الناس عمييا لا ت.ديل  ئفطرة تمم الج.مة القائمة عمى معرفة ا  والإيمار .و:

  والفطاارة فاا  ناام ىااذه الآيااة تعناا  فطاارة التاادير، 32الاارول: لاماا  ا  ذلاام الاادير القاايل  ئ
 .اطماااة، والق.اااول لمعقائاااد الئاااليلة .ااار تيمياااة  السااائمة مااار المعتقااادات الاوىااا  وفااا  رأ  

 د مجمو  فتاو  ا.ر تيميةئ

إر الطفل وط.قال لمنم القرآن  ا يولد ف  هل ىداية تكوينية فطرية، تقاوده إلاى ا  
دور الوالااادير  ىا.ااات لا يساااتطيع ألاااد أر يرياااره أو أر ي.دلاااو، وي.قاااوع.ادتاااو، فاااالفطرة أمااار ث

والمعممة مقتئرال عمى توجيو الطفال إلاى طريقاة إ ا.ا  لاجتاو و ريزتاو لمتاديرد وعماى ىاذا 
الأسااااس: فاااإر كااال انلاااراف أو ترييااار فااا  الفطااارة، يكاااور .ساااب الإ ااا.ا  الاااااطئ لرريااازة 

يطمب فيو الاستقامة عمى الفطرة فإنما ث شد ورد ف  آية أو ف  لدي التدير، وأر كل توجيو
 يعن : الاستقامة عمى الإ .ا  الئليح ليذه الفطرةد 

الإيماار .الااال  العهايلد ومار السايولة  فالمعرفاة الفطرياة فياو تكفا  لتوجيياو نلاو
ط.يعتااو الفطريااةد إلا أر نزعااة التاادير والفطاارة لا  مؤمنااال .الاسااتناد إلااى نسااانال إ.مكااار جعمااو 

دىاااا دور مسااااعدة وتوجياااو ااااارج ، إضاااافة إلاااى أنياااا شا.ماااة لئنلاااراف إذا لااارل تنماااو .مفر 
الطفل مر التوجيو والرعاية السميمةد ولأر الروضة ى  المدرسة الرسمية الأولاى التا  تقاول 
.توجيو وتر.ية الطفل، لذا يتعير عمى معممة الروضاة الاىتماال .قيماة ىاذه الفرئاة اللرجاة 
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وع.اادة  العمال عماى تنمياة الإيماار.الإيمانياة  ويقهاة فطرتاو واساترئل تفاتح م ااعر الطفال
كمااا يتعااير عمااى معممااة الروضااة أر تاار.ط كاال جوانااب التر.يااة .يااذا  .ا  فاا  نفااس الطفاال

الأئاال الاعتقااادئ لمااا لااو ماار أىميااة فاا  لياااة الطفاال الروليااة والنفسااية، وتجعاال عواطفااو 
  الاضاااو    ولاااده، وال اااعور وساااموكو وعاداتاااو شاااو  متضاااافرة متعاوناااة ترمااا  إلاااى تلقيااا

 ورلمتود  متووعه لوىيتوي.

ومر الأىمية ىنا الإ ارة إلى أر العواطف . كل عال ىا  اتجاىاات وجدانياة نلاو 
 ااام أو جماعااة أو فكاارة أو مكااار، ويااتل تيسيساايا وتعزيزىااا عاار طرياا  ا.اارات الطفاال 

.تجارب سارة تؤدئ إلاى  وتجار.و الم.كرةد عمى س.يل المثال، المواضيع الت  يرت.ط تكرارىا
تكااااوير وتعزيااااز عاطفااااة اللااااب والق.ااااول نلااااو ال ااااام أو الجماعااااة أو الفكاااارة المرت.طااااة 
.الموضااو ، فاا  لااير تتكااور عاطفااة الكااره والاارف  .ال ااام أو الجماعااة أو الفكاارة التاا  
تاارت.ط تكرارىااا .تجااارب مؤلمااة لمطفاالد وىنااا يتضااح أىميااة دور الروضااة فاا  تنميااة وتعزيااز 

  والرسااول والقاارآر عاار طرياا  تااوفير ا.اارات سااارة واسااتادال المااير والمطااف عاطفااة لااب ا
تااو.يا الطفاال ونقااده أثنااال تئااليح و  ترىيااب وتجنااب ال اادة والإكااراهد مااع مراعاااة اللااذر فاا 

مفاىيماااو المرموطاااة لاااول ا  وئااافاتو، أو أثناااال تئاااليح مفاىيماااو القائااارة أو المرموطاااة 
  الأدعيااة القئاايرة والتاا  عااادة مااا يااتل تقااديميا فاا لااول الاادير، أو أثنااال تئااليح أاطائااو

 لطفل الروضةد

.كاال الوسااائل فاا  نفااس الطفاال  ويمكاار لمروضااة تنميااة الم اااعر الإيمانيااة والامقيااة
التاااا  تقااااول .يااااا الروضااااة فاااا  تنميااااة الاسااااتعدادات الدينيااااة والأساااااليب والأن ااااطة التر.ويااااة 

ليل الاديرد كماا يمكار تلقيا  ذلام والعواطف الإيمانية ف  نفوسيل وتوجيو سموكيل وفا  تعاا
القئااام الممتعاااة والقئااايرة  ع.اااراللسااانى  يااا  تعمااايل الطفااال ئااافات ا  وأسااامائوعااار طر 

وترديد .ع  الأدعية لتنمية التقديس والت.جيل والتعهيل والإجئل   س.لانو وتعالى، وعر 
لعهاايل عاار الارت.اااط .الاااال  ا ىمنااو وت ااجيعيل عماا والاسااتمدادطرياا  دعااال ا  ومناجاتااو 

 طري  القئم واللكايات الممتعة والقئيرة الت  يستوع.يا عقل الطفل ف  ىذه المرلمةد 
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مىع  ي والعقمي والعاطفي وااجتماعي( تتداخل وتتىرابطجوانب نمو الطفل )الجسمن إ -1
ن حىدوث النمىىو أو عرقمتىه فىي جانىب واحىد يىىؤد  إبعضىها وا يجىوز عزلهىا حيىث 
 ;Sroufe, Cooper, & DeHart 1992ئ آخىر إلى  نمىو أو عرقمىة فىي جانىب

Kostelnik, Soderman, & Whiren 1993 كمىا أن التوقيىت اثمثىل لمىتعمم  د
 ;Katz & Chard 1989ئ يختمىىف مىىن جانىىب مخىىرا ومىىن مهىىارة ثخىىر 

Kostelnik, Soderman, & Whiren 1993 د  

ات الروضاة توافر فرم التفاعل الاجتماع  ماع الأطفاال الآاارير فا  سانو يساعد 
ف  تطوير الميارات الاجتماعية والثقة .النفس والت  .ادورىا تؤىال الطفال لتكاوير ئاداشات 
ف  السنوات الم.كرةد ىذه الا.رات تعزز إلى لد .عيد كفالة الطفل الاجتماعية وتيشممو ماع 

تطوير اللد الأدنى مر ل معر الروضة، ف  لير أر الطفل الذئ يلرل مر نفس الفرم 
ؤدئ ذلاام إلااى هيااور م ااكئت مااا ياا الاجتماعيااة وييماال ماار ش.اال نهرائااو و ال.ااال  الميااارات
نفساية واجتماعياة واضاطرا.ات عقمياة  تكئثل التوشف عر الذىاب لممدرساة وم اتعميمية م

 Asher, Hymel, & Renshaw 1984; Parker & Asherف  مرلمة ال.موغ ئ لالقال 

  د 1987

لم.ااادأ ت اامل عمااى اعتنااال المااني  .جمياااع الممارسااات المنيجيااة التاا  تعكااس ىااذا ا
جوانااب نمااو الطفاال ومراعاااة اللااذر ماار تلديااد الأن ااطة المنيجيااة وتوجيييااا .جانااب والااد، 
كمااا يلاادث فاا  .عاا  مؤسسااات ريااا  الأطفااال التاا  ترمااب الأن ااطة الأكاديميااة وتركااز 

لمااط.اة عمى تعميل الطفل القرالة والكتا.ةد ويعن  ذلم أر تعمل تفائيل الماني  مجتمعاة 
التياجااااات الطفاااال العضااااوية والجساااادية والاجتماعيااااة والنفسااااية والمرويااااة والجماليااااة  جميااااع

ث.اااات الاااذات ا  لانجااااز واللاااب والاساااتقئل و ا  الاااتعمل و المتعاااة و اللاجاااة إلاااى  :والمعرفياااة مثااال
 والأمرد

يكتسىىب الطفىىل المهىىارات والقىىدرات بنىىاء عمىى  جىىدول منىىتهم يمكىىن التنبىىؤ بىىه نسىىبيا   -3
 مهىارات الطفىل وقدراتىه الجديىدة بنىاء عمى  اكتمىال نمىو مهىارات سىابقة حيث تنمىو



   سيةمجمة جامعة الفيوم لمعموم التربوية والنف
 
 

 

 
242 

 1027 (الثالث)الجزء  ابعالعدد الس

 

 Piaget 1952; Erikson 1963; Dyson & Genishi 1993; Gallahueئ

1993; Case & Okamoto 1996 د  

يقاادل ىااذا الم.اادأ إطااارال مفياادال لمعممااة ريااا  الأطفااال فاا  تنسااي  وتنهاايل الأن ااطة 
ة متناسقة مع شدرات الطفل لديد أىداف سموكية ومعرفيالمنيجية المقدمة لطفل الروضة وت

مكان ، ووف  مئفوفة مد  ممارسات وأن طة تعميمية مئئمة لمرالل نموه عر طري اتو و وا 
د عماى سا.يل المثاال، نعمال أر الأطفاال الئارار يجمساور ش.ال وتتا.ع لميارات الاتعمل والنماو

لاااا، إ… منطوشاااة ش.ااال أر يتكمماااوا ش.ااال أر يم اااوا ويفيماااور المراااة ال ، ويزلفاااورأر يزلفاااوا
ويعناااا  ذلاااام تااااوفير أن ااااطة وممارسااااات مئئمااااة لنمااااو وتطااااور الأطفااااال الئاااارار اللااااال  

 والمستق.م د

كماااا أر جواناااب النماااو والاااتعمل تلااادث .كفاااالة عالياااة أثناااال توشيااات معاااير مااار ليااااة 
جاة اللر  المرلماةالاثئث الأولاى مار عمار الطفال ىا  السانوات الطفلد عمى سا.يل المثاال، 

نتيجاة لا.ع   المرلماةثناال ىاذه ألمنمو المروئد ف  لالة عرشمة ىاذا النماو  الأمثلوالتوشيت 
مركاازة العياوب العضاوية أو ال.يئياة أو التعميمياة، يئا.ح الطفال .لاجاة ماساة ل.ارام  تادال 

 د ويئاد  مثال ذلام Kuhl, 1994موائمة النماو الط.يعا  فا  ىاذا الجاناب ئلاستئناف و 
  د Gallahue, 1995نمو الأار  لمطفل ئعمى جميع جوانب ال

فر لمطفل فرص متكىررة فىي تجريىب المهىارات والقىدرات التىي اتو يحدث النمو حينما ت -4
مواجهىىة معضىىلات فىىو   اكتسىىبها حىىديثا  باةضىىافة إلىى  فىىرص متكىىررة أيضىىا  فىىي

 دبقميل مستو  قدراته

ن ااااطة أ ااااارت ال.لااااوث إلااااى أر الأطفااااال يلتاااااجور إلااااى الااااتمكر ماااار إنجاااااز الأ
التعميميااة معهاال أوشاااتيل فاا  ساا.يل الالتفاااه .الاادوافع الذاتيااة لإعااادة مزاولااة الأن ااطة ماارة 

وفاا  لالااة تعرضاايل لف اال متكاارر، يعمااد  ، Lary 1990; Brophy 1992أااار  ئ
  Learned helplessnessالأطفال لإيقاف الملاولة والرضاا .اليايس، .ال وتعمال اليايس ئ

 ,Peterson et alت التا  يواجييااا الطفاال فاا  المساتق.ل ئكاساتجا.ة آليااة إزال الئااعو.ا



 الركائز النمائية لمممارسات المنهجية الملائمة في التعميم المبكر: دراسة تحميمية
  

 

 

 
242 

بندر بن حمود السويممأ./   
 

لاااذلم يتعاااير عماااى منااااى  التعمااايل الم.كااار أر ت ااامل أن اااطة عماااى شااادر المساااتو   ، 1993
نجازىاااا عناااد .اااذل المجياااود المناساااب  النماااائ  ل طفاااال لياااث يساااتطيعور الم ااااركة فيياااا وا 

دراكيلد وف  الوشات  ماور وينجاذ.ور .اساتمرار فاإر الأطفاال يمينفساو وعمى مستو  فيميل وا 
لقاادراتيل المئئاال إلااى المواشااف والأن ااطة المثياارة لفضااوليل والتاا  تفاار  نوعااال ماار التلاادئ 

  فا  ىاذه المواشاف، يمازل Berk & Winsler 1995; Bodrova & Leong 1996ئ
لمطفااال لاتاااااذ الاطاااوات  الااادعل.ئاااورة إيجا.ياااة فااا  تقاااديل  الإسااايالعماااى معمماااة الأطفاااال 

 لمطفلد مئئمال الت  ر.ما ت كل تيديدال وليس تلديال المواشف والأن طة امل مع الئلقة لمتع

، فإناااو مااار الضااارورئ لمعمماااة تفاعمياااةالعممياااات ال مااارالنماااو الم.كااار ل و ولأر الاااتعم
الأطفال مراش.ة الأطفال .ئورة م.ا رة ومستمرة ومر ثل مطا.قة الأن طة المنيجية لقادرات 

فا  معطياات ىاذه المراش.اة، ومار ثال مسااعدتيل لمتقادل فا  ئوالتياجات ور .اات  الأطفاال و 
سمل النمو وتوسيع القدرات المتريرة والمتجددة ليال وتقوياة روح المواجياة وتفاادئ إل.ااطيلد 
ىذا النو  مر المساعدة ىو ف  اللقيقة ألد أىل أسس تعميل الأطفال والذئ ينم عمى أر 

عب فا  هال .يئاة داعماة ت امل مسااعدة إنجاز الن ااط الجدياد أو الئا ل يستطيعورالأطفا
الك.اااار، وماااار ثاااال ينتقمااااور فااا  شاااادراتيل لإنجاااااز الن اااااط . اااكل مسااااتقل وفاااا  مواشااااف ذات 

 د وشاد وئافت راجاوف White 1965; Vygotsky 1978مجاالات متعاددة ومتنوعاة ئ
 guided) المساااااااعدة ىااااااذه .الم اااااااركات الموجيااااااة   عمميااااااةRogoff 1990ئ

participation) لتيكياد اسااتفادة لك.اار فا  رفااع مساتو  أدال الطفال و م ااركة ا لتيكياد دور
الطفاال ماار مساااعدة الك.ااار فاا  تلقياا  مسااتويات معقاادة وعاليااة ماار الأدال والفياال التاا  لا 

 يمكنو تلقيقيا لولدهد

عااالل الاانفس السااوفيت  فراتسااك  مفيومااال ممتعااال لااول نمااو تفكياار الطفاال شاادل ولقااد 
ولا ياازال يااؤثر لتااى  -ثاار تاايثيرال جوىريااال أالمفيااول   د ىااذاVygotsky 1978ئ وتط.يقاتااو

أطماا  فراتسااك   عمااى مناااى  التعماايل وطاار  تفاعاال الطفاال مااع الك.ااارد -يومنااا اللاضاار 
ئ   والاذZone of Proximal development  ئالتقري.ا النماو  عمى ىذا المفيول  مد 

عاال الاجتماااع  .ااير تلاادث ضاامر عمميااة التفا وتعماال الميااارات نمااو القاادراتي ااير إلااى أر 
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ر الذير س.قوا ذلم الطفل ف  ة أو الوالدير  أو الأطفال الآاريالطفل و.ير ال.الرير ئالمعمم
د أثناااال ىاااذا التفاعااال الاجتمااااع  تقاااول المعمماااة .مسااااعدة او المياااارات تنمياااة تمااام القااادرات

ماى سا.يل عالطفل ف  رؤية وفيال وممارساة العممياات العقمياة العمياا، فساؤال المعمماة لمطفال 
 ائااية مااا فاا  شئااة ىاا  دفااع الطفاال لممارسااة ىااذه العمميااة المثااال لااول ساا.ب تفضاايمو 

العقمية ئالاستدلال  معتمدال عمى شدراتو الذاتية، وف  لالاة عادل تمكار الطفال مار أدال ىاذه 
تمااام ال ائاااية، تقاااول ناااة ورال تفضااايمو العممياااة العقمياااة أو تاااردده فااا  ذكااار الأسااا.اب الكام

مجموعااة ماار الأسااا.اب الساا.ب أو و وعاار  كيفيااة ممارسااتيا مثااال ذكاار المعممااة .مساااعدت
لياتااار الطفااال ألااادىاد أيضاااال، ساااؤال المعمماااة يااؤدئ إلاااى نقااال أىمياااة الاساااتدلال فااا  ذىااار 
الطفاال واللاجااة أو القيمااة  لئسااتدلال د كمااا أر اطااي الطفاال أو ئاالة أدائااو يت.عااو ترذيااة 

لعمميااة وممارسااتيا . ااكل أد  وأفضاالد راجعااة ماار ش.اال المعممااة تعاازز مفيااول الطفاال لتماام ا
لالااه أر تعماال الطفاال ليااذه العمميااات العقميااة يلاادث ضاامر إطااار اجتماااع  ومسااالة نمااو 

تقود المعمماة ملاولاة الطفال وتنقال شدراتاو مار الرماو  إلاى الوضاوح  عر طريقياتدريجية 
أنااو  وماار الافاا  إلااى الهاااىر وماار الئااعب إلااى الساايل وماار عاادل القاادرة إلااى القاادرةد إلا

أيضال مر الميل مئلهة أر شيادة المعممة لنمو ىذه العمميات يجب أر تكور شياادة مؤشتاة، 
.معناااى أر الطفااال يساااتطيع اساااتيعاب وممارساااة ىاااذه العممياااات العقمياااة لولاااده دور اللاجاااة 

ر نمو ىذه العمميات العقمياة وانتقالياا مار إنقول  ، ومر ثل  لاستمرار شيادة ومساعدة المعممة
درة إلااى القاادرة ىااو انتقااال تاادريج  ي.اادأ ماار ئأ  مساااعدة ال.ااالرير وشيااادتيل لقاادرات عاادل القاا
وينتيااا  ئب  .اعتمااااد الطفااال عماااى نفساااو فااا  توهياااف  (other -regulation)الطفااال 

 ماااد  ئب  ىااا  و ىاااذه المساااالة .اااير ئأ  (self -regulation)واسااتادال ىاااذه القااادرات 
والأن ااطة المتالااة لمطفاال يجااب أر تكااور داااال د ملتااو  المااني  المدرساا  النمااو التقري.اا  

تكااور أن ااطة المااني  تكاارارال وتركياازال عمااى مفاااىيل وعمميااات عقميااة  ألاىاذه المسااالة .معنااى 
تمكااار الطفااال مااار أدائياااا لولاااده و.سااايولة مماااا ياااؤدئ إلاااى تممااال الطفااال مااار ىاااذه الأن اااطة 

ةد فاا  كمتااا اللااالتير ىااذه تكااور أيضااال فااو  نطااا  شدراتااو النمائيااة ال.يولوجياا وألاالمدرساايةد 
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الطفااال لاااتعمل  مسااااندةىااا   يااار فع الااة فااا  مااد  النماااو التقري.ااا  الأن ااطة التااا  تقاااع ااااارج 
 دالميارات ونمو القدرات

النهريااات والدراسااات النفسااية فاا  نمااو الااذكال وتطااور نمااو المفاااىيل فاا  وشااد شاادمت 
تفاعل الاجتماع د عقل الإنسار إضافات ممتعة وموثقة لأطرولة فراتسك  لول أىمية ال

توضااح  (Mediated Learning Experience)نهريااة التوسااط فاا  الااتعمل التجري.اا  
الااادور الميااال لم.اااالرير فااا  ملااايط .يئاااة الطفااال الم.ا ااارة مثااال المعمماااة أو الوالااادير، وكيفياااة 
مكانيااة الطفاال فاا  تكااوير ونمااو المفاااىيل الذىنيااة وترتيااب المعرفااة فاا   تاايثيرىل عمااى شاادرة وا 

د التفاعال الاجتمااع  المتكارر .اير الطفال (Feuerstein and others, 1980) عقاوليل
ياار  ويااتعمل  و.وساااطتووالمعممااة أو الوالاادير ىااو ع.ااارة عاار معماال تجااارب .النساا.ة لمطفاال 

- الاسااااتنتاج-الطفاااال طريقااااة ممارسااااة المفاااااىيل والعمميااااات العقميااااة العميااااا ئمثاااال التلمياااال 
-3 التقميااد-2 المئلهااة-2 الآتيااة:ات الااتعمل   ىااذا الااتعمل يلاادث ضاامر عمميااالاسااتدلال

مئلهاة الطفال لأدال المعمماة يقاول .تقمياد ىاذا  فع.ارالمقاررد  السموم-5 التنو -4 التكرار
سااتراتيجيات التفكياار المنطقاا  السااموم والااذئ يتميااز .ااالتكرار والتنااو  والتوائااو عمااى طاار  و  ا 

أر تفاعال الطفال ماع   Sternberg, 1994ئ يات العقمية العمياد لاذلم يار  ساتر.ير مموالع
تقمياااد تمااام نمائياااة وأنياااا تعكاااس ملاولاااة الطفااال ال.اااالرير وملاولتاااو لتقميااادىل تاااؤدئ وهيفاااة 

العمميات العقمية العميا ولاجتو لوسااطة ومسااعدة ال.االرير فا  إدرام ىاذه العممياات وطار  
فاال وطريقاااة ياار  سااتر.ير  أر ناااو  وطريقااة تفاعاال ال.اااالرير مااع الط ماار ىناااا،اسااتادامياد 

تعامميل ماع إجا.اتاو وطريقاة إجاا.تيل لأسائمتو مار أكثار وأىال العوامال تايثيرال فا  دفاع عجماة 
 وتراجعياد أعاشتيانمو المفاىيل والعمميات العقمية العميا أو ف  

ينمو اثطفال ويتعممون بصورة أفضل داخل البيئىة ااجتماعيىة التىي يشىعرون فيهىا  -5
ااسىىتجابة المسىىتمرة احتياجىىاتهم الجسىىمية والنفسىىية باثمىىان والتقىىدير ويتمقىىون 

 وااجتماعية.
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  لااااول تئاااانيف الالتياجااااات Maslow, 1954إ ااااارة إلااااى أطرولااااة ماساااامو ئ
ناو يتعاير عماى .رناام  إالعضوية والنفسية الت  يجب تلقيقيا ك رط ف  لدوث أئ تعمل، ف

والأمااار والترذيااة ويمتااد تقاديل متطم.ااات الئاالة  الاشتئااار عمااى التعمايل الم.كاار أر يتجاااوز
النفسااية والاجتماعياااةد الممارسااات المنيجيااة المئئمااة تلاادث فااا  تم.يااة المتطم.ااات لي اامل 

ف  وسط الأطفال، و.ير الروضة و مضمور يدعل تطوير العئشات .ير ال.الرير والأطفال، 
والأساارةد مضاامور كيااذا يعكااس مااا يعاارف عاار ال.يئااة الاجتماعيااة المناساا.ة للاادوث الااتعمل 
واكتساااب المعرفااة، والتاا  فييااا يسااتطيع كاال الأطفااال أر ينمااوا ويتعممااوا ماار فاارم التعاااور 
 ماااع أشااارانيل ويكتسااا.وا الإلسااااس .كاااونيل عنئااار مااار مجتماااعد ويعاااد ماااني  ريجياااو إميمياااا

إلاى   مماا أد ؛مار المنااى  التا  شادمت نموذجاال تط.يقياال لياذا الم.ادأ  Reggio Emiliaئ
 ألااد الملاااوريطاليااا فلسااب .اال فاا  .ماادار العاااللد إداااال  انت اااره عمااى نطااا  واسااع لاايس

 symbolicليااااذا المااااني  ىااااو دماااا  مااااا يساااامى .مرااااة الإ ااااارات أو الرمااااوز ئ ةالجوىرياااا

language فااا  ملتاااو  ومفاااردات الماااني  التااا  ياااتل تنهيمياااا وتقاااديميا لمطفااال كم ااااريع  
  وجماااع  .ااير ماار الأطفااال وفاا  نساا  تعاااون نفساايا مولاادة وطويمااة الأمااد مااع المجموعااة

 الأطفال الئرارد 

ونهاارال لنتااائ  الدراسااات التاا  وضاالت .ااير جوانااب نمااو الطفاال جميعيااا تتاايثر تاايثرال 
جوىريااااال .مااااد  شاااادرة الأطفااااال لتيساااايس عئشااااة إيجا.يااااة مسااااتمرة مااااع ال.ااااالرير فاااا  المناااازل 

ناو مار إ  فBowlby 1969; Stern 1985; Garbarino et al. 1992والروضاة ئ
مني  التعميل الم.كر مراعاة الاستقرار ف  ث.ات .يئة الروضة واستمرار نفس الضرورة عمى 

 ر العئشاااات الإيجا.ياااة والقوياااة ماااع عااادد ملااادد وثا.ااات مااار المعممااااتإ ةدالمعمماااة الأساساااي
فاا  لاادوث الااتعمل واكتساااب  ر ىاا  ملاادد رئاايسوالأطفااال الآاااري  low turn overئ

عمااال كيفياااة تيسااايس عئشاااات إيجا.ياااة ماااع المعرفاااة، ومااار  اااينو تساااييل ميماااة الطفااال فااا  ت
 ال.الرير والأطفال ف  الروضةد
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ا يمكىىن تجريىىد الىىتعمم مىىن العواطىىف واانفعىىاات التىىي تىىرتبط ارتباطىىا  حيويىىا  بمىىد   -6
 .التعميمية البئيةالنشاطات داخل  مشاركة اثطفال في

طفياة الساميمة العا لمتنمياة منااخ ايجاا.  ومسااندالممارسات التنموية المئئمة تام  
ر .اات وانفعاالات  إرالتاطايط المنيجا د  ل طفال، والت  يتعير أر تلهاى .الاىتماال عناد

 & Wiederالأطفاال النفساية تاؤثر تايثيرال عميقاال عماى اساتعدادىل وشادرتيل لماتعمل والنماو ئ

Greenspan 1993 د ىااذه الانفعااالات النفسااية ئمثاال الاشتنااا  .قيمااة المعرفااة المدرسااية 
مااى المعممااة تقاادير أىميتيااا التاا  يجااب ع الملوريااةتيااا وفوائااد تعمميااا  ماار المترياارات وأىمي

 د تاطائ .عا  Wilen, 1987عقال الماتعمل الئارير ئل اىاا ضامر ملاولاة إثارتياوالتواؤ 
لعمميااة الااتعمل وكيفياة .نااال المعرفاة فاا  عقاال الأطفاال لينمااا يجااردر  المعمماات فاا  نهارتير  

 اونيا  والتا  تعت.ار الملارم الفعاال يمنفعالات النفسية ئأو يىذه العممية مر العواطف والا
والداام  لسموم التعمل لد  الأطفالد .ل وي.الغ .عضير ف  ىذا الاطاي لينماا تتعامال ماع 

ر إ ااااكالية ىااااذا الاطااااي تااااو .المعرفااااةد إعقاااال الأطفااااال عمااااى أنااااو وعااااال فااااارغ تسااااتطيع تع.ئ
مميااة الااتعمل .قاادر انعكاسااو فاا  تئاارفات والم.الرااة فيااو لاايس فاا  مفيااول المعممااة النهاارئ لع

عطااااال اىتمااااال شمياااال أو عاااادل  وسااااموكيات المعممااااة اليوميااااة وطريقااااة تعامميااااا مااااع الطفاااال وا 
الاىتماال .عواطاف وانفعااالات الأطفاالد الطفاال نفساو ئوليسات المعممااة أو الاوزارة أو المااني  

مساااعدة نااا ىااو المدرساا   ىااو الااذئ يقااول .نقاال و.نااال المعرفااة فاا  عقمااو، ودور المعممااة ى
.الإضااافة إلااى إثااارة لماسااو ور .تااو  وت.وي.ياااالطفاال فاا  فياال و.نااال ىااذه المعرفااة  ومساااندة

 وشناعتو .يىمية ىذه المعرفةد

لدوث نتوشع فإننا الطفل عر رأيو أو تقديره للالة أو  ائية أو شئة  سيلنلير 
مئلهاة ن ااط  ن اط ذىن  ولركة و.لث داال عقل ىذا الطفل، إلا أنو مار الميال أيضاال 

ناو إالنهار والاساتجا.ة المطمو.اة لياث  ية أيضال تئالب تكوير الطفال لوجياةولركة انفعال
مر الئعب تجريد الن ااط الاذىن  واللركاة العقمياة مار العواطاف والانفعاالات النفساية مار 
ش.ااال الماااتعمل الئااارير، .ااال إناااو مااار المساااتليل أر يلااادث أئ تعمااال أو أئ اساااتق.ال عقمااا  

 ,Wilenلاال تكاار ىنالاام ر .ااة واسااتعداد انفعااال  ذاتاا  لتمقاا  تماام المعرفااة ئ لممعرفااة إذا
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1987 & Hunkins, 1989 د نعل نستطيع تاويف الطفل وتيدياده .العقااب أو اللرماار 
مما يلب وت.رير ذلم وف  نهرية التعمل الساموك  أو ر.ماا ملاولاة  تادريس  الطفال مجماو  

تييئتااو لاسااتق.ال المعرفااة وىضااميا ولفهياااد إلا ىااذه الانفعااالات وتط.يااع سااموكو كملاولااة ل
أر ىذه الوسائل ال كمية  ير فعالاة، ولا يمكار أر تاؤدئ نفاس النتيجاة التا  يمكار تلقيقياا 
لينما نساعد المتعمل الئرير ف  تكوير شناعة ذاتية وانفعالات نفسية إيجا.ياة لاول أىمياة 

ى ىااو الطاارف المساائول والمااتلكل فاا  د الطفاال .درجااة أولااذاتيااال الن اااط والمعرفااة وشيمتيااا لااو 
توجيو الانت.اه واستمرار الانت.اه وف  تكوير الاستعداد لتق.ل المعرفة ولا يمكر إج.اره وشساره 

العقو.اة أو  ادة التيديادد وتساتطيع  شساوةعمى الانت.اه لمن اط المطروح .ئرف النهار عار 
ر طرياا  تقااديل أن ااطة المعممااة التااوال عواطااف وانفعااالات الأطفااال ضاامر عمميااة الااتعمل عاا

ذات معنااى لياال، .ينمااا تعماال المعممااة كمئاادر أو مر اادة أو م اااركة ل طفااال فاا  عمميااة 
 الاكت اف والتلق  دور فر  أفكار ومعتقدات الك.ار عمى الأطفالد

الطفل متعمم نشط بطبعه وله دور فعال في حدوث النمو والتعمم ويقىوم ببنىاء فهمىه  -7
الممارسىىة الحىىرة والخبىىرة الماتيىىة مىىع بيئتىىه  ريىى عىىن طالخىىاص لمعىىالم مىىن حولىىه 

 د المادية وااجتماعية

يعتماااد ىاااذا الم.ااادأ عماااى دراساااات ونهرياااات النماااو والاااتعمل التااا  تساااتعر  التطاااور 
 Dewey  ودياااوئ ئPiaget 1952العقماا  لمطفااال مااار منهاااور تفاااعم  مثااال .ياجياااو ئ

 DeVries & Kohlberg  وديفاراز وكاول.رغ ئVygotsky 1978  وفراتسك  ئ1916

  وكااااام  وأيونااااغ Gardner 1991  و اااااردنر ئRogoff 1990  وراجااااوف ئ1990
الر ل مر وجود ااتئفات لول كيفية لادوث النماو  د وعمى Kamii & Ewing 1996ئ

والاااتعمل .اااير تمااام النهرياااات فإنياااا فااا  مجممياااا أجمعااات عماااى أر الطفااال الئااارير ي اااارم 
فر لااو ماار لريااة اللركااة وااتيااار ا  لاادود مااا يتااو و.فعاليااة فاا  لاادوث ىااذا النمااو والااتعمل فاا

 الن اط المناسب ف  مليطو الاجتماع  و.يئتو الماديةد
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يقاااااول الطفااااال .ئااااايا ة افتراضاااااات لاااااول عالماااااو الجدياااااد ثااااال يقاااااول .اات.اااااار تمااااام 
الافتراضات أثنال تفاعماو الاجتمااع  اللار وأثناال المعالجاات الفيزيائياة المتالاة لمطفال فا  

ر .تلااادئ يال أو المواشاااف أو الأطفاااال الآاااارور وال.اااالرو وعنااادما تقاااول الأ ااا.يئتاااو المادياااةد 
النموذج العقم  الذئ .ناه الطفل، فإنو يضطر إلى تعديل النموذج وترييار ال.ناالات العقمياة 
وف  نتاائ  التجر.اة الذاتياة أو المعموماة الجديادةد لاذلم ت اير نهرياات النماو إلاى أر الطفال 

عاااا عااااادة تنهاااايل ال.نااااالات العقميااااة يكااااور فاااا  عمميااااة إنتاااااج وا  ادة إنتاااااج مسااااتمرة وتوساااايع وا 
 د إلا أر ذلام كماو Piaget 1952; Vygotsky 1978; Case & Okamoto 1996ئ

نتيجااة افات التاا  يتوئاال ليااا الطفاال نفسااو المئلهااات والاكت اا عاار طرياا لا إلا يلاادث 
دية والاجتماعيةد لذلم كمو فر لو ف  .يئتو الماااللرة مع ما يتو  الذاتيةلمتجارب والملاولات 

ع الأطفاال يت اج.يئف ال.نائيور الطفل .ينو  ئانع المعنىد  ىذا النو  مار الاتعمل يتوساع 
 عمى الاكت اف دور ضوا.ط الوشت المقيدة  لئنع المعنى د

تاوفير .ت  لمطفال لذلم يتعير عمى مناى  التعمايل الم.كار التركياز عماى الن ااط الاذا
تالة الفرئة لمطفال فا   مية ت جع الطفل.يئة تعم عمى الاكت اف وال.لث والمعب اللر، وا 

 جر.تاااو ومفاىيماااوااتياااار الن ااااط الاااذئ يثيااار اىتماماااو وفضاااولو وت اااجيعو لملاااديث عااار ت
 Copple, Sigel, & Saunders 1984; Edwards, Gandini, & Formanئ

1993; Stremmel & Fu 1993; Hohmann & Weikart 1995 د ويعنا  ذلام 
الذئ .لد ذاتو يدفع الطفل لتعمل أفضل وأكثار جو الائوم إتالة فرم الااتيار و  عمى

في.ناور عماى ذلام  وانتعا اال  فائدة، فعندما يجد الأطفال اللرية المناسا.ة ليال يجادور إ ا.اعال 
ال.لااااث والاكت اااااف فاااا  ىااااذه ال.يئااااة اللاااارة والثريااااة ييياااائ لمطفاااال فاااارم  ر  جاااااه، كمااااا أالات

التفكيار وتقادل مناسا.ات ع  ف  أعماال وم ااريع منهماة تتطماب التوائل والتعاور الاجتما
التااداال اللاار الااذئ يااؤدئ إلااى تعماال الكثياار ماار  ع.اارالعئشااات الاجتماعيااة  عمميااة لتنميااة

الاتجاىااات والقاايلد ىااذه ال.يئااة التاا  تيااتل .لريااة الااتيااار لمطفاال تعكااس الاعتااراف .لاجااة 
نفسااو فاا  اتااااذ شراراتااو والتوئاال للمااول الطفاال لئسااتقئل واث.ااات الااذات والاعتماااد عمااى 

.مفردهد ويعن  ذلم أيضال أر يركز المني  عمى  عمميات  ئن اطات  الأطفال ولايس عماى 
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فااااالميل أر ناااار  الطفاااال يفكاااار ويلماااال وي.لااااث ويجاااارب ويسااااتنت   ، نتااااائ   ىااااذه العمميااااات
الار ل ى لاس.ة ونقد نتائ  ىذه الأن طةد وعمام عر طري ويستامم دور تعقيد أو عرشمة 

مااار أىمياااة  العممياااات  كيسااااس الماااني  إلا أر الماااني  المئئااال يعتنااا  أيضاااال .ملتاااو  ىاااذا 
الن اط ئالولدات  الذئ يجب أر يثير اىتمال وفضول الأطفال ويرت.ط .عواطفيل وىواياتيل 

 وميوليل الذاتيةد

س فر فىرص متكىررة لمطفىل فىي التفاعىل مىع المحسىو ايحدث التعمم والنمو حينما تتو  -8
 والتطبي  وااكتشاف.

الم.ااادأ الأساسااا  لمماااني  المئئااال لمطفااال الئااارير والاااذئ نعتقاااد أناااو يلقااا  الاااتعمل 
، ولايس تكارار الطفال لماا ىاو الاكت اف والتجر.ة اللسية ع.رالأفضل ىو أر يكور التعمل 

ريااا  الأطفااال  .يئااةمكتااوب أو مااا يقولااو الك.ااارد وفاا  ساا.يل تلوياال ىااذا الم.اادأ إلااى واشااع 
الأطفاااال إلاااى أن اااطة منيجياااة تعااازز التفكيااار الن اااط وتجاااارب ثرياااة ماااع الملساااوس  يلتااااج

فالأطفال ف  سنواتيل الأولى يكت فور العالل مار  لاكت اف الكيفية الت  تعمل .يا الأ يالد
لاااوليل .اساااتادال كافاااة لواسااايل مااار الممااااس والتاااذو  والاساااتما  وال ااال واساااتادال المااااواد 

 ،ئ.موكاااات  التااا  تتااايح ليااال تجرياااب أفكاااارىل عممياااا ااا.ية شطاااع ال.ناااال الا :الملسوساااة مثااال
 دالأ يال ومئلهة العئشات .ينياوتؤدئ إلى تعمل الأطفال مفاىيل لجل و كل ولور 

تجاااارب الطفااال الم.كااارة ماااع الملساااوس تمكناااو مااار تيسااايس وتكاااوير مفااااىيل  إر 
 :طة الفنيااة مثاالالأرشااال والرمااوز والترتيااب والعمميااات اللسااا.يةد عمااى ساا.يل المثااال، الأن اا

ممتعاة فلساب، .ال تاوفر  د  الرسل والقم والمئ  والت كيل اللر .واسطة الئمئاال لا تعا
ىذه الأ كال الماتمفاة  عر طري مناس.ة وضرورية لمتعملد فالأطفال يع.رور  ال لمطفل فرئ

ماار الأن ااطة الفنيااة عاار أفكااارىل وم اااعرىلد وىاال .ااذلم يلساانور شاادرتيل عمااى التنسااي ، 
وائاااائم الماااواد التااا  يتعااااممور  لأ اااكالاراتيل ويتعرفاااور عماااى الألاااوار واويطاااورور ميااا

ىااذه الأن ااطة الفنيااة ماازاولتيل  ع.اارنجااازاتيلد كاال ذلاام يل معتاازير .إات، وينمااور إ.ااداعمعيااا
لعاااااب أر ركاااار الإدرام ومااااا يلتويااااو ماااار فاعاااال مااااع الملسااااوسد و. ااااكل م ااااا.و، فااااإوالت
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لعااب أ :لأ كال وتركي.ات أاار  ئاريرة مثالووسائل تعميمية متنوعة ا (puzzles)الألراز
تساااعد الأطفاال فاا  اكتساااب وتعزيااز عادد ماار الميااارات والمفاااىيل  (lego) الفام والتركيااب

  تئااانيف وترتيااااب الأ ااايال عماااى لساااب أئااانافيا وألجاميااااا 2الجديااادة التااا  تتضااامر: ئ
  القدرة عماى 3د ئالعميا والسفمىو   تقدير المسافة والاتجاىات اليمنى واليسر ، 2وألوانياد ئ

 وئف ما يفكرور .و وما يفعمونود
توجىىىد فىىىرو  فرديىىىة بىىىين اثطفىىىال مىىىن حيىىىث توقيىىىت النمىىىو واكتسىىىاب المهىىىارات  -9

التي في مجممها تعكس خصوصية النمو لكل خصائص النفسية والدوافع الماتية وال
  د Sroufe, Cooper, & DeHart 1992ئ طفل

 و ال.اال ماا يع.ارور والاياال الجاامحح المارح يممم جميع أطفال ماا ش.ال المدرساة رو 
لاكت اااف والمئلهااة يل.ااور اكمااا أنياال  ،أسااود أ.طااال أو لتااى أوك.ااار عاار اىتماماااتيل ك

وكثرة الأسئمة، وف  الوشت نفسو، ياتماف أطفاال الروضاة فا  ألجااميل وأ اكاليل وأسااليب 
مقا.ماة أئ ل ال متميف ل.دل الروضة لدرجة أنو يقفز عند .اب الروضة متلمسد ألدىل تعمميل

لتاارم والديااو وثالااث اماايط .ااير متااردد  ومقاااول، وآااار اجااول  اا ل فاا  أول يااول لمروضااة
وثرثار ومتلمسد وف  مجال التطور الاجتماع  العاطف ، أطفال الروضة ىل ف  اللقيقة 
مجموعة متناشضاتد ف.ينما تار  .عضايل واثقاير مار أنفسايل ومستك افير ومتلفازير يكاور 

ترددال ولاجة لمت جيع والدعل المستمرد وعندما تن ي الئاراعات فاإر .عضايل آارور أكثر 
يميل آارور لئنطوال والانسلاب مار الأن اطة  ف  ليريكور سريع التع.ير عر الرضب 

الاجتماعياااةد الأسااااس لياااذا الاااااتئف فااا   اااكل التعمااايل والتريااار الفيزياااائ  والالتياجاااات 
 أثناااالتلااادث .عاااد الاااولادة وتساااتمر فااا  التوساااع   التااا الاجتماعياااة أو الالتياجاااات الاائاااة

نتيجة لممؤثرات ال.يئياة والتن ايط ش.ل المدرسة والت  تمثل فترة لرجة أو لاسمة، مرلمة ما 
 والاىتمال الذئ يستق.مو الطفل ف  المنزل والروضةد

متنوعااااة فاااا  أسااااموب الااااتعمل وطاااار  التفكياااار  طاااار كمااااا يهياااار الأطفااااال وسااااائل و 
متنوعااة أيضااال فاا  التع.ياار عاار معاارفتيل وشاادراتيلد وشااد ارجاات  طاار واكتساااب المعرفااة، و 
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مجموعااة تئااانيف فاا  وئااف ىااذه الفاارو  ماار أكثرىااا  اايرة وش.ااولال ىاا  أطرولااة  اااردنر 
أناوا  أو مياارات عاادة ماا  ة  التا  ئانفت الاذكال الإنساان  إلاى سا.عGardner, 1983ئ

مكاني.اارز الطفاال فاا  ألااد ىاا تااو وفاا  ىااذا النااو د كمااا اسااتادل اذه الميااارات وتنمااو شدراتااو وا 
  لوئاف Language 100  مجاازال لفاه  المائاة لراة  ئMalaguzzi, 1993ماالاشوزئ ئ

الوسائل المتنوعة التا  يوهفياا الأطفاال لاكتسااب المعرفاة وفيال عاالميل والتع.يار عار ىاذه 
  يقاول .ياا أر عممياات ال.ناال المعرفا  التا التعمايل الم.كار ا.اراللذلم يتف   المعرفة والفيلد

الطفااال أثناااال الطفولاااة الم.كااارة وعممياااات التع.يااار عااار ىاااذا ال.ناااال ىااا  عممياااة تريااار وتجااادد 
لأساااموب الاااتعمل  الااادعل المساااتمر والمناسااابفر امساااتمر نتيجاااة لعااادة عوامااال، مااار أىمياااا تاااو 

الاام لكل طفل وتوفير أن طة متنوعة تساعد عمى تعمي  وتوسيع مدارم الأطفال عمى 
التا   المولادةتفكيارىل، وألا يفار  عماى الطفال الأن اطة المنيجياة  ر طائف أسالي.يل و 

 اتو والتياجاتودع إمكانتتعار  مر.ما 

كمؤ ااار عاااال فااا  توشاااع شدراتاااو لاااذلم كماااو يتعاااير النهااار إلاااى عمااار الطفااال الزمنااا  
مكان كمااا يتعااير تئااميل وتاطاايط أن ااطة المااني  . ااكل عااال أيضااال يتاايح لكاال طفاال  ،اتااووا 

ة لفروشو الفردياة التا  تميازه عار .قياة الأطفاالد ويعنا  ذلام إتالاة أن اطة الايارات المناس.
متعددة ل طفال ت مل مستويات مت.اينة عوضال عر فار  ن ااط وتوشعاات ملاددة ومرمقاة 
لجميع الأطفالد كما يعن  ذلم تييئاة أن اطة ومجاالات عديادة ومتنوعاة مار الاتعمل الفاردئ 

رة الن اااط اللاار تاار  الأطفااال يعممااور فاا  ن اااطات ثنااال الااتعمل الفااردئ أو فتااأوالجماااع د 
 فا  لايرتيميل و.ااتيارىل ف  مكار معاد ائيئاا لتنمياة ماواى.يلد فقاد تجاد طفائ يرسال 

آاار منيمام فا  .ناال مكع.اات وآاار فا  ر .جمع لروف وكمماات متلركاة وطفال يقول آا
ل فاا  أدال تركيااب أجاازال شطااار وىكااذاد وفاا  أوشااات العماال الجماااع  ي ااترم جميااع الأطفااا

م اارو  تعاااون  مااع إتالااة الفرئااة لكاال طفاال شاادر المسااتطا  فاا  ااتيااار الاادور المناسااب 
لقدراتاااو ور .تااااود ولكاااا  تسااااتطيع المعممااااة توجيااااو الاعتنااااال المناسااااب لمفاااارو  الفرديااااة .ااااير 
الأطفاااال يتعاااير أر تكاااور نسااا.ة المعمماااات ل طفاااال مااار سااار أر.اااع واماااس سااانوات معمماااة 
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الد ويتايح ذلاام لممعمماة مجاالال واساعال لئعتناال .جمياع الأطفااال أطفا 22إلاى  8والادة لكال 
والتكيااف مااع الفاارو  الفرديااة .ياانيلد كمااا يتعااير ألا يزيااد عاادد الأطفااال فاا  كاال فئاال عمااى 

ر الفئاال شمياال العاادد يزيااد ماار إمكانيااة وشاادرة المعممااة فاا  إكيشئااى لااد ليااث  طفاائل  22
 Cost, Quality, andتيل واىتمامااتيل ئتعزيز شادرات الأطفاال وتوجياو الانت.ااه لالتياجاا

Child Outcomes Study Team, 1995; Howes, Phillips, & Whitebook, 

  د1992

بيئىىة ريىىاط اثطفىىال منيىىة ومنهمىىة وتعكىىس مىىا تىىم معرفتىىه عمميىىا  حىىول طىىر   -20
 دوأساليب تعمم الطفل الصغير

فاا  تجويااد تعماال ونمااو  التعماايل الم.كاار تركياازال ك.ياارال عمااى دور ال.يئااة مناااى  تااول 
 ال.يئاة (Reggio Emilia) إميميااماني  ريجياو  يعاد  الطفل، ولياذا لايس مار المساتررب أر 

ىاا  المعماال الثالااث فاا  العمميااة التعميميااة لمااا ليااا ماار أىميااة ك.اار  فاا  تعماال الطفاال ونمااوهد 
ل يجااب أر ياادع التعمميااةر تئااميل ال.يئااة إووفاا  مفيااول مناااى  التعماايل الم.كاار اللديثااة، فاا

 التعمل الن ط والاكت اف اللر لمطفلد 

وهيفة تنهيل ال.يئة تتمثل ف  تقديل ىيكمية منهمة ومستقرة وثرياة ت اجع الاتعمل إر 
وف  أسس وشواعد واضلة الأىداف وتكور مرت.طة .لاجات الطفولة وماططة لكل دشائقو 

.يئااة الروضااة  التوال.اافيااتعمل ويجاارب ويكت ااف لسااب شدراتااو وميولااود ويمكاار تلقياا  ذلاام 
 : عمى العنائر الآتية

عار  يتلالت  مية المئادر والوسائل والأركار التعميوفر المني  .يئة  نية مر الأدوات و  -
  لتلقياا  أىااداف ريااا  الأطفااال كمااا نئاات اتفعياال المااني  ئملتااو  وأساامو. طريقيااا

 عمييا سياسة التعميل الاائة .يذه المرلمةد

نهاال فا  رفاوف ئاريرة ومفتولاة متالاة لمطفال دور عناال معدات وأدوات الاتعمل معادة . -
 أو لاجة لممساعدةد 

 المواد نفسيا تدعو ليذه الن اطات لأنيا ذات أ كال وألوار جذا.ةد -
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ئااااممت للمايااااة ئاااالة الأطفااااال وساااائمتيل ولتم.يااااة لاجااااة الأطفااااال التعمميااااة ال.يئااااة  -
ثارة اللواس واليوال النق  والرالة وا  لرذالد العضوية لمن اط وا 

الفئاااول تلتاااوئ عماااى مجموعاااات ئاااريرة مااار عااادد الأطفاااال تضااامر الاااتعمل الجمااااع   -
 والفردئد 

 ،مكت.اااة تلتاااوئ عماااى مجموعاااة مااار كتاااب الأطفاااال عالياااة الجاااودة ت اااملماااوارد كافياااة  -
و.اارام  مناساا.ة ومتعااددة عمااى عاادة مسااتويات ماار الئااعو.ة لتثاارئ وتعاازز  ،ولاسااوب

 ة د الدراسات أكدت أر امساNAEYC, 1996طفال ئا.رات القرالة والكتا.ة لد  الأ
  د Neuman, 1998كتب لكل طفل ىو اللد الأدنى لام  .يئة لروية  نية ئ

.اااير الأطفاااال و.اااير  العئشااااتتعزياااز يساااتلث .يئاااة الروضاااة ومكوناتياااا . اااكل ترتياااب  -
لااااااال الم اااااااكئت وي اااااااجع عماااااااى  ،ل طفاااااااال الااتياااااااارويتااااااايح  المعمماااااااة والأطفاااااااال،

  والاكت افاتد
نمىىو الطفىىل ااجتمىىاعي والعىىاطفي سىىيط مهىىم لىىتعمم و المعىىب بجميىىع أنواعىىه هىىو و  -22

 واةدراكي والمغو .

لول دور الطفل الفعال ف  لدوث النمو والتعمل، فإر المعب ىاو  ةالسا.ع الركيزةإ ارة إلى 
 ;Piaget 1952; Fein 1981; Bergen 1988ئ وسايمة الطفال فا  ممارساة ىاذا الادور

Smilansky & Shefatya 1990; Fromberg 1992; Berk & Winsler 

ي ااكل لعااب الأطفااال أداة فعالااة لمعممااة الروضااة فاا  شياااس ومئلهااة نمااو  كمااا ، 1995
 الأطفال و.التال  فرئال ثرية لممعممة ف  مساندة وتعزيز النمو وف  لاجة الطفلد 

طااااوير المعااااب الأطفااااال فرئااااال مئئمااااة لمرالاااال نمااااوىل فاااا  فياااال عااااالميل وتيماااانح 
مداركيل الرمزية، فعندما يقول طفال الأر.اع سانوات .تماوير ورشاو فار اة أو ين ارل .الأعماال 

عمااال سااافينة فضاااال أو سااايارة أو لافماااة فياااو يساااتادل المعاااب للااال م ااااكل  :اليدوياااة مثااال
المقااااييس والألاااوار والأ اااكال والنمااااذج والوهاااائف المرت.طاااة .تمااام اللافماااةد إتالاااة الفااارم 
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  عماااى سااا.يل symbolic playلمطفااال لئنااااراط فااا  المعاااب الااادرام  ئ الثرياااة والمتعاااددة
 عار طريقيااأداة يساتطيع  تساميتوالاذئ يمكار أىل مقومات مني  التعميل الم.كر المثال مر 

الأطفااال تنميااة مااداركيل وشاادراتيل وفياال العااالل ماار لااوليلد عناادما يمثاال الطفاال فاا  المعااب 
ت ااااكيل  وأساااايمت فاااا ت التاااا  اكتساااا.يا الاااادرام ، فااااإر ذلاااام يتوجااااب عميااااو تاياااال الا.اااارا

 ائااايتود فماااثئل يجاااب عماااى الطفااال عنااادما يمعاااب دور الط.ياااب أر يتاااذكر الأدوات التااا  
، وأر ؟لماري ، ومااا الع.اارات التاا  يسااتادميادميا الط.يااب، وكيفياة فلاام الط.يااب ايساتا

 ىاذا عار طريا عماى التعااور ماع أطفاال آاارير وأر ي.ارر ماا يادور فا  ذىناود  ال يكور شاادر 
.داياة  يعاد  ىاذا الإلائل  آااردليلال ملال  المعب يتعمل الأطفال كيف يستادمور موضاوعال 

 د فماثئ يقاول طفال الروضاة أثناال المعاب الادرام  symbolic thinkingالتفكير الرمزئ ئ
د ىاذه  اطيرة  إلاى blockئ شطع ال.نال الا .ية.تئور ئأو .تلويل  العئا إلى طائرة أو 

لعئااا والكتمااة تتماثاال فاا  أ ااكاليا مااع المااواد التاا  تمثمياااد و.التاادري  الرمااوز الم.كاارة مثاال ا
يئاا.ح الأطفااال شااادرير أكثاار فاايكثر عمااى اسااتادال الرمااوز المجااردة مثاال الكممااات لوئااف 
أفكارىل وم اعرىل ويتعممور كيف يقرلور الئور الت  ى  .مثا.اة رماوز لمنااس اللقيقياير 

ساانوات مااا ش.اال  فاا مااؤثر فاا  التفكياار الرماازئ ويلاادث ىااذا التطااور ال والأ اايالدوالأماااكر 
ر .اااير لعاااب ولاااذلم يتفااا  التر.وياااو الدراساااة أثناااال المعاااب الاااذئ يييئاااو ماااني  الاااتعمل الم.كااارد 

مااار التعمااايل،  عمل الأكااااديم  فااا  المرالااال القادماااةالطفااال ىاااو وسااايط فعاااال فااا  تيسااايس الااات
مجااردة مثاال اللااروف والإعااداد الااذئ يلتاجااو الأطفااال ش.اال أر يتمكنااوا ماار تعماال الرمااوز ال

 الت  ى  رموز تمثل الأئوات  والأرشال ئالت  ى  .مثا.ة رموز لمفاىيل الأرشال دئ

كونو لراة التع.يار عار أنفسايل -.الإضافة لدعل النمو الإدراك ، فإر لعب الأطفال 
 يسااااايل النماااااو العااااااطف  والاجتمااااااع  أيضاااااال -الآااااااريرووسااااايط التفاعااااال الاجتمااااااع  ماااااع 

ويعازز تنمياة  اعور الأطفاال .القياادة والكفاالةد   Herron & Sutton-Smith 1971ئ
فعنااااادما يلاااااول الأطفاااااال أفكاااااارىل وم ااااااعرىل إلاااااى كمماااااات وجمااااال أثناااااال المعاااااب الااااادرام  

نيل يتعممااور التعاماال مااع العواطااف والتفاعاال مااع الآااارير وفاا  إفاا  symbolic playئ
تيل وكيفياة الاتلكل .ياا، ولال الأنماط الاجتماعية المق.ولة، والتع.يار عار عاواطفيل وانفعاالا



   سيةمجمة جامعة الفيوم لمعموم التربوية والنف
 
 

 

 
254 

 1027 (الثالث)الجزء  ابعالعدد الس

 

ث.اااات الاااذات فااا  هااال السااائمة والأمااار النفسااا  التااا  يوفرىاااا ىاااذا الناااو  مااار ا  الئاااراعات و 
متعاددة لمملاولاة والم.اادرة والم.اادأة  ال المعبد ولأر ىذا النو  مر المعب يييئ ل طفال فرئا

 Vygotskyئ ، يعتقادمناةآمع تلمل المااطر الناتجاة مار الملاولاة والم.اادرة فا  منطقاو 

ل طفاااال فااا  تجرياااب المياااارات  ومئئماااال  .اااير المعاااب الااادرام  ياااوفر مليطاااال آمناااال   1978
ر وممارسااة القاادرات الجدياادة المكتساا.ة وتقماام الأدوار الاجتماعيااة الجدياادة، وملاولااة  ياا

التاا  لاار يقومااوا .يااا أو لا يسااتطيعور القيااال .يااا اااارج الماايلوف ولاال الم ااكئت المعقاادة 
  دMallory & New 1994ئ الآمرمليط المعب 

ويييااائ المعاااب أيضاااال فرئااااال ثرياااة ومتكاااررة ل طفاااال فاااا  تطاااوير شااادراتيل المرويااااة 
  كااااايداة sociodramaticوالإ.داعياااااةد ويك اااااف ال.لاااااث أىمياااااة المعاااااب السو ااااايودرامتم ئ

سااانوات ليااااث يمكااار تعزيااااز لراااة الأطفااااال  6إلاااى  3وملتاااو  لماااني  تعماااال الأطفاااال ماااار 
تقااادل معمماااة رياااا  الأطفاااال تنهيماااال فكرياااال لمعاااب، وتعااار  مسااااعدات وميااااراتيل عنااادما 

، وت ااارم فاا  المعااب كطاارف يساايل الئااعب ويلاال الم ااكل ال كافياا ال مناساا.ة ومسااالة ووشتاا
 ;Levy , Schaefer , & Phelps 1986ئ ويقدل نماذج مر الأدال يمكر لمطفل تقميدىا

Schrader 1989; Morrow 1990; Pramling 1991; Levy , Wolfgang , 

Koorland 1992ويعناا  ذلاام أر يكااور دور المعممااة دورال داعمااال ولاايس متلكمااال فاا    د
  سير المعبد

فاااا  تطااااور الطفاااال الجساااام ، فعناااادما يسااااتادل  اليوياااا االمعااااب أيضااااا وساااايطويعااااد 
الأطفال أجساميل ف  الرك  والقفز والتسم  فيل يستادمور ىذه الا.رات الأولية لمتلااور 

ر إتنمية الإدرام .موشعيل وعئشتيل مع مكوناات عاالميل الماادئد ولاذلم كماو فاول الفراغمع 
لمااني   المرتكااز الأساااس -أو يجااب أر يكااور-لعااب الطفاال الماادعول ماار ش.اال المعممااة ىااو 

 Feinئ ة لمني  الطفولة الم.كرةووسيمة تلقي  الأىداف الرئيس التعمل ف  ريا  الأطفال،

& Rivkin 1986وهيااف لعااب الطفاال كساايا  ريااا  الأطفااال ت ويتعااير عمااى مااني   د
 ف  لدوث النمو والتعملد مساند أساس
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 ا  ثقافيىى ا  يحىىدث النمىىو والىىتعمم داخىىل أطىىر اجتماعيىىة وثقافيىىة متعىىددة ولىىيس إطىىار  -21
يجابية مع أسرة الطفل ا  إنشاء علاقة مستمرة و  مما يؤكد ضرورة ا  واحد ا  واجتماعي

 ما يخص نمو وتعمم الطفل: وتحقي  شراكة حقيقية مع اثسرة في كل

 ,Bronfenbrenner, 1979, 1989يعكاس ىااذا الم.اادأ أطرولااة .رونفن.رناار ئ

توسااايع  عااار طريااا التااا  ت اااير إلاااى أر الفيااال الأفضااال لنماااو الطفااال وتعمماااو ىاااو   1993
الإطاار الاجتمااع  لي امل ثقافاة الروضاة والأسارة والمجتماع وعادل لئار ىاذا الإطاار فاا  

تايثير ماني  رياا  الأطفاال عماى نماو وتعمال الطفال لا يلادث فا   إرثقافة الروضة فقاطد 
لا يتايثر .االمتريرات الأاار  التا  ت ااطر أو  ماني -يوجادولر -فراغ اجتماع د فئ يوجد 

ر.ما تنافس المني  ف  توجيو نمو الطفل وتعممود أىل ىذه المتريرات ى  أسرة الطفل الت  
 وجعميااا أساارة الطفاال مااعتعاااور ال ة تعزيااز.رياالا .ااد ماار إضااافتيا إلااى اىتمامااات الروضااة 

 مر منهومة المني  التر.ويةد  ال جزل

ذا عرفناااا الثقافاااة .ينيااااا أ اااكال السااااموم والأفكاااار المتعاااددة داااااال إطاااار متعاااادد  :وا 
متعاارف عمااى الاادور .لاجااة لالمئااادر ئالروضااة والمناازل والمجتمااع  فااإر معممااة الروضااة 

الطفاال وأساااليب تعممااود لااذا يتعااير عمااى مااني  و الأساارة فاا  ت ااكيل سااموم وئ الااذئ تمع.ااالقاا
الروضة توطيد شنوات الاتئال مع أسرة الطفل والعمل عمى تنسي  الأن طة المنيجية مر 
واشاع الإطااار الاجتمااع  الأك.اار الاذئ ي اامل الروضاة والأساارة والمجتماعد كممااا ئارر ساار 

لايجا.يااة مااع ا  رة و الطفاال ازدادت لاجااة المعممااات ليااذه المعرفااة ماار ااائل العئشااة المسااتم
المعممااات لأنفسااير .ااينير أئاالاب التائاام ويعاارفر الأنسااب  .عاا  أساارة الطفاالد نهاارة

مااة والمعقاادة .ااير الروضااة ل طفااال ويعت.اارر الآ.ااال .لاجااة لمااتعمل لا تفاا  .فياال العئشااة المي
  دPowell 1994الت  تمثل أىل عنائر تجويد المني  ئوالأسرة 

ديات اجتماعياة واشتئاادية عسايرة سااعدت فا  كما أر ااتئف الزماار وااروج تلا
لااى مزيااد تعقيااد وهيفااة الأساارة والقيااال .اادورىا التقمياادئ فاا  تر.يااة وتعماايل الطفاال، ممااا ياادعو إ

لادورىا التر.اوئ  لأسارة فا  ىاذه الميماة وتساييل تلقيا  الأسارةمر م ااركة رياا  الأطفاال 
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رعاياة وتعمايل الطفال فا   رام ضامر أولوياة .ا وتلتل مساندة الأسرة موشعال أساساالتعميم د 
يمكااار فيااال  جمياااع الاتجاىاااات اللديثاااة العالمياااةد وت اااير تقاااارير ىاااذه ال.ااارام  إلاااى أناااو لا

وأنو لا يمكر توشع  ومساعدة الطفل لتلقي  النمو والتعمل المئئل .معزل عر .يئتو الأسرية،
الأمااار فااا  إذا لااال ت ااامل أسااارة الطفااال ومسااااعدة ولااا   الكثيااار مااار .ااارام  التعمااايل الم.كااار

 لمطفلد الاضطئ  .دور المر.  الأول

مااار ال.ااارام   اومتعااددل  مجااالال واساااعلامااني  الروضاااة  يتضااامر أر لااذلم يتعاااير عمااى
الأسرة ف  تر.ية وتعميل أطفاليل وف  تيىيل الطفل لمداول ف  التعميل  والادمات الت  تساند

توسااايع .ااارام  مااع المجتماااعد ويمكااار تلقيااا  ذلااام عااار طريااا  تطاااوير و  الرساام  والتكياااف
أدال دورىاال فاا  تر.يااة ف إلااى تثقيااف الوالاادير ومساااعدتيل عمااى الأساارية التاا  تيااد التوعيااة

ثارة وتنمية النمو العقم  والاساتعداد الأكااديم   وتعميل الطفل .الأساليب التر.وية الئاللة وا 
الطفاال  لأطفاااليل، وتنميااة الااوع  الاجتماااع  والأساارئ .يىميااة الساانوات الأولااى ماار عماار

لمطفال  مد  اطورة تايثير ماا يلادث فا  ىاذه السانوات عماى النماو العقما  واللالاة النفسايةو 
التعامال والتفاعال الإيجاا.  ماع طفال الروضاة  ومستق.مو التعميما ، وتوعياة الأسارة .يسااليب
والئاااعو.ات  ،الساااموكية والأكاديمياااة ال اااائعة لاسااايما أسااااليب العااائج لااا.ع  الم اااكئت

ائياة لاير يئاعب التادال والوشاياة، تايىميل لممرلماة الا.تد الم.كرة ش.ل النمائية أثنال الطفولة
 ياار  التاا  تواجااو الأساارة أو تن اائة أسااريةالتاا   ال.ااال مااا تن ااي أو تتاايزل نتيجااة الئااعو.ات 

 توائل معممة الطفل مع ىذه الأسرةد  مئئمة يمكر تئليليا عر طري 

فائقة .يسرة الطفل عر طري  لذا يتعير عمى مؤسسات التعميل الم.كر توجيو عناية 
توساايع وتكثيااف روا.ااط وشنااوات الاتئااال المثماار .ااير الروضااة والمناازلد ىااذه العئشااة يجااب 

 : الآتيةأر تتئف .القواعد 

فا  إن اال عئشاة  مار ماوشعير كتر.وياات متائئاات معمماات الطفولاة الم.كارة ت.ادر -2
 مع أسرة الأطفالد ايل ثنائ تعاونية وم تركة مع الأسر من ئير و.استمرار اتئالا



 الركائز النمائية لمممارسات المنهجية الملائمة في التعميم المبكر: دراسة تحميمية
  

 

 

 
257 

بندر بن حمود السويممأ./   
 

العئشة المت.ادلة .ير الروضاة والأسارة تلتااج إلاى التارال مت.اادل وتعااور وا اترام فا   -2
 تلمل المسؤوليات ومناش ة الائفات نلو تلئيل أىداف م تركةد 

ياام الاىتماال  مااأولياال أماور الأطفاال فا  ئانع القارارات في ا اترامالروضاة  ت جع -3
ا ااااتراكيل أيضااااا فاااا  تقياااايل وتطااااوير أساااااليب المااااني  وملتااااواه .يطفاااااليل وتعماااايميل و 

 وأىدافود

مااع تساااؤلاتيل .كاال التاارال  الروضااة ايااارات وأولويااات الآ.ااال وتتعاااممرتقاادر معممااات  -4
 وتقدير واىتمالد

 مااع أوليااال الأمااور .ت.ااادل المعمومااات الاائااة .الطفاال دارة الروضااة والمعمماااتإ قااولت -5
ل مر الاتئال اليوم  الروتين  وعقد اجتماعات ماطط ليا لفيل نموىل وتعمميل كجز 

 دمس.قال 

نااو يتعااير تعزيااز م اااركة الأساارة فاا  ميااال إلمتيكااد ماار اكتمااال المعمومااات وئاالتيا ف -6
القياس والك ف والتدال الم.كر لئعو.ات التعمل والاضطرا.ات التا  شاد يعاان  منياا 

 لالة فردية لإفادة الطفلد.ع  الأطفال، والتاطيط المنيج  مع أسرة الطفل ك

تعتنااا  روضاااة الأطفاااال .تقاااديل اااادمات مينياااة واست اااارية لأسااارة الطفااال عناااد اللاجاااة  -7
والمراكااز  ،الادمااة الاجتماعيااة مثاال:لاساايما ر.ااط الأساار .مئااادر الااادمات القائمااة 

 والمكاتب الاست اريةد  ،والإدارات التعميمية ،الئلية

يتفقاااور عماااى شيماااة السياساااات والممارساااات التر.وياااة أولياااال الأماااور والمعمماااات شاااد لا  -8
المعممات مساعدة أوليال الأماور لفيال الفوائاد  مت.عة ف  الروضةد لذلم، يتعير عمىال

كساا.و  الملتممة لياذه السياساات والممارساات التر.وياة ومناسا.تيا لنماو وتعمال الطفال وا 
الأماور والمعمماات لاول  الميارات الأساسية، مما يساعد ف  منع التوترات .ير أوليال

 المني  والطر  التعميمية المت.عة ف  الروضةد
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طىىر  قيىىاس ملائمىىة ومتنوعىىة ومسىىتمرة ومىىن مصىىادر متعىىددة  المىىنهجيسىىتخدم  -21
تسىىتطيع تىىوفير بيانىىات شىىاممة ودقيقىىة حىىول جميىىع جوانىىب نمىىو الطفىىل وتعممىىها 

 . المنهج وأنشطة وتكون مرتبطة بأهداف

عماى  ىذه المئلهاتوتسجيل  دالاتيلوأ  طفالستمرة لالتقويل مئلهات مي مل 
تقاااول إدارة  يفعااالدليكاااور مواك.اااال وممماااال .ماااا يعرفاااو الطفااال، ومااااذا يساااتطيع أر  نلاااو مناااتهل

الروضاااااة والمعمماااااات يومياااااال .مئلهاااااة وتساااااجيل أدال وساااااموم الأطفاااااال أثناااااال الأن اااااطة 
كاال طفاال وت اامل عمااى المنيجيااة، ثاال جمااع وتنهاايل ىااذه المئلهااات فاا  وثااائ  مسااجمة ل

التقاااارير ونتاااائ  المقااااييس والئاااور الفوتو رافياااة ومئلهاااات الأ.اااوير ونمااااذج مااار عمااال 
عطااال تقااارير  الأطفااالد ىااذا النااو  ماار التقااويل يمكاار الروضااة ماار متا.عااة نمااو الأطفااال وا 
موثقااة عاار نمااو وتعماال الأطفااالد ولأر التقااويل المسااتمر والتاطاايط المنيجاا  يسااتمرار جن.ااال 

ناب، فاإر مئاادر وطار  التقاويل يجاب أر ت.ناى عماى أىاداف الماني  المط.ا  لياث إلى ج
التاا  تلتاجيااا المعممااة لاتااااذ القاارار المناسااب فاا  تطااوير ال.يانااات يقاادل التقااويل المسااتمر 

وفاا  ااتيااار وتعااديل الن اااط المنيجاا  المناسااب لمجمااو  الأطفااال أو لكااال  ،الااتعملعمميااة 
 طفل عمى لدةد

مااار تلدياااد جواناااب النماااو والاااتعمل التااا  يتلسااار فيياااا  ىاااذهويل .ياناااات التقاااوتمكااار 
والجوانااب التاا  تلتاااج إلااى مساااندة ومساااعدة إضااافيةد مااثئل عناادما تك ااف نتااائ   ،الطفاال

.تقاااديل التقاااويل المساااتمر أر طفااائل لا ي.ااادو أناااو يمياااز .اااير أئاااوات الكمماااات تقاااول المعمماااة 
ماااع مزياااد مااار التكااارار   لة شئااامشااارا وأأنا ااايد ئمثااال أدعياااة أو  أن اااطة لروياااة إضاااافية

وتوضاااايح أئااااوات وألفاااااه الكممااااات المت ااااا.ية وىكااااذاد أو عناااادما تك ااااف .يانااااات التقااااويل 
مااا فييااا المتراكمااة ماار أر مجموعااة أطفااال فاا  فئاال معااير لا يعرفااور اللااروف الأ.جديااة .

، تقااول المعممااة .تنسااي  أن ااطة إضااافية وتقااديل .يئااة  نيااة يلتماام اللااروف التاا  فاا  أساامائ
 أثنااالالط.اعااة ت اامل عمااى ساا.يل المثااال ط.اعااة أساامال الأطفااال .طاار  ذات معنااى مفيااد .

ثل وضعيا عمى مستو  نهر الأطفال وشرالة كتب ذات ااط مط.او    اليوم.رنام  الطفل 
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ك.يرد أو عندما ت.ير تلميل .يانات التقويل أر عددال ك.يرال مر الأطفال يجادور ئاعو.ة فا  
رماا   :عممااة .تاطاايط أن ااطة لركيااة مناساا.ة ل طفااال مثاالرماا  ومساام ال اا لد تقااول الم

 ومسم الكرةد

ساريع و يار مناتهلد وكمماا كااار  كوناولأطفاال الئارار ئااعب لاتعمل ونماو االقيااس الادشي  
تعممااو ات دشيقااة يعتمااد عمييااا لااول نمااوه و ئاارر ساانا ئااعب اللئااول عمااى مؤ اار أالطفاال 

ر أدوات القيااس .كثيار ماالأمر الاذئ ياؤدئ  ، Shepard, Kagan, & Wurtz, 1998ئ
إلى تئنيف  ير دشي  ور.ما مضر لمطفلد القياس الئليح لنمو وتعمل الأطفال الئارار 

 : الآتيةم.ن  عمى القواعد 

سااتراتيجيال، ويعناا  ذلاام أر ا  أر يكااور شياااس تطااور الأطفااال ومنجاازاتيل مسااتمرال وىادفااال و -2
لاو  الماني نمو، وأر يكور يعكس ملتو  القياس درجة ومستو  تلق  أىداف التعمل وال

اطاة منهماة تيادف إلاى تجمياع واساتادال معموماات القيااس ومار ثال ر.طياا .االتاطيط 
ضافات منيجية  المنيج د كما يعن  أر تتلول نتائ  القياس ومعطياتو إلى مدائت وا 
تسايل فاا  اسااتفادة الأطفاال منيااا، وتلساار تايشمميل مااع المااني  وأسااليب التوجيااو والااتعمل 

ة فااا  الروضاااة، وتااادعل نماااوىل المتوائااال وتعمميااال المتاااراكل، وتعااازز شناااوات المساااتادم
تسايل فا  تقيايل أثار ال.رناام  .رار  تلساينو، لياث  ،الاتئال مع أسرة الطفل، وأايارا

تاااايثير ر ىاااادف القياااااس ىااااو معرفااااة الترياااارات والفوائااااد التاااا  اكتساااا.يا الأطفااااال نتيجااااة إ
ت فئ.ااد ماار مراش.ااة مقااررة شااد تلققاا د ولكاا  نسااتطيع معرفااة مااا إذا كاناات نتيجااةالمااني 

تسااتطيع إدارة ريااا  الأطفااال تلديااد مجااالات  اااا فقااط اااا عاار طرشياااالتاا  وشياااس الترياار 
 دإلى تعديل وتطويرالمني  الفاعمة وأييا تلتاج 

الت  ت مل النمو الاجتماع  ييل مجالات نمو الطفل الرئيسة .نود التق يجب أر تتضمر-2
  والمروئ، كما يتعير أر ت مل .نود التقويل مؤ ارات متعاددة والعاطف  وال.دن  والمعرف

تعمال أساسايات القارالة والكتا.اة  :المجاالات مثال جمياعومتنوعة لنمو الطفل وتعمماو فا  
عماى تطاور الماني  لتقيايل تايثير  ؛والرياضيات والمياارات الإ.داعياة والمياول نلاو الاتعمل
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دال الم.كار لئاعو.ات الاتعمل يم والتاالطفل وتعممود كما يتعير إجرال الفلم والت ا
ماااا ئااارر عمااار ت النهااار والسااامع وائوئاااال كمكئت الئااالية لاسااايما م اااكئوالم ااا

الطفاالد عماااى ساا.يل المثاااال، الالتيا.ااات المزمناااة لاا ذر الوساااطى التاا  لا ياااتل عئجياااا 
تعمااال الطفااال لمقااارالة وتلديااادا أثناااال السااانوات الأولاااى مااار العمااار تعرشااال النماااو المراااوئ 

 تكئإر م اا د و.المثاال فااVernon-Feagans, Emanuel, & Blood, 1992ئ
عادة ت امل تعمال أر تساتمر .ائ عائج مماا يسا.ب ئاعو.ات يسمح ليا  ألاالنهر يجب 

 لقرالة والكتا.ةد ساسية ف  تعمل المميارت الأاكتساب الطفل 

ز نماو ر تكور أدوات القياس المستادمة ذات لساسية مق.ولة لمفرو  الفردية الت  تميأ-3
الأطفااال وتعممياال وتساامح .ينماااط ماتمفااة ماار الااتعمل ونسااب متفاوتااة ماار النمااود وين.ثاا  
ماار ذلاام أر أدوات القياااس المسااتادمة لا تركااز فقااط عمااى مااا يسااتطيع الأطفااال فعماااو 

مااا يفعموناو ماع الأطفاال الآاارير أو ال.االريرد تقااول  لولادىل و.ادور مسااعدة، .ال أيضاال 
رات الطفاال كفاارد وكااذلم شدراتااو كعضااو ماار مجموعااة عاار المعممااة .مئلهااة وشياااس شااد

الجماعيااة التعاونياااةد ويجاااب ألا الفردياااة وكاااذلم طرياا  مئلهاااة وتوثيااا  أدال الأعمااال 
تقتئر أدوات القياس والتقييل عمى التركيز المفرط ف  أوجو الضعف لاد  الأطفاال .ال 

ميياااا مياااارات التااا  تمكااار المعمماااة مااار أر ت.نااا  عأيضاااا  التميااازيجاااب أر ت ااامل نقااااط 
 أعمىد

أو ت ااايم اضااطرا.ات  الآتيااةفااال كالانتقااال لممرلمااة الأط فاا إر القاارارات التاا  تااؤثر -4
ئعو.ات التعمل لا تتل عماى أسااس نتاائ  أداة شيااس أو أداة ك اف والادة فقاط، ولكار و 

عماااااى معموماااااات متعاااااددة المئاااااادر وذات ئااااامة .معمماااااة الطفااااال ووالدياااااو عماااااى وجاااااو 
عار توجيياو  ناو عوضاال إتطيع الطفال تلقيا  التقادل المتوشاع فالائومد وعنادما لا يسا

 مار مزيادأاار  وعماى وجاو التلدياد تائايم  .دائللإعادة المستو ، يل.ذ النهر ف  
جيات تااادال فردياااة ي ااارف عميياااا مؤىماااور ساااتراتيإ، أو وضاااع الوشااات والاعتناااال .الطفااال

تا  يعاان  منياا م والقئور العمى معالجة نوال  النق ر، يركز فييا جيدال ومتائئو 
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عوضااال عاار إعااادة المسااتو ، ال.اادائل تسااتعمل ىااذه ، ومااع م اااركة أساارة الطفاالد الطفاال
 & Shepardليث لل تث.ات فعالياة ىاذا الإجارال فا  تلقيا  تلسار مساتو  الأطفاال ئ

Smith, 1988د  

الأطفااال، ويعناا  ذلاام أر شياااس النمااو  كااور طاار  القياااس مناساا.ة لعماار وا.ااراتأر ت -5
طفاااال وأدائيااال أر يعتماااد كمياااا عماااى نتاااائ  المئلهاااة الم.ا ااارة لساااموم الأ والاااتعمل يجاااب

نجااازات التاا  لققيااا الأطفااال أثنااال ن اااطيل اللاار وليساات تماام لإومجموعااة الأعمااال وا
عميياااد تقااول المعممااة .جمااع المعمومااات ذات الئاامة .ااتعمل أو نمااو أو أدال  واج.اار أالتاا  

ي  ما تراه وما تسمعو ماع التقااط ئاور وتسجيل وتوث توف  أسر الروضة و  الطفل داال
 ديالأعمال الأطفال ولفه نماذج من

.الإضافة إلى كل المعمومات الت  تجمعيا ىيئة التدريس عر الأطفال، يتعاير اساتادال -6
اا اجاازلل لطفاال .وئاافيا لطفاال ومئلهاااتيل وتقياايميل امعطيااات أساارة ا ماار مئااادر  اميمل

ل سارة لاول كال طفال ت امل  ةتهماة و اامموطر  القياسد كما يتعير إرسال تقاارير من
جميااع جوانااب النمااو وكفااالات الااتعمل ومتا.عتيااا .ااالتاطيط المنيجاا  المسااتمر مااع أساارة 

 الطفلد

سىتراتيجيات إدارة وتوجيىه السىموك المناسىب لعمىر إتقوم معممة الروضىة بتوهيىف  -24
 الطفل ومرحمته النمائية.

السااموم العاادائ  لطفاال مااا ش.اال المدرسااة،  معالجااةلتيااذيب و فاا  إطااار ملاولااة الك.ااار     
ساااتراتيجيات التاا  تتفااااوت فااا  تيثيرىااا ومناسااا.ة اسااتاداميا ماااع الطفااال الإتوجااد جمماااة ماار 

الئااااااريرد إلا أنااااااو يتعااااااير ىنااااااا التيكيااااااد عمااااااى التلااااااذيرات التاااااا  أطمقيااااااا عممااااااال الاااااانفس، 
لمضا.ط  والمتائئور ف  تر.ية الأطفال .عدل استادال العقااب فا  جمياع أ اكالو كوسايمة

الاجتماع  وتعديل سموم الطفل، كما استقر رأئ ىؤلال عمى أر العقاب ال.ادن  عماى وجاو 
الار ل ، عماى الطفال لالقلااالائوم أو التيديد .استادامو يؤدئ إلى تيسايس العادال لاد  

اااماار تاايثيره المؤشاات  عماال عاار ذلاام، تزااار أد.يااات  فاا  ك.اات سااموم الطفاال العاادائ د عوضل
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ساموم  توجياوساتراتيجيات الفعالاة التا  يتعاير تعممياا وتوهيفياا فا  النفس .مجموعة مر الإ
الذىنيااة لمااتلكل طفاال مااا ش.اال المدرسااة، والتاا  فاا  مجمميااا تسااتيدف تلسااير شاادرات الطفاال 

ومساااعدة الااذئ يتعااد  الإاماااد المؤشاات لماادوافع والاسااتعدادات العدائيااة، الااذات  فاا  سااموكو 
لمساموم  .دائل أار وتدريب الطفل عمى لمسموم،  الطفل لرؤية النتيجة الط.يعية والمنطقية

  دBronson, 2001; Cole, 1989; Bandura, 1997ئ المق.ول والتفاعل الاجتماع 

التاا  يجاادر .معممااة الأطفااال تعمميااا وتوهيفيااا الإسااتراتيجيات توجااد جممااة ماار  كمااا
عمااى –ة فاا  ت ااجيع السااموم التعاااون  لطفاال مااا ش.اال المدرسااة، وت اامل إسااتراتيجية النمذجاا

ستراتيجية اللديث  -س.يل المثال لا اللئر الت  تعن  تقديل نموذج لمطفل يمكر تقميده، وا 
ور .ااة الأطفااال .ااير يئاا.لوا  الم.ا اار التاا  تعناا  تقااديل توضاايلات م.سااطة تاارو  لك.ريااال

، ا د أايارل Bronson, 2001; Cole, 1989; Bandura, 1997وييتماوا .ريارىل ئ ك.اارلا
جتمااع  لا تلادث .معازل عار ستراتيجيات تعزيز ساموم التعااور الاأر إتجدر الإ ارة إلى 

الوجو الآار لنفس العممية الت   د  ستراتيجيات تئليح السموم العدائ ، فكمييما يعجيود وا  
 التط.ع الاجتماع  المق.ولةدالتفاعل و تيدف إلى تنمية أنماط 

تفاعلات منتهمة ونشىطة  رعب يكتسب اثطفال المفاهيم اثساسية لمقراءة والكتابة -25
لمتعبيىىر عىىن أفكىىارهم وأنفسىىهم عىىن طريىى  المغىىة الشىىفهية والمكتوبىىةا وفىىي بيئىىة 
لغويىىىة منيىىىة بىىىالحروف واثصىىىوات والصىىىور والمطبوعىىىات المناسىىىبة لمىىىرحمتهم 

 التطورية.

ماااا يعااارف  أىمياااة-المثاااالعماااى سااا.يل –يااايت  فااا  مقدماااة ىاااذه المياااارات الأساساااية 
دراكاو .اير الكائل المنطاو  Phonic awareness.الإدرام اليجاائ  ئ   وىاو فيال الطفال وا 

والمكتوب يتيلف مر ولدات مميزة مر الكممات واللروف والأئاوات، وأر الكمماات تتايلف 
مر لروف ملدودة، وأر ىذه اللروف ترمز إلى أئوات منطوشة وليا  كل ونرمة ونط  

-لطفال أر اللاروف والكمماات ذلام تعمال ا ملادد ي اكل المراة المنطوشاة والمكتو.اةد وي امل
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التا  تتضاامر معنااى القئاة، وأر القاارالة ت.اادأ مار اليمااير إلااى اليسااار  ىاا -الئااوروليسات 
 ومر أعمى إلى أسفلد 

دعل تعمااال القااارالة سااانوات الروضاااة، يلتااااج الأطفاااال إلاااى أن اااطة مناسااا.ة تااا أثناااالو  
يوميااة لكتااب ذات جااودة وىااذه ت اامل شاارالة الك.ااار ال فاا  المرلمااة الا.تدائيااةد والكتا.ااة لالقلااا

مى انتقال شئام الأطفاال عالية عمى أطفال فراد  أو ف  مجموعات ئريرة، واللرم ع
فال الت  تعكس ىوية الأطفال ولرة المنزل وثقافتو .ئفة إيجا.يةد إلا أر تعمال الطالمئئمة 

 ,Leung & Pikulskiة ماار مجاارد شاارالة القئاام ئلكممااات جدياادة لا تناات  .الضاارور 

يلتاج الطفل لمساعدة المعممة الت  تسيل استيعاب الطفال لمعناى ووهيفاة   د ليث1990
ما تكور مساعدة المعممة ف    د و ال.لاElley, 1989القئة ئ سيا  الكممة المتضمنة ف 

مقارناااة أ اااكال اللاااروف الأ.جدياااة فااا  القئااام المفضااامة ل طفاااال وا  اااارة المعمماااة إلاااى 
أ ااكال ومعااان  اللااروف جاادا فاا  تعماال الأطفااال  شئااة، مفياادةالكممااات الفرديااة أثنااال شاارالة 

 ع.اارل الم.ااادئ الئااوتية لمرااة أيضااال يااتعمل الأطفااا  دGibson and Levin, 1975ئ
الأنا يد وألعاب الأئا.ع والقئائد ال اعرية والقئام الرنائياة التا   :لألعاب المروية مثلا

 ,McGeeليااااث ت ااااير الدراسااااات ئ والسااااجعتلتااااوئ عمااااى إيقاعااااات الأوزار كالقافيااااة 

Lomax, & Head, 1988; Neuman & Roskos, 1993 إلاى أر جاذور الإدرام  
لمم.اااادئ الئاااوتية لمراااة ئالإدرام اليجاااائ   توجاااد فااا  أ اااان  الئااارار التقميدياااة والألعااااب 

  الرنائيةد

يااة ومتنوعااة كيلااد التاا  يتعااير أر تكااور .يئااة لرويااة  ن التعمميااةوياايت  دور ال.يئااة 
 سااااعدة اكتسااااب الأطفاااال لممفااااىيل الأساساااية لمقااارالة والكتا.اااةة فااا  مالملاااددات الرئيسااا

.المط.وعااات وألعاااب  الثريااة د الفئااول Morrow, Strickland, & Woo, 1998ئ
وفا   ،المرة والقئم وتجر.ة الكتا.ة تساعد الأطفال فا  رؤياة المتعاة مار القارالة والكتا.اة

كتاب  ةامسار ، لياث إرالة والكتا.اةالئزمة لمياارة القانفس الوشت تك ور الم.ادئ الأساسية 
 د كماا أر التنهايل Neuman, 1998لكل طفال ىاو اللاد الأدناى لاما  .يئاة لروياة  نياة ئ

أن ااطة القاارالة والكتا.ااة مااع أشااارانيل يساايل فاا  تسااييل مزاولااة الأطفااال  لررفااة الااتعملالجيااد 
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يااؤدئ إلااى  ل رفااة الااتعمولولاادىلد وت ااير الدراسااات .ااير التنهاايل الجيااد والساايل لملتويااات 
 ,Morrow & Weinsteinزيااادة الاازمر الااذئ يقضاايو الطفاال مااع الكتااب القئئااية ئ

1986;Neuman & Roskos, 1997أر الأطفاال يتعمماور الكثيار عار القارالة  ا د كما
 ،والعئماات ،ولولاات الإعائر ،مر ماتمف المئادر، .ما ف  ذلم ألعااب اللاساب الآلا 

التا  ي ااىدونيا الدراساية  ال.يئةات المعروضة ف  ط.وعوالأنوا  الأار  مر الم ،والن رات
  دMcGee, Lomax, & Head, 1988.استمرار ئ
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