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 :مقدمة
رمزية عالمية شاملة لكل الثقافات والحضارات والأطر الثقافية على اختلاف تمثل الرياضيات لغة 

تنوعها وتباين مستويات تقدمها وتطورها؛ والرياضيات كلغة هى الأساس للكثير من أنماط تواصل وتعايش 
دسية، الإنسان من حيث التفكير والاستدلال الحسابى أو الرياضى، وإدراك العلاقات الكمية، والمنطقية، والهن

، وللرياضيات مكانة متميزة بين فروع المعرفة المختلفة، فهى (545، 1998الزيات،  )فتحى والرياضية
الدعامة التى تقوم عليها كافة العلوم والفنون، وتظهر أهمية دراسة الرياضيات فى أنها أداة جيدة لتفسير 

(؛ كما أن لها 19، 1998المواقف الحياتية ومعين كبير على فهم الحياة من حولنا )وليم عبيد وآخرون، 
ضرورية فى واسعة فى الحياة العامة، وتخدم النمو والتطور العلمى والتكنولوجى حيث أنها تطبيقات 

التخصصات التالية )العلوم، التكنولوجيا، الهندسة، الرياضيات، الطب، التبادل التجارى( وضرورية لدخول 
 .دراسية الأخرى ؛ كما أنها تخدم أيضًا المواد الالكليات التى تحتوى دراستها على التخصصات السابقة

(Grobecker, & De lisis, 2000; Leh, 2011; Navarro et al, 2012) 

إلا أنها تمثل واحدة من أكثر المواد الدراسية  وعلى الرغم من الأهمية الكبرى التى تحتلها الرياضيات
خاصة مرحلة  ليميةفى مختلف المراحل التعها والتى يعانى منها الكثير من التلاميذ تعلٌّمفى  وتعقيداً  صعوبة

حيث تعتبر المرحلة الإبتدائية الركيزة واللبنة الأساسية لمراحل التعليم اللاحقة إذ يكتسب التعليم الابتدائى 
وتنمو لديه مهارات ما وراء المعرفة  ،نحو المواد الدراسية الأخرى  والإتجاهاتالميول الكثير من يها ف التلميذ

أضف إلى ذلك نمو قدراته واستعداداته العقلية إلى جانب تنمية المهارات الأساسية مثل  وتوليد المعلومات
ممارستها؛ القراءة، والكتابة، والحساب؛ وفى هذه المرحلة أيضًا يفهم العلاقات الاجتماعية الصحيحة وكيفية 

 .القاعدة التى تنبى عليها اختياراتهم وتوجهاتهم فى المستقبل مما يشكل
( 31، 14، 2003وافحة، ك تيسير  (Butterworth, 2003, 1; Gliga, & Gliga, 2012 ؛ 

أهمية وشيوعًا واستقطابًا  تعلٌّمأكثر أنماط صعوبات الأحد الرياضيات  تعلٌّمصعوبات  ويعد موضوع
الرياضيات غالبًا فى المرحلة الإبتدائية وتستمر  تعلٌّمللاهتمام الإنسانى بكل فئاته وتوجهاته، وتبدأ صعوبات 

)فتحى الزيات،  حتى المرحلة الثانوية وربما الجامعية، كما يمتد تأثيرها إلى حياة الفرد اليومية والمهنية
1998 ،545 (Learner, 1993, 485; يعانون من  تعلٌّممن التلاميذ ذوى صعوبات ال ٪ 26، حيث أن
وبالرغم من ذلك لم يكن هناك  عرضة للتسرب من أقرانهم العاديين،ولذا فهم أكثر  الرياضيات تعلٌّمصعوبات 

 .(Learner, 1993, 485; Jordan, & Hanich, 2000; Navarro et al., 2012) اهتمام كاف بها



، تعلٌّم الرياضياتوصعوبات تركز الاهتمام بصورة خاصة على تلاميذ المرحلة الإبتدائية ذوى لذا و 
التى تناولت هذا الموضوع وأكدت على فاعلية معالجة هذه الفئة  والبحوث على ذلك كثرة الدراساتوالدليل 
 .من التلاميذ
حيث  ،يجد أنها ليست هينةالرياضيات  تعلٌّمالمستقرئ لأعداد ونسب انتشار التلاميذ ذوى صعوبات و 
( عادة 2007-1998( دراسة خلال )340000تقديرات انتشارها الناتجة عن تحليل أكثر من )ت أشار 

كل عام دراسي بالنسبة للتلاميذ الذين يتم تحديدهم عن وجود صعوبات تعلٌّم  ٪7إلى  ٪5تتراوح ما بين 
مائية والتعليمية الرياضيات فى المراحل الدراسية المختلفة مع استمرار هذه الصعوبات فى مختلف المراحل الن

(Geary, 2011; Geary et al., 2012) كما ذكرت مجموعة أبحاث تعليم حول تعليم الرياضيات فى ،
إلى  ٪6( أن نسبة التلاميذ ذوى صعوبات تعلٌّم الرياضيات تتراوح ما بين 2011-2004استراليا خلال )

 ٪6 أن (Dowker, 2008, 1-2; Lewis, 2014; Babtie,& Emerson 2015, 10)بينما ذكر؛ 8٪
 ; Hannel, 2013, 2)أشار باتروورث ، و الرياضيات تعلٌّمصعوبات من تلاميذ المرحلة الإبتدائية لديهم 

Butterworth, 2019, 7)  من تلاميذ المرحلة الإبتدائية ٪7إلى  ٪4أن الاتفاق العام على أن نسبتهم من 
 .الرياضيات تعلٌّمصعوبات لديهم 

"الوطن العربي" بالطبع أكثر مرارة مما هو لدى الدول الأخررى، لكرن مرارتره لا يبرالى  بينما الواقع لدينا
بهررا أحررد، بسرربب ليرراب البيانررات والإحصرراءات، وعرردم الاهتمررام أصررلًا علررى المسررتوى الرسررمي بهررذه الظرراهرة 

 .وتداعياتها، والآثار التي تتركها على عدم تقدم المجتمع وتوجهاته العلمية والبحثية
 (558-557، 2002الزيات،  )فتحي

 تعلٌّرمالدراسرات المسرحية فرى الروطن العربرى أشرارت إلرى ارتفراع نسربة التلاميرذ ذوى صرعوبات وأشارت 
يعررانون مررن  المرحلررة الإبتدائيررةتلاميررذ مررن  % 10,8العالميررة، وأن حرروالى الرياضرريات بنسررب قررد تفرروق النسررب 

أمررا فررى الدراسرررات المصرررية فقررد أشررار فتحرررى ؛ (2010، إسرررماعيل الرروليلى) فررى الرياضرريات تعلٌّمصررعوبات الرر
مررن  ٪ 15إلررى  ٪ 5( أن صررعوبات تعلٌّررم الرياضرريات تشرريع لرردى نسرربة تتررراوح مررا بررين 335، 2008الزيررات )

 وغيرها من الدراسات. ... ،تلاميذ المرحلة الإبتدائية
ميذ الذين يعانون الرياضيات تمثل مشكلة خطيرة لدى التلا تعلٌّمومما سبق يتضح لنا أن صعوبات 

مدى الحياة وعلى الفرص الوظيفية؛ ولذا لابد من  تعلٌّممنها لما لها من أثر سلبى على قدرة التلاميذ على ال
 تحديد طرق مناسبة للحد من تلك الصعوبات.

فبالرغم مرن الرياضيات بالبحث والدراسة،  تعلٌّموفى هذا السبيل حرص الباحثين على تناول صعوبات  
إعررررداد البررررراما والاسررررتراتيجيات والنمرررراذد التعليميررررة والتدريبيررررة التررررى يمكررررن أن تسررررهم فررررى التغلررررب علررررى تلررررك 



 كدراسرة؛ الرياضيات عن أداء المهام التعليمية المتعلقة بها تعلٌّمالصعوبات التى تعوق التلاميذ ذوى صعوبات 
ودراسررة (، 2008لعزيررز المررالكى )ودراسررة عبررد ا، (2008ودراسررة عواطررف البلوشررى ) ،(Shih, 2006)شرريه 

ودراسرة إيهراب مشرالى ، (Kanitkar, 2010)ودراسرة كانيتكرار ،(Cawley et al., 2009)كراولى وآخررون 
إلا أن مشرركلة تلررك الصررعوبات مررا وغيرهررا؛  .....، (Cai et al., 2016)ودراسررة كرراى وآخرررون ، (2011)
تشكل عقبة أمام علمراء الرنفس والتربيرة فرى ظرل تزايرد أعرداد هرملاء التلاميرذ والرذى يعرد ممشررًا خطيررًا فرى  زالت

 المنظومة التعليمية.
ولرررذا فقرررد اتجهرررت الدراسرررات الحديثرررة إلرررى اسرررتخدام مرررداخل ونظريرررات حديثرررة فرررى تعلررريم التلاميرررذ ذوى 

الرياضرريات كدراسررات تجهيررز المعلومررات لمررا لرره مررن أهميررة فررى عررلاد التلاميررذ ذوى صررعوبات  تعلٌّررمصررعوبات 
؛ حيرث (2001دراسة صفاء بحيرى ) :اصة مثلالرياضيات بصفة خ تعلٌّمبصفة عامة وذوى صعوبات  تعلٌّمال

 لدراسرة يسرعى الذي المعلومات وهو الاتجاه تجهيز دراسات في العشرين طفرة القرن  من الأخيرة شهدت العقود
المعرفيررة  العمليررات إطررار فرري الررذكاء وخاصررة العقليررة، العمليررات نرره يبحررث فررىلأ الفررروق الفرديررة بررين الافررراد،

ويمكررن مررن خلالرره تحديررد لمرراذا ينجررز بعرر   للملاحظررة القابررل الانسرراني السررلوك تحرردد والترري ، فيرره المتضررمنة
 مررن النظريررات العديررد وظهرررت ،يفشررل الرربع  الاخرررالافررراد المهررام المعرفيررة الموكلرره الرريهم بنجرراح فررى حررين 

 هررذا علررى تفسرريرها فرري والمعتمرردة وتصررنيفها، المعرفيررة العمليررات لطبيعررة المفسرررة المقترحررة المعرفيررة والنمرراذد
 . (Kroesbergen, Van Lui, & Viersen, 2015, 246)الاتجاه

ومن أمثلة تلك النظريات التى حظيت باهتمام الباحثين ولقيت اهتمامًا كبيرًا من قبل علماء النفس 
 والتى العمليات المعرفية تقييم فى ستخدمتالتى  PASS)داس ) –والتربية فى الآونة الأخيرة هى نظرية لوريا 

 العمليات بعنوان: "تقييم فى كتاب  (Das, Naglieri, & Kirby, 1994)وكيربى وناجليرى  داس قدمها
 Assessment of cognitive processes :The PASS theory ofللذكاء" PASSنظرية  :المعرفية

intelligence (PASS ) وهى: النظرية لهذه اوفقً  الذكاء منها يتكون  التى المعرفية إلى العمليات أشارتو 
، والتتابع أو Simultaneous، والتآنى أو المعالجة المتزامنة Attention، والانتباه Planningالتخطيط 

التي تشكل نظام معقد ومترابط يساعدنا فى هى تلك العمليات المعرفية و  ،(Successiveالمعالجة المتتابعة 
فهم طبيعة الفروق الفردية، ويوفر إطارًا يمكن من خلاله وضع تصور التقييم، ويمدي مباشرة إلى العلاد 

على النظرية؛ ومن هذا النموذد يظهر وجهة نظر متعددة الأبعاد من العمليات المعرفية، وفيها أكد  القائم
على العمليات المعرفية بدلًا من الذكاء، وأن المخ يتكون من مجموعة مترابطة ولكنها انفصلت لعمليات 

ص الصدغى الأيسر يضعف معرفية أى أن المخ مجزأ إلى أجزاء فمثلًا أى تلف لمنطقة محددة جداً من الف
 من انتاد اللغة المنطوقة والمكتوبة.



(Das, Kirby, & Jarman, 1975; Das, Naglieri, &, Kirby, 1994, 1; Das, 2008; Keat, & 

Ismail, 2011) 
والتري ربطرت وهى بديلة للمداخل التقليديرة وتعد هذه النظرية أحد الاتجاهات الحديثة في دراسة الذكاء 

مختلفين فى تعريف ودراسة الذكاء وهما: علم النفس المعرفي )الاتجاه المعرفى( الذى يسعى إلى بين اتجاهين 
تحديرررد مجموعرررة مرررن العمليرررات المعرفيرررة الأوليرررة الترررى يتكرررون منهرررا مفهررروم الرررذكاء )وهرررو يمثرررل نمررروذد تكامرررل 

لرروجى( الررذى يسررعى إلررى ربررط هررذه العمليررات (، وعلررم الررنفس العصرربي )الاتجرراه البيو  DASالمعلومررات لررداس
 ؛العصرربية الخاصررة بالسررلوك )وهررو يمثررل فررى نمرروذد لوريررا فررى التشررريح الرروظيفى للمررخ( –بالأسررس البيولوجيررة 

ا علرررى الأحرررف الأولرررى مرررن تلررك العمليرررات التررري اعتمررادً  PASSداس أو بررراس  –ولهررذا سرررميت بنظريررة لوريرررا 
، والتررررررررررررآنى أو المعالجررررررررررررة المتزامنررررررررررررة Attention، والانتبرررررررررررراه Planningالتخطرررررررررررريط  :وهررررررررررررى تتضررررررررررررمنها

Simultaneous والتتابع أو المعالجة المتتابعة ،Successive. 
; Das, 2008; Keat, & Ismail, 2011)  19 ،2006، شوشةأيمن (Das et al., 1994, 1; 

الاحتياجات ذوي  أيضًا بالتلاميذ PASSداس –كما ارتبطت العمليات المعرفية لنظرية لوريا 
 ,Goldstein, & Schwebach, 2009) بصفة عامة وذوى صعوبات التعلٌّم بصفة خاصة الخاصة

ارتباط كل نوع من العمليات  (Naglieri, & Das, 1997, 151)وصف كلًا من ناجليرى وداس ، و (196
باط بمثابة نقطة انطلاق ويعد هذا الارت بأنواع معينة من التحصيل الدراسى؛ PASSالمعرفية الأربعة لباس 

 وصعوبات التعلٌّم الخاصة PASSالعلاقات مابين عمليات باس للدراسات الحالية التى تستعرض 

(Goldstein, & Schwebach, 2009, 196; Kroesbergen et al., 2015, 246) حيث تختلف ،
، حيث ترتبط عمليات باس بهاقدرات المعالجة المعرفية باختلاف صعوبات التعلم الخاصة التى يمكن التنبم 

PASS  ؛ فالتلاميذ ذوى صعوبات القراءة تكون منخفضة فى التتابع، والتلاميذ ذوى اضطراب الانتباه
المصحوب بالنشاط الحركى الزائد تكون منخفضة فى التخطيط، والتلاميذ ذوى صعوبات تعلٌّم الرياضيات 

 .(Naglieri, 2011, 170)تكون منخفضة بصفة خاصة فى التخطيط والتآنى 
والعمليات الخاصة تعلٌّم البين صعوبات ما  أوضحت نتائا الدراسات أن هناك علاقة قويةحيث 
 PASSفى كل عمليات  ؛ وأن هناك مشكلات لدى التلاميذ ذوى صعوبات التعلٌّمPASSالمعرفية 

(Goldstein, & Schwebach, 2009, 196; Naglieri, 2011, 170; Kroesbergen et al., 

 كانت أعلى العمليات المعرفية ارتباطًا بصعوبات تعلٌّم القراءة هى التتابع والتآنى حيث  (246 ,2015
(Walker, 2010; Keat, & Ismail, 2010, 2011, in press) وأعلاها ارتباطًا بالرياضيات هى ،

 & ,Naglieri)أوضحته العديد من الدراسات؛ على سبيل المثال:  والتآنى، وهذا ماعملية التخطيط 

Gottling, 1997; Naglieri, & Johnson, 2000; Goldstein, & Schwebach, 2009, 196; 

Iseman, & Naglieri, 2011; Cai, & Deng, 2013; Princiotta, & Goldstein, 2015, 181; 



Kroesbergen et al., 2015, 246; Georgiou et al., 2015, 236; Papadopoulos et al., 

2015, 9; Cai et al., 2016)  ؛ ولكن لم تلق صعوبات تعلم الرياضيات فى العالم العربى الاهتمام
وصعوبات تعلٌّم الرياضيات بشكل خاص، وذلك مقارنة بالبراما المقدمة لصعوبات تعلٌّم القراءة بصفة عامة 

بصفة خاصة والتى حظيت بالكثير من الاهتمام على عكس البراما  PASSداس -والقائمة على نظرية لوريا
 بصفة خاصة. PASSداس -المقدمة لصعوبات تعلٌّم الرياضيات بصفة عامة والقائمة على نظرية لوريا

الاهتمرررام  ةاديررز  وبالتررالىالرياضرريات؛  تعلٌّرررمالاهتمررام بصررعوبات  ضررررورة زيررادةوممررا سرربق يتضررح لنررا 
علررى مسرررار حيرراة التلميرررذ  تعلٌّمالاهتمرررام بدراسررة أثررر صرررعوبات الرر وزيررادةبتطرروير أسرراليب التشرررخيص والتقيرريم، 

الرياضريات فرى تزايرد مسرتمر  تعلٌّرمالاجتماعية والانفعالية والأكاديمية؛ وذلك لأن نسبة التلاميذ ذوى صرعوبات 
ولررذا فهررم فرى حاجررة ماسررة إلررى مزيررد مررن  ؛بصررفة عامررة متعلٌّ وتمثرل الفئررة الأكبررر مررن التلاميررذ ذوى صرعوبات الرر

 الاهتمام والبحث.
تحسين صعوبات تعلٌّم الرياضيات لدى تلاميذ  في البرناما هذا كفاءة باختبار تقوم الحالية والدراسة

 علم فى حدود– والعربي المصري  المجتمع في نوعها من الأولى الدراسة وهذهالصف الثانى الإبتدائى، 
 صعوبات تعلٌّم الرياضيات. فئة على علمية دراسة في البرناما هذا كفاءة اختبار يتم لم -ةالباحث

 ـ مشكلة الدراسة:
لعديد من الباحثين المتخصصين في صعوبات التعلٌّم أن صعوبات تعلٌّم الرياضيات لها عواقب يرى ا

التحصيل العلمى وعلى التقدم خطورة على سير الحياة اليومية وعلى  تمثلحيث أنها تستمر مدى الحياة؛ 
الهندسة، و التكنولوجيا، و كما أن الكفاءة فى الرياضيات ضرورية فى التخصصات التالية )العلوم، ، الوظيفى
التبادل التجارى( وضرورية لدخول الكليات التى تحتوى دراستها على التخصصات و الطب، و الرياضيات، و 

                                (Leh, 2011; Navarro et al., 2012, Chinn, 2019).              السابقة
اهتمامًا ضئيلًا نسبيًا بالبحوث الخاصة بصعوبات تعلٌّم الرياضيات مقارنة بالاهتمام  ومع ذلك هناك
 ةالمختلف القراءة، وأنه لم ينتبه إليها إلا ممخرًا حيث زاد الاهتمام بها لبحث المشكلات تعلٌّم البحثى بصعوبات

 .للتلاميذ ذوى صعوبات تعلٌّم الرياضيات
(Lerner, 1993, 472; Smith et al., 2003;  ،16، 2006خالد زيادة ; Mazzocco et al.,2007; 

Cawley et al., 2009; Dowker, 2008, 1-2; Jordan, 2010; Sandra, 2010; Hannel, 

2013, 1; Kroesbergen et al., 2015, 246; Georgiou et al., 2015, 236; Papadopoulos 

et al., 2015; Cai et al., 2016) 

ولذا لابد من الجمع ما بين الدراسات من مختلف التخصصات؛ بما في ذلك الدراسات الخاصة بعلم 
النفس المعرفى، وعلم الأعصاب، والتعليم الخاصة بصعوبات تعلٌّم الرياضيات؛ وذلك لمناقشة الخصائص 

لنفسية والعصبية للأطفال ذوي صعوبات تعلم الرياضيات، والتدخلات التعليمية المناسبة السلوكية والتربوية وا



لتشخيص المرض وعلاجه أو تخفيف هذه الصعوبات، وحاليًا تسعى مختلف الدول في عملية إعداد البرناما 
؛ ومن بين تلك التدخلات وإعداد كل طفل؛ وذلك لتوفير التدخلات للأطفال ذوي صعوبات تعلم الرياضيات

 .PASSداس  -البراما القائمة على نظرية لوريا
   (Dowker, 2008, 1-2; Otero, 2015, 203; Das, 2015b) 
 ، فلقد استخدمت فى العديد من المجالات الاكاديمية ؛PASSداس  –ونظرًا لأهمية نظرية لوريا 

، حيث نظرت إلى الذكاء على أنه مجموعة ( رؤية جديدة للذكاءPASSداس ) –حيث قدمت نظرية لوريا 
التتابع( والمكونة للذكاء، ولاقت اهتمام الباحثين والانتباه، والتآنى، و  العمليات المعرفية )وهى: التخطيط،من 

الرياضيات، والعلاجية والتعليمية الخاصة بها فى وقدمت البراما التدريبية  ،والتربويين على المستوى العالمى
 (Walker, 2010) .                                                                    والكتابةوالقراءة، 

ذوى في تعلٌّم الرياضيات مع التلاميذ  PASSدراسات تناولت استخدام نظرية لوريا داس وهناك 
ودراسة ، (Naglieri, & Gottling, 1997)دراسة ناجليري وجوتلينا ؛ كما في صعوبات تعلم الرياضيات
ودراسة ، (Hald, 2000)ودراسة هالد ، (Naglieri, & Johnson, 2000)ناجليري وجونسون 
ودراسة تهاني ، (Edward, 2008)ودراسة إدوارد ،  (Kroesbergen et al., 2003)كروسبيرجين وآخرون 

اجلسياس  تاودراس،  (Kroesbergen et al., 2010)ودراسة كروسبيرجين وآخرون ، (2008حسن )
ودراسة كاي وآخرون ، (Iglesias-Sarmiento, & Deaño, 2011, 2016, in press)سارمينتو وديانو 

(Cai, Li, & Deng, 2013) ، ودراسة ديانو وآخرون(Deaño et al., 2015)،  ودراسة دان وزين وليلي
(Dan, Xin, & Lili, 2016)،  ودراسة كومار وداروليا(Kumar, &  Darolia, 2016) ،  ودراسة كاى

 ، ... وغيرها.(Cai, Georgiou, Wen, & Das, 2016) وجيورجيو ووين وداس
 ,.Cai, & Deng, 2013; Georgiou et al., 2015, 228; Cai et al)  كما أشار كلًا من

إلى أن عدد قليل من الدراسات قدمت العلاقة بين العمليات المعرفية والتحصيل الاكاديمى فى  (2016
 –ووصف الخصائص المعرفية لذوى صعوبات التعلٌّم وتقديم البراما القائمة على نظرية لوريا  ،الرياضيات
 الخاصة بتعليم الرياضيات. (PASS)داس 
واهتمام العديد من الدراسات  (PASSداس ) –لوريافبالرغم من أهمية تعليم التلاميذ فى ضوء نظرية  

والبحوث بها لما أسفرت عنه من نتائا إيجابية عند استخدامها كمداخل لتحقيق الأهداف المنشودة لدى 
 لوريا، إلا أنه لم تنل البراما الخاصة بتعليم الرياضيات القائمة على نظرية  (Hannel, 2013, 1)المتعلٌّمين

الرياضيات تعلٌّم التلاميذ ذوى صعوبات للتلاميذ ذوى الاحتياجات الخاصة بصفة عامة و  (PASSداس ) –
التى استخدمت البراما الدراسات والبحوث فى قلة  حيث أن هناك الاهتمام من قبل التربويين والباحثين،

كن استخدامها والتى يمالرياضيات  تعلٌّمللذكاء فى مجال صعوبات  (PASSداس )–لورياالقائمة على نظرية 



الرحلة وتحسين تعلٌّم تلاميذ  (PASS)داس  -فى تنمية العمليات المعرفية المتضمنة فى نظرية لوريا 
 ,Naglieri, & Gottling, 1997; Naglieri, & Johnson)ذوى صعوبات تعلٌّم الرياضيات الإبتدائية

2000; Goldstein, & Schwebach, 2009, 196; Iseman, & Naglieri, 2011; Cai, & 

Deng, 2013; Princiotta, & Goldstein, 2015, 181; Kroesbergen et al., 2015, 246; 

Georgiou et al., 2015, 236; Papadopoulos et al., 2015, 9; Cai et al., 2016)  فقد استرعت
 فى تحسين تعلٌّم (PASSداس ) –لوريافكرة إعداد برناما قائم على نظرية  الباحثين فى تلك الدراسةانتباه 

ذوى صعوبات التعلٌّم، وبيان مدى فاعليته فى علاد تلك الصف الثانى الإبتدائى تلاميذ الرياضيات لدى 
  الصعوبات.

 ومن هنا برزت مشكلة الدراسة الحالية فى التساؤل الرئيسى التالى:
م الرياضيات لدى فى تحسين تعلٌّ  PASSداس  –ما مدى فاعلية برناما قائم على نظرية لوريا 
 تلاميذ الصف الثانى الإبتدائى ذوى صعوبات التعلٌّم؟

 ـ هدف الدراسة: 
التى –تعلٌّم الرياضيات  تعلم بع  المهارات المعرفية الهامة فى تحسين تهدف الدراسة الحالية إلى

الحجم أو وهى: لدى تلاميذ الصف الثانى الإبتدائى ذوى صعوبات التعلٌّم؛  -(Das, 2014, 6)ذكرها داس 
 ،Numerosity (Counting)العد ، وNumber Line، وخط الأعداد Size and Valueالقياس والقيمة 

 ،Verbal & Non Verbal Simultaneous Processingالمعالجة المتآنية اللفظية وغير اللفظية و
 .PASSداس  –خلال برناما قائم على نظرية لوريا  وذلك من ؛Working Memoryالذاكرة العاملة و

 ـ أهمية الدراسة:
 يمكن توضيح أهمية الدراسة فيما يلى:

 الأهمية النظرية: -1
  صعوبات  الرياضيات للتلاميذ ذوى  تعلٌّمتحسين إمداد المكتبة العربية بإحدى الدراسات التى تهدف إلى

داس للعمليات المعرفية التى تجمع مابين علم  -من خلال برناما قائم على أساس نظرية لوريا تعلٌّمال
 النفس المعرفى والعصبى.

 يجعل من السهل تشخيص وعلاد هذه الصعوبات حتى لاتتراكم حولها  تعلٌّمالاهتمام المبكر بصعوبات ال
 الصعوبات الأخرى فتجعل التلاميذ يخفقون فى مواصلة الدراسة.

  ذوي  التلاميذيمكن الاستفادة من نتائا الدراسة في وضع الاقتراحات والتوصيات التربوية لآباء ومعلمي
 .الرياضيات تعلٌّمصعوبات 



  الرياضيات المعلومات والحقائق عن الأطفال ذوى صعوبات تعلٌّم  رصيدتسهم الدراسة الحالية فى زيادة
 العلاجية الفعالة للتغلب على صعوباتهم.وأساليب تشخيصهم وطرق التدخل والأساليب 

 الأهمية التطبيقية: -2
  الصف الثانى الإبتدائىلدى تلاميذ  الرياضيات تعلٌّمتوفير بع  الأدوات لتشخيص صعوبات. 
  داس وهو  –قائم على نظرية لوريا من خلال برناما  الرياضيات تعلٌّمالتلاميذ ذوى صعوبات  تعلٌّمتحسين

 أساس نظرى يجمع بين النظرية والتطبيق فى التشخيص والعلاد.
  الرياضيات. تعلٌّمالتلاميذ ذوى صعوبات  تعلٌّمداس لتحسين  –قائم على نظرية لوريا تقديم برناما 
  إلى تطبيق هذا البرناما على  الرياضيات تعلٌّمذوى صعوبات  التلاميذتوجيه أنظار القائمين على تعليم

 أرض الواقع فى مجال التربية الخاصة.
 ـ مصطلحات الدراسة:

 : (PASS)داس  –أولًا: تعريف البرنامج القائم على نظرية لوريا 
 أنشطة من تتضمنه وما والمخططة المنظمة التعليمية والمواقف والخبرات الممارسات من مجموعة

 محددة زمنية لخطة ووفقاً  محدد زمن فى الإبتدائى الثانى الصف تلميذ يمارسها التى ومهام وتدريبات رياضية
يرتكز على نظرية علمية فى علم النفس ، و فردية أو جماعية بصورة يطبق والذى عليها متفق جلسات وعدد

 ومن، (التتابعو التآني، و الانتباه، و ط، التخطي)للذكاء  PASSداس  –نظرية لوريا العصبى والمعرفى؛ وهى: 
 ،(والمناقشة الحوارو  الراجعة، والتغذية والنمذجة، التعزيز،: )مثل السلوكية الفنيات بع  استخدام خلال
 المشكلات، وحل المباشر، التدريسالتجزئ، وتدوين الملاحظات، و : )مثل العلاجية الإستراتيجيات وبع 
تحسين تعلٌّم الرياضيات لدى تلاميذ الصف الثانى الإبتدائى ذوى صعوبات  بهدف وذلك ؛(المتعددة والحواس

المهارات المعرفية الهامة فى تعلٌّم الرياضيات التعلٌّم خلال بع  الوحدات أو الدروس التعليمية التى تستهدف 
 ، وتشتمل على جلسات تدريبية تعمل على تحسينها".(Das, 2014, 13)التى ذكرها داس 

 الانتباه، والتآنى، والتتابع(:و )التخطيط،  PASSنظرية ثانيًا: تعريف 
 داس-لوريا في نظريتهم (Das, Naglieri, & Kirby, 1994) اجليرى وكيربىنو داس قدم 

"PASS " :رؤية جديدة للذكاء، حيث افترضوا أن الذكاء يتكون من مجموعة من العمليات المعرفية )وهى
، والمعالجة Simultaneous Process، والمعالجة المتآنية Attention، والانتباه Planningالتخطيط 
تمثل القدرة البشرية وتشكل منظومة مترابطة من الوظائف المعرفية ( والتى Successive Process المتتابعة

، كما دراتالتى تتفاعل مع قاعدة المعارف والمهارات الخاصة بالفرد حيث أكد على العمليات أكثر من الق
 تمثل هذه العمليات الأربع حجر الأساس الذي تقوم عليه النظرية واللبنات الأساسية للعمليات العقلية البشرية.
(Das, et al., 1994, 1; Das, 2015) 



 ;Naglieri, & Das, 2005, 150-145; Naglieri et al., 2009, 786-787):ووضح كلًا من

Keat, & Ismail, 2011; Wang et al., 2012)  داس -لورياالعمليات المعرفية فى نظريةPASS  فى
 الآتى:
 عملية التخطيط : -1

هو الوحدة الوظيفية الأولى فى ويعد  ،PASSداس -( فى نظرية لورياP)التخطيط مثل ي
، وعنصر من عناصر PASSداس -، وأيضًا مكون من مكونات نظرية لورياLuriaنموذد لوريا 
آني، بالإضافة إلي أساس ضبط كل من الانتباه واستخدام كل من التتابع والتهي ، و الوظيفة التنفيذية
 .قاعدة المعرفة

(Naglieri, Conway, & Goldstein, 2009, 784; Carlson, & Hunt, 2015, 82; Das, & 

Misra, 2015, 2) 

 ;Das, & Naglieri, 2001, 35; Naglieri, & Das, 2005, 140)كلًا من:  وعرّف
Das, & Misra, 2015, 6)  أن التخطيط "هو العملية العقلية التى تجعل الفرد يحدد وينتقي

ويستخدم الحلول الناجحة لحل المشكلات؛ وتشمل: حل المشكلات، والتمثيلات العقلية الأساسية أو 
 ؛تبنته الدراسة الحاليةوهو التعريف الذى  المنهجية، والسيطرة على الانفعالات، واسترجاع المعرفة"،

 نظراً لشموله وحداثته.
يجيات القدرة على تعميم واستخدام الاستراتعرفية للتخطيط فى ويمكننا اجمال الوظائف الم
القدرة على التوجيه الذاتي، والتحكم الذاتي، والرصد الذاتي، والضبط ، و واستنباطها فى حل المشكلات

عال الفرد تقييم النتائا المترتبة على أفو  ،على تنفيذ الخطط، وتوقع النتائا القدرة، و الانفعالى الارادى
البرمجة ، و إعادة التمثيل الذهنى، و تشكيل التفكير، و القدرة على اتخاذ القرار، و الخاصة وأفعال الآخرين
 تطوير الاستراتيجيات لتحقيق الأهداف المرجوة.، و والتنظيم وتقييم السلوك

(Naglieri et al., 2009, 784-785; Keat, & Ismail, 2011; Iglesias-Sarmiento, & 

Deaño, 2011; Georgiou et al., 2015; Cai et al., 2016) 

 عملية الانتباه : -2
فى معالجته للانتباه على أنظمة  Das، واستند داس PASSداس-( فى نظرية لورياA)تمثل

 (      (Carlson, & Hunt, 2015, 67)الوحدة الوظيفية الأولى(.  Luriaالانتباه والاستثارة للوريا
 ;Das, & Naglieri, 2001, 35; Naglieri et al., 2009, 786) كلًا من:فها عرّ و 

Das, & Misra, 2015, 6) مثيرات وتجاهل "العملية العقلية التى تسمح للفرد فيها بانتقاء ال بأنها
 وهو التعريف الذى تبنته الدراسة الحالية؛ نظراً لشموله وحداثته.، المثيرات الأخرى"

 يمكننا اجمال مكونات عملية الانتباه أو الوظائف المعرفية لها فى النقاط التالية:و 



 الانتقاء: أى القدرة على تثبيت التركيز على مثيرات معينة ضرورية واهمال المثيرات الأخرى. -
                   (Das, & Naglieri, 2001, 35; Otero, 2015, 201 ،250، 1998؛ فتحى الزيات ( 

 .(250، 1998الجهد: أى القدرة على بذل الجهد ومواصلته )فتحى الزيات،   
مقاومة الالهاء أو التشتت: ويحدث التشتت عندما تتداخل المثيرات أو تتساوى فى الأهمية النسبية لها،  -

 أو تتزامن أو تتقاطع فو تدافعها على مجال الانتباه.
                    (Das, & Naglieri, 2001, 35; Otero, 2015, 201 ،250، 1998؛ فتحى الزيات ( 

توجيه الاستجابة أو الاستجابة الموجهة: فالاستثارة تحافظ على نشاط القشرة المخية التى تسمح بتركيز  -
الانتباه، وتوجيه الاستجابة هو الجانب الأساسى للانتباه، ووصفها بافلوف حيث جعل المثير شرطى 

                (Das, 2015, 26)وجيه الاستجابة )الاستجابة الموجهه(.)صوت الجرس( لتسبب حدوث ت
 فترات على تحدث معينة صغيرة لتغييرات والاستجابة للاستكشاف الاستعداد اليقظة العقلية: وهى حالة -

غير منتظمة فى البيئة، حيث تمثر تأثيراً ملموسًا على فاعلية الانتباه، حيث تقل أو تضعف هذه  زمنية
علية عندما تكون اليقظة العقلية للفرد فى حدها الأدنى، كأن يكون الفرد مرهقاً عقليًا أو انفعالياً أو الفا

(، وكلما زادت مدة 250، 1998عاطفياً أو غير مهيأ نفسياً أو عقلياً لموضوع الانتباه )فتحى الزيات، 
ط )أى كلما تطلب النشاط يقظة الانتباه كلما كان هناك صعوبة أكبر فى الحفاظ على التركيز فى النشا

 .(Naglieri, 2011; Otero, 2015, 201) أكثر(
أن تكون عملية الانتباه طويلة المدى أو الممتد أو المستمر لفترة أى الاستمرار فى الانتباه للشئ موضوع  -

 ,Naglieri, 2011; Otero, 2015) ;201 255، 1998الانتباه لفترة من الزمن.     )فتحى الزيات، 
 عملية التآني :  -3

، ولكن PASSداس  -( فى نظرية لورياSSتمثل كلًا من المعالجة المتآنية والمتتابعة )
)تشفير المعلومات( إلى  Luriaالوحدة الوظيفية الثانية للوريا  أدى إلى فصل Dasتفسير داس 

 .نظامين منفصلين متمثلين فى المعالجة المتآنية والمعالجة المتتابعة
 (Carlson, & Hunt, 2015, 67) 

 ;Das, & Naglieri, 2001, 35; Naglieri et al., 2009, 787):عرّف كلًا منو 

Das, & Misra, 2015, 6)   التآنى بأنه "هو العملية العقلية التى يقوم من خلالها الفرد بدما
حيث يرتبط كل عنصر بكل عنصر المثيرات فى مجموعات، وينظر إلى المثيرات ككل أو كجشطلت 

، وترتبط خر ليكون المفهوم العام، وتعد عملية التآني ضرورية مع المهام  اللفظية وغير اللفظيةآ
 .وهو التعريف الذى تبنته الدراسة الحاليةبسلامة المناطق الجدارية والقذالية والصدلية"، 



ات، يمكننا اجمال الوظائف المعرفية للتآنى فى فهم العلاقات ما بين العناصر مثل: الكلمو 
ادراك الأشياء أو العناصر دما الكلمات فى أفكار، و القدرة على ... غيرها، و والصور، والأفكار، 

ت ككل أى ادراك الأشياء أو أجزاء المثيرا، و الأبعاد متعدد متآني نحو على المتعددة فى آن واحد أى
وب معالجتها ككل القدرة على ادراك المثيرات واسترجاعها بنفس اسلفى مجموعة متكاملة واحدة، و 

 وصياغة الفكرة.
(Naglieri, & Warrick, 1993; Naglieri, 2011, 150-151; Princiotta, & 

Goldstein, 2015, 186; Carlson, & Hunt, 2015, 67-68; Otero, 2015, 201) 

 عملية التتابع :  -4
فى  عملية التتابع بأنها "العملية العقلية التى يقوم من خلالها الفرد بدما المثيرات  تعرف

اطار تسلسلى معين يمثل عملية تسلسلية أى بترتيب متسلسل ومتتابع"، ويكون المثير فيها كسلسلة 
 .لحاليةوهو التعريف الذى تبنته الدراسة اتشبه التقدم أى أن كل عنصر يرتبط بكل الأجزاء التى قبله،

(Ashman, & Conway, 1997, 66-67; Das, & Naglieri, 2001, 35; Kaufman, & 

Plucker, 2011, 777; Das, & Misra, 2015, 6) 

تتالية من الكلمات منفصلة يمكننا اجمال الوظائف المعرفية للتتابع فى القدرة على نطق سلسلة مو 
متتابع أو تسلسلى أو زمانى  ادراك المثيرات فى ترتيب، و التسلسل المنظم للكلمات المنطوقة، و المعنى
 القدرة على ادراك المثيرات واسترجاعها بنفس اسلوب معالجتها.، و  معين

(Luria, 1966, 78; Naglieri, & Warrick, 1993; Naglieri, 2011, 150-151; 

Kaufman, & Plucker, 2011, 777; Princiotta, & Goldstein, 2015, 186; Carlson, & 

Hunt, 2015, 67-68; Das, & Misra, 2015, 6) 

 ثالثاً: تعريف صعوبات تعلٌّم الرياضيات:
بأنها:  صعوبات تعلٌّم الرياضيات   ,Lerner, & Johns, 2015)424(رنر وجونز يكلًا من لعرّف 

وارتبط مع الاختلال الوظيفي  ،أداء الوظائف )المهام( الرياضية "مصطلح طبي يشير إلى نقص القدرة على
 العصبي".
 مجموع الدرجات التى يحصل عليها التلميذ ذى الصعوبة فىانخفاض فى ف إجرائيًا على أنها "عرّ تو  

لتحديد  ؛المعّد من قبل الباحثة الصف الثانى الإبتدائىالرياضيات لتلاميذ  تعلٌّماختبار تشخيص صعوبات 
 الرياضيات، وذلك كما يقاس بالاختبار المستخدم فى الدراسة ". تعلٌّمها فى ونالصعوبات التى يواجه

 ـ حدود الدراسة:
 تتحدد الدراسة الحالية بمايلى:

 من حيث الموضوع: -1



الرياضيات لدى تلاميذ  تعلٌّمفى تحسين   PASSداس –قائم على نظرية لوريا  برناماوهو استخدام 
 .تعلٌّمذوى صعوبات ال الصف الثانى الإبتدائى

 منهج الدراسة:  -2
قائم على نظرية حيث يمثل البرناما الالتجريبى، شبه المنها المتبع فى الدراسة الحالية هو المنها 

الصف الثانى تلاميذ المتغير المستقل، ويمثل المتغير التابع تحسين تعلٌّم الرياضيات لدى داس(  –)لوريا 
 تعلٌّم.ال الإبتدائى ذوى صعوبات

 أدوات الدراسة: -3
المجموعتين  تلاميذ مكافئةاستخدام عدد من الأدوات سواء فى إجراءات  الحالية الدراسة تطلبت

 :وتشمل ما يلىأو فى قياس المتغيرات موضع الدراسة  ،التجريبية والضابطة
 (.2013مقياس المستوى الاجتماعى الاقتصادى للأسرة )إعداد/ عبد العزيز السيد الشخص،  -
 (.2005الملون لرافن لقياس الذكاء )إعداد وتقنين/ أمينة كاظم وآخرين، مقياس المصفوفات المتتابعة  -
 .(2008مقياس التقدير التشخيصى لصعوبات تعلٌّم الرياضيات )إعداد/ فتحى الزيات،  -
مقياس تقدير سلوك التلميذ لفرز حالات صعوبات التعلٌّم )إعداد/ مايكل بست، اقتباس وتعريب:  -

 (.2001مصطفى كامل، 
 (.2005للذكاء )إعداد وتقنين/ أيمن شوشة وصفاء الأعسر،  CASظومة التقييم المعرفى مقياس من -
 اختبار تشخيص صعوبات تعلٌّم الرياضيات لدى تلاميذ الصف الثانى الإبتدائى )إعداد/ الباحثين(. -
ى لتحسين تعلٌّم الرياضيات لدى تلاميذ الصف الثان PASSداس  -برناما مقترح قائم على نظرية لوريا -

 الإبتدائى ذوى صعوبات التعلٌّم )إعداد/ الباحثين(.
 الأساليب الإحصائية: -4

فى تحليل بيانات الدراسة من  الإحصائية الأساليب مجموعة من فى الدراسة الحالية على الباحثة اعتمدت
 الفروق  دلالة عن للكشف Mann-Whitney Test ويتنى  مان اختبار، و T – testاختبار " ت " أهمها 
بين  الفروق  دلالة عن للكشف Wilcox onاختبار ويلككسون عات التجريبية والضابطة، و المجمو بين 
 معامل ارتباط بيرسون الاختبار، و معادلة ألفا كرونباخ لحساب ثبات ات التجريبية والضابطة و المجموع
بار، التلازمى للاختلحساب الصدق معامل ارتباط سبيرمان براون اب صدق الاتساق الداخلى للاختبار، و لحس
 باستخدام طريقة التجزئة النصفية. الاختبارمعادلة جتمان لحساب ثبات و 
 نتائج الدراسة:ـ 



داس -أثبتت النتائا تحقيق جميع فروض الدراسة بعد تطبيق البرناما القائم على نظرية لوريا
PASS:؛ وهى على النحو التالى 

 :الأولالنتائج الخاصة بالتحقق من الفرض   -1

 تلاميذبين متوسطات رتب درجات ما توجد فروق ذات دلالة إحصائية "ينص هذا الفرض على أنه 
لدى  الرياضياتتشخيص صعوبات تعلٌّم اختبار المجموعة التجريبية في القياسين القبلي والبعدي علي 

 ".في اتجاه القياس البعديتلاميذ الصف الثانى الإبتدائى 

المجموعة  تلاميذوللتأكد من صحة هذا الفرض قامت الباحثة بمقارنة متوسطات رتب درجات 
درجات نفس المجموعة بعد تطبيق البرناما، وذلك على التجريبية قبل تطبيق البرناما بمتوسطات رتب 

المستخدم فى الدراسة الحالية؛ لدى تلاميذ الصف الثانى الإبتدائى  الرياضياتتعلٌّم تشخيص صعوبات اختبار 
للكشف عن دلالة الفروق بين  Mann-Whitney Testاختبار مان ويتنى وقد استخدمت الباحثة 

 من نتائا فى هذا الصدد: الدراسة الحاليةتوصلت إليه  ما (1) ويوضح جدول رقم، المجموعتين
 (1جدول رقم )

اختبار دلالة الفروق بين متوسطات رتب درجات تلاميذ المجموعة التجريبية فى القياسين القبلى والبعدى على 
 (10)ن=  مان ويتنىباستخدام اختبار تشخيص صعوبات تعلٌّم الرياضيات لدى تلاميذ الصف الثانى الإبتدائى 

 مستوى الدلالة وتني" مانقيمة " مجموع الرتب متوسط الرتب العدد "ن" المجموعة جوانب الاختبار
الحجم أو القياس 
 والقيمة

 103,5 10,35 10 قبلي تجريبية
2,20 

دالة إحصائيًا 
 23,50 6 10 بعدي تجريبية 0,01 عند

 خط الأعداد
 89,45 12,00 10 قبلي تجريبية

1,65 
دالة إحصائيًا 

 18,50 5 10 بعدي تجريبية 0,01 عند

 العد
 100,52 13,46 10 قبلي تجريبية

2,82 
دالة إحصائيًا 

 30,11 3,00 10 بعدي تجريبية 0,01 عند
المعالجة المتآنية 
 اللفظية وغير اللفظية

 99,44 10,80 10 قبلي تجريبية
2,44 

دالة إحصائيًا 
 32,84 4,4 10 بعدي تجريبية 0,01 عند

 الذاكرة العاملة
 105,55 14,25 10 قبلي تجريبية

1,54 
دالة إحصائيًا 

 34,11 5,10 10 بعدي تجريبية 0,01 عند

  الدرجة الكلية
 101,52 33,81 10 قبلي تجريبية

2,29 
دالة إحصائيًا 

 29,23 8,22 10 بعدي تجريبية 0,01 عند
أكبر من القيمة  Zحيث أن قيمة  ؛0,01الفرض دال عند مستوى أن يتضح من الجدول السابق و 
؛ فيكون قرارنا هو رف  الفرض الصفرى لصالح الفرض لجميع جوانب الاختبار وللاختبار ككل الجدولية



المجموعة التجريبية فى  تلاميذوجود فروق دالة إحصائيًا بين متوسطات رتب درجات ؛ مما يدل على البديل
 ف الثانى الإبتدائىاختبار تشخيص صعوبات تعلٌّم الرياضيات لدى تلاميذ الص البعدى علىالقياسين القبلى و 

 .الأول؛ مما يدل على تحقق الفرض البعدىالمستخدم فى الدراسة الحالية فى اتجاه القياس 
 :الثانىالنتائج الخاصة بالتحقق من الفرض -2

توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات رتب درجات تلاميذ  ينص هذا الفرض على أنه "
المجموعة الضابطة فى القياس البعدى على اختبار تشخيص صعوبات تعلٌّم المجموعة التجريبية وتلاميذ 

 ". الرياضيات لدى تلاميذ الصف الثانى الإبتدائى فى اتجاه المجموعة التجريبية
المجموعة  تلاميذوللتأكد من صحة هذا الفرض قامت الباحثة بمقارنة متوسطات رتب درجات 

ت رتب درجات المجموعة الضابطة؛ وذلك على اختبار تشخيص تطبيق البرناما، بمتوسطاالتجريبية بعد 
صعوبات تعلٌّم الرياضيات لدى تلاميذ الصف الثانى الإبتدائى المستخدم فى الدراسة الحالية؛ وقد استخدمت 

 ويوضح، للكشف عن دلالة الفروق بين المجموعتين Mann-Whitney Testالباحثة اختبار مان ويتنى 
 توصلت إليه الباحثة من نتائا فى هذا الصدد: ما( 2)جدول رقم 

 (2جدول رقم )
دلالة الفروق بين متوسطات رتب درجات تلاميذ المجموعة التجريبية ومتوسطات رتب درجات تلاميذ المجموعة الضابطة بعد 

 (20تطبيق البرنامج على اختبار تشخيص صعوبات تعلٌّم الرياضيات باستخدام اختبار مان ويتنى )ن=
بمتوسط الرت العدد "ن" المجموعة جوانب الاختبار "وتني مانقيمة " مجموع الرتب  ةمستوى الدلال   
الحجم أو القياس 
 والقيمة

يالضابطة بعد  10 11,23 100,12 
2.51 

ا دالة إحصائيً 
01,0 عند عديالتجريبية ب   10 6 50,23  

 خط الأعداد
يالضابطة بعد  10 11,00 90,25 

2,00 
ا دالة إحصائيً 

01,0 عند عديالتجريبية ب   10 5 50,18  

 العد
يالضابطة بعد  10 13,96 100,85 

2,52 
ا دالة إحصائيً 

01,0 عند عديالتجريبية ب   10 3,00 30,11 
المعالجة المتآنية 
فظيةاللفظية وغير الل  

يالضابطة بعد  10 11,35 100,00 
2,16 

ا دالة إحصائيً 
01,0 عند عديالتجريبية ب   10 4,4 32,84 

 الذاكرة العاملة
يالضابطة بعد  10 13,00 105,14 

62,1  
ا دالة إحصائيً 

01,0 عند عديالتجريبية ب   10 5,10 34,11 

 الدرجة الكلية 
يالضابطة بعد  10 12,32  62,100  

31,2  
ا دالة إحصائيً 

01,0 عند عديالتجريبية ب   10 22,8  23,29  



أكبر من القيمة  Zحيث أن قيمة  ؛0,01الفرض دال عند مستوى أن يتضح من الجدول السابق و 
؛ فيكون قرارنا هو رف  الفرض الصفرى لصالح الفرض الجدولية لجميع جوانب الاختبار وللاختبار ككل

المجموعة التجريبية  تلاميذمتوسطات رتب درجات وجود فروق دالة إحصائيًا بين ؛ مما يدل على البديل
اختبار تشخيص صعوبات تعلٌّم الرياضيات لدى تلاميذ على  البعدىالمجموعة الضابطة فى القياس  تلاميذو 

المستخدم فى الدراسة الحالية فى اتجاه المجموعة التجريبية؛ مما يدل على تحقق  الصف الثانى الإبتدائى
 الثانى.الفرض 
 :الثالثالنتائج الخاصة بالتحقق من الفرض -3

بين متوسطات رتب درجات ما توجد فروق ذات دلالة إحصائية  لاينص هذا الفرض على أنه "
 الرياضياتتشخيص صعوبات تعلٌّم اختبار المجموعة التجريبية في القياسين البعدي والتتبعي علي  تلاميذ

 ."لدى تلاميذ الصف الثانى الإبتدائى
المجموعة  تلاميذوللتأكد من صحة هذا الفرض قامت الباحثة بمقارنة متوسطات رتب درجات 

التجريبية بعد تطبيق البرناما، بمتوسطات رتب درجات نفس المجموعة بعد شهر من تطبيق البرناما؛ وذلك 
فى الدراسة  الرياضيات لدى تلاميذ الصف الثانى الإبتدائى المستخدماختبار تشخيص صعوبات تعلٌّم على 

عن دلالة الفروق بين  للكشف Mann-Whitney Testالحالية؛ وقد استخدمت الباحثة اختبار مان ويتنى 
 من نتائا فى هذا الصدد:الدراسة توصلت إليه  ما (3ويوضح جدول رقم )، المجموعتين

(3جدول رقم )  
دلالة الفروق بين متوسطات رتب درجات تلاميذ المجموعة التجريبية بعد تطبيق البرنامج ومتوسطات رتب درجات نفس 
المجموعة بعد شهر من المتابعة على اختبار تشخيص صعوبات تعلٌّم الرياضيات لدى تلاميذ الصف الثانى الإبتدائى 

 (10)ن=  مان ويتنىباستخدام اختبار 
ن""العدد المجموعة جوانب الاختبار بمتوسط الرت  "وتني مانقيمة " مجموع الرتب   مستوى الدلالة 
الحجم أو القياس 
 والقيمة

تبعيالتجريبية ت  10 6 23,12 
54,26  

ا دالة إحصائيً  غير
05,0 عند عديالتجريبية ب   10 6 50,23  

 خط الأعداد
تبعيالتجريبية ت  10 4,76 18,10 

22,82 
ا دالة إحصائيً  غير
05,0 عند عديالتجريبية ب   10 5 50,18  

 العد
تبعيالتجريبية ت  10 3,00 29,85 

22,52 
ا دالة إحصائيً  غير
05,0 عند عديالتجريبية ب   10 3,00 30,11 

المعالجة المتآنية 
فظيةاللفظية وغير الل  

تبعيالتجريبية ت  10 4,00 31,00 
28,37 

ا دالة إحصائيً  غير
05,0 عند عديبالتجريبية    10 4,4 32,84 

تبعيالتجريبية ت الذاكرة العاملة  10 4,00 33,14 00,28 ا دالة إحصائيً  غير 



ن""العدد المجموعة جوانب الاختبار بمتوسط الرت  "وتني مانقيمة " مجموع الرتب   مستوى الدلالة 
عديالتجريبية ب 05,0 عند 34,11 5,10 10   

 الدرجة الكلية 
تبعيالتجريبية ت  10 12,8  62,28  

32,30  
ادالة إحصائيً  غير  
05,0 عند عديالتجريبية ب   10 22,8  23,29  

 تلاميذيتضح من الجدول السابق عدم وجود فروق دالة إحصائيًا بين متوسطات رتب درجات و 
 اختبار تشخيص صعوبات تعلٌّمعلى  -بعد مرور شهر  –والتتبعى  البعدىالمجموعة التجريبية فى القياسين 

أقل من  Zة )حيث أن قيم المستخدم فى الدراسة الحالية الرياضيات لدى تلاميذ الصف الثانى الإبتدائى
 .الثالث؛ مما يدل على تحقق الفرض لجميع جوانب الاختبار وللاختبار ككل( القيمة الجدولية

فى داس  -وهو البرنامج القائم على نظرية لورياالمتغير المستقل حساب حجم تأثير ـ 
 تعلم:الصعوبات ذوى الصف الثانى الإبتدائى تلاميذ ياضيات لدى تحسين تعلم الر 
البرناما المتغير المستقل ) حجم تأثيرتحديد  قوة تأثير المعالجات بهدف الوصول إلىيمكن قياس 
تحسين تعلم الرياضيات لدى تلاميذ الصف الثانى ( على المتغير التابع )داس -القائم على نظرية لوريا

 يتاإمربع  حسابمن خلال تحديدًا كميًا  وللجوانب ككلعلى حده  بعدلكل  (الإبتدائى ذوى صعوبات التعلم
(2 ) الاختبار التشخيصى( الإبتدائى ) الثانى لتلاميذ الصف الرياضياتتشخيص صعوبات تعلم لاختبار

 :فيما يلى تلك النتائا( 4يوضح الجدول رقم )و ؛ وجوانبه الفرعية
 (4جدول رقم )

من  الإبتدائى ذوى صعوبات التعلمفى تحسين تعلم الرياضيات لدى تلاميذ الصف الثانى المتغير المستقل  حجم تأثيرحساب  
 التشخيصى( )للاختبار (2) يتاإمربع  حسابخلال 

 الجانب     
2)  مربع ايتا

 )  
 من نتائج الاختبار التشخيصى

 الجانب الأول:
الحجم أو 
 القياس والقيمة

الجانب 
 الثانى:
 خط الأعداد

الجانب 
 العد الثالث:

المعالجة الجانب الرابع: 
اللفظية وغير المتآنية 

 اللفظية

 الجانب الخامس:
 الذاكرة العاملة

الدرجة 
 الكلية

 0,88 0.77 0.81 0.78 0.88 0.85 القياس القبلى والبعدى للمجموعة التجريبية
 0.89 0.83 0.91 0.86 0.88 0.90 الضابطة والتجريبية مجموعالقياس البعدى لل

أسهم بنسبة كبيرة من التباين داس -نظرية لورياالقائم على أن البرناما ويتضح من الجدول السابق 
لجميع جوانب  تحسين تعلم الرياضيات لدى تلاميذ الصف الثانى الإبتدائى ذوى صعوبات التعلمالكلى فى 

البرناما حجم تأثير المتغير المستقل )ويعنى ذلك أن ؛ التشخيصىالاختبار وللاختبار ككل فى الاختبار 
تحسين تعلم الرياضيات لدى تلاميذ الصف الثانى ( على المتغير التابع )PASSداس-ية لوريانظر القائم على 

كان وللجوانب ككل على حده  جانب من جوانب الاختبار التشخيصى لكل (الإبتدائى ذوى صعوبات التعلم



تعلم الرياضيات تحسين فى  PASSداس -نظرية لورياالقائم على مدى فاعلية البرناما كبيرًا؛ وهذا يدل على 
 .لدى تلاميذ الصف الثانى الإبتدائى ذوى صعوبات التعلم

 مناقشة نتائج الدراسة:ـ 
  PASS داس-القائم على نظرية لوريابرناما ال يتضح من نتائا الدراسة الحالية مدى فاعلية وجدوى 

تعلّم الرياضيات لدى تحسين  فىبما يتضمنه من أساليب، واستراتيجيات، وفنيات، وأدوات، وأنشطة متنوعة 
واستمرار أثر التدريب بعد توقف البرناما  ،تلاميذ الصف الثانى الإبتدائى ذوى صعوبات تعلم الرياضيات

التدريبى، وهذا يدل على بقاء الأثر الإيجابي الذي أحدثه البرناما عند المستوى الذي كان عليه بعد إنتهاء 
وذلك من خلال تحسن درجاتهم على اختبار تشخيص صعوبات تعلٌّم الرياضيات لدى تلاميذ الصف  ؛جلساته

المتمثلة  الرياضيات فى المهارات الرياضية تشخيص صعوبات تعلمالثانى الإبتدائى الذي تم تصميمه بهدف 
 ،Countingالعد و ،Number Line، وخط الأعداد Size and Valueالحجم أو القياس والقيمة فى: 

 ،Verbal & Non Verbal Simultaneous Processingالمعالجة المتآنية اللفظية وغير اللفظية و
الرياضيات الإبتدائى ذوى صعوبات تعلم  الثانىلدى تلاميذ الصف  Working Memoryالذاكرة العاملة و

في  للتلاميذ قاب وشيّ ال وجذّ بشكل فعّ  الرياضيات مهاراتو  توصيل مفاهيمفي  للبرناماال وأيضًا الدور الفعّ 
يعتمد  البرناما؛ وذلك لأن في التعلم وفى الحياة العملية هذه المرحلة حتى يكون للتلميذ دورًا فعالًا ونشطًا

، يجمع ما بين علم النفس العصبى وعلم النفس المعرفىداس وهو أساس نظرى قوى -نظرية لورياأساس على 
سعيًا وراء ؛ وذلك الحواس المتعددةعلى  هعتمادمع المناها التعليمية الجديدة، وا  االبرناما متماشيً كما أن 

 .مواكبة التطورات الحديثة الأخيرة فى نظريات التربية وعلم النفس
 :توصيات الدراسةـ رابعًا: 
التعلم ضرورة عقد دورات تدريبية لمعلمى التلاميذ ذوى صعوبات التعلم وأمهاتهم لتعريفهم بفئة صعوبات  -1

 وكيفية التعرف عليها ومواجهتها.
ضرورة وجود فريق عمل متعدد التخصصات في كل مدرسة إبتدائية تكون مهمته الكشف المبكر عن  -2

 حالات صعوبات التعلم وتقديم البراما التربوية اللازمة لهذه الفئة.
عينية والبيئية لما لها توعية معلمى التلاميذ ذوى صعوبات التعلم على استخدام المجسمات والأشياء ال -3

 من أثر فعّال فى التعلم.
التوسع فى إجراء البحوث والدراسات التى تتناول صعوبات تعلم الرياضيات؛ فذلك يقود إلى إثراء أدبيات  -4

 التربية الخاصة بتلك البحوث.



لدى التلاميذ ذوى  فى تحسين تعلم الرياضيات PASSداس -استخدام البراما القائمة على نظرية لوريا -5
 صعوبات التعلم فى المراحل التعليمية المختلفة.

لدى التلاميذ ذوى  فى تحسين تعلم الرياضيات PASSداس -ضرورة استخدام براما قائمة نظرية لوريا -6
صعوبات تعلم فروع الرياضيات الأخرى )الجبر، والتفاضل والتكامل، ... إلخ( فى المراحل التعليمية 

 المختلفة.
ة عقد دورات تدريبية لمعلمى التلاميذ ذوى صعوبات التعلم؛ لتدريبهم على استخدام البراما القائمة ضرور  -7

وكيفية توظيفها التوظيف الأمثل فى  فى تحسين تعلم الرياضيات PASSداس -على نظرية لوريا
 التدريس لذوى صعوبات التعلم.

استثارة الخبرات والمعلومات السابقة لدى  ضرورة تدريب معلمى التلاميذ ذوى صعوبات التعلم على كيفية -8
 تلاميذهم وربطها بالخبرات والمعلومات الجديدة المكتسبة.

تعميم غرف المصادر فى جميع المراحل التعليمية وتزويدها بالأدوات التشخيصية اللازمة، والبراما  -9
بالمعلمين والأخصائيين  التربوية والعلاجية المناسبة لمشكلات التلاميذ ذوى صعوبات التعلم، وتزويدها

 المدربين.
 بحوث مقترحة: ـ خامسًا: 

الرياضيات لدى تلاميذ المرحلة فى تحسين تعلم  PASSداس -نظرية لورياقائم على فاعلية برناما  -1
 الابتدائية ذوى اضطراب الانتباه المصحوب بالنشاط الحركى الزائد.

الكتابة لدى تلاميذ المرحلة فى تحسين تعلم  PASSداس -نظرية لوريافاعلية برناما قائم على  -2
 الابتدائية ذوى صعوبات التعلم.

القراءة لدى تلاميذ المرحلة فى تحسين تعلم  PASSداس -نظرية لوريافاعلية برناما قائم على  -3
 الابتدائية ذوى صعوبات التعلم.

فى تحسين تعلم  PASS داس-نظرية لورياالقائمة على براما الدراسة مقارنة بين الطرق التقليدية و  -4
 الرياضيات لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية ذوى صعوبات التعلم.
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