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تنمية ؿ فى الاستعداد المدرسى قائـ عمى الأنشطة المتكاممة تصور لبرنامج مقترح
   بالروضةممتحقيفاؿ للأطفاؿ غير القرائى وبعض ميارات التفكير التحميمىلاستعداد ا

 إعداد 
 وائؿ صلاح السويفى/ د .ـ.وفاء رشاد راوى                                        أ/ د .ـ.أ

 

 : المقدمة 
الوعي  الاىتماـ بمرحمة الطفولة المبكرة واحداً مف المعالـ التي يستدؿ بيا عمى تبمور يعد

المجتمعي ورُقي ثقافتو، إذ إف الاىتماـ بالطفولة جزء مف الاىتماـ بالحاضر والمستقبؿ معاً، لأف الأطفاؿ 
الذى تُمى كؿ مؤسسات الدولة الرعاية يشكموف الشريحة الأكثر أىمية في المجتمع ولأنيـ جيؿ المستقبؿ 

 . والعناية بيـ ، ولذلؾ فإف البحث التربوى يُمى الاىتماـ بيذه الفئة لأنيـ عماد المستقبؿ 
 ، ,Adams) 2014)،  (1999محمد منير ،) في المجاؿ كدراسة  الدكِّراسات والأبحاث التربويةتؤككِّدُ  

 ( Allen ,2015 ) (, (Anderson ,2017 )  النضج الجسمي والعقمي والاجتماعي والانفعالي  أف
يتأثر بما يقدمو المنزؿ والمجتمع مف فرص وخبرات مناسبة للأطفاؿ، مف ىنا جاءت الحاجة إلى زيادة 
وعي الأىؿ حوؿ الطفولة المبكرة وأىميتيا وكيفية المشاركة الإيجابية والفاعمة في دعـ تطور ونماء 

 وبذلؾ تنمية استعدادىـ لمتعمـ مف خلاؿ تظافر الجيود بيف الروضة والبيت، ودعـ فرص التعمـ ؛أطفاليـ
 تمبي احتياجاتيـ في كافة الجوانب لكيالمقدمة في برامج التعميـ الرسمي وتعزيز نوعية ىذه البرامج 

 . ـ الجسمية والاجتماعية والانفعالية والمعرفية والمغوية لزيادة الاستعداد لمتعؿ
، إلا بجميورية مصر العربية      ولكف بالرغـ مف الانتشار الواسع لرياض الأطفاؿ الحكومية والخاصة 

أف ىناؾ العديد مف الأطفاؿ الذيف لا يستطيعوف الالتحاؽ بيا لعدـ قدرة الرياض الحكومية في بعض 
المناطؽ عمى استيعاب الأعداد المتزايدة مف الأطفاؿ في ىذا العمر، وعدـ قدرة الأىؿ عمى تحمؿ الأعباء 
المالية في الرياض الخاصة، مما جعؿ الميارات التي يتمتع بيا الطفؿ الذي حصؿ عمى فرصة الالتحاؽ 

بصؼ الروضة متطورة ومتقدمة عمى الطفؿ الذي لـ يحصؿ عمى ىذه الفرصة وأدى ذلؾ الى تبايف النتائج 
ليؤلاء الأطفاؿ عند التحاقيـ بالصؼ الأوؿ الأساسي حيث أبدى الأطفاؿ الذيف التحقوا بصؼ الروضة 

. تطوراً وتقدماً واضحيف
       وبرامج تعمـ الأطفاؿ التى تعتمد عمى مفيوـ الاستعداد لمتعمـ ، والتى يُقصد بيا وصوؿ الطفؿ إلى 
مستوى مف النضج يمكنو مف تحصيؿ الخبرة ، أو الميارة عف طريؽ عوامؿ التعمـ الأخرى المؤثرة ، وىو 

، أى أنو الحالة التى يكوف فييا المتعمـ مستعدًا  (التخطيط المدرسى  )أيضًا القدرة أو القابمية لمتمـ 
 , Applebe ), .  ( Altwerger ,2014)استعدادًا عامًا أو استعدادًا خاصًا لتمقى الخبرة التعميمية

2016)  
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يفسر النمو المعرفى بناء عمى نمط التعمـ التراكمى ، أى نمو       ويرى جانيو أف الاستعداد القرائى 
الإمكانات الجديدة يعتمد بشكؿ كمى عمى التعمـ ، ويؤكد أف السموؾ المبنى عمى القوانيف المعقدة يظير 

 .  ( Armstrong , 2014)لأف الطفؿ قد تعمـ المتطمبات المسبقة مف منظومات القوانيف الأسيؿ 
      والاستعداد القرائى لا يعتمد عمى بيولوجية داخمية ، بؿ عمى مدى المخزوف المغوى اللازـ مف 

الميارات والعادات ، والتى تُعد متطمبات مسبقة لتعمـ ما ىو اكثر تعقيدًا وصعوبة مف ميارات وعادات 
وفى حالة ضعؽ قدرة الطفؿ مف تمكف تعمـ ميمة ما ، والسيطرة عمييا ، فإف عمى المعمـ . قرائية صحيحة 

أف يتساءؿ ، ما المتطمبات المسبقة مف الميمات التى ينبغى عمى الطفؿ أف يتعمميا ، وأف يخطط لبرامج 
تعميمية عمى ضوء إجابتو عمى ىذا التساؤؿ ، حتى يتمكف الطفؿ مف الوصوؿ إلى تعمـ الميمة المعقدة ، 

لذا اعتبر جانييو أف الاستعداد التطورى لدى الطفؿ ليس صفة مطمقة يستدؿ عمييا مف مرحمة النمو 
 .  (Ashton , 2009)المعرفى ، بؿ الاستعداد يختمؼ مف مف موضوع تعميمى إلى آخر 

ويعتبر جانييو أف التفكير وأساليبو المختمفة ىو أيضًا مقدرات تخضع لمتعمـ داخؿ الترتيب اليرمى ، وىى 
تتميز عف غيرىا مف المقدرات بقابميتيا للانتقاؿ الواسع بحيث تساعد عمى تعمـ العديد مف الأعماؿ 

وممارستيا ، ولذلؾ فالأطفاؿ يستطيعوف تعمـ أى شىء عقمى شريطة أف يكونوا قد تعمموا المتطمبات 
السابقة ، فإذا أراد المعمـ تعميميـ قاعدة جديدة أو مساعدة الطفؿ عمى حؿ مشكمة ، فما عميو إلا أف 

يحدد متطمبات تعمـ ىذه القاعدة ، ثـ يحدد ما يعرفو المتعمـ مف ىذه المتطمبات ، وبعد ذلؾ مساعدتو عمى 
حابس عواممة وآخروف،  ) ،  ( Auerbaach, 2011)اكتساب المقدرات لموصوؿ إلى التعمـ المرغوب 

2013 . )  
    ويشير ستوف وزملائو أف العلاقة بيف النضج والتعمـ علاقة دائرية ، كؿ يغذى داخؿ الآخر ، وبمعنى 
آخر تفسير ذلؾ إلى أف النضج يحدث مقترنًا بحالة استعداد أو تييؤ لظيور أنماط سموكية جديدة أكثر 

دامة فى التعمـ  تركيبًا وتعقيدًا ، ولذلؾ فإف الاستعداد يسيؿ مف عمميات التعمـ ، ويزيدىا فعالية وثباتاً ، وا 
عواطؼ ابراىيـ، ). ، فالتدريس الفعاؿ تبعًا ليذا الاتجاه يعتمد عمى استثمار الاستعداد والنضج معًا 

  (  . 2015نايؼ سميماف وآخروف ، )،  ( 2015
    أما الاستعداد لمقراءة عند بياجيو لو مفيوـ نسبى ؛ لاف حدود التعمـ تخضع لمرحمة النمو المعرفى 
التى ينتمى إلييا الطفؿ ، ومما يميز ىذه المرحمة عف أساليب التفكير وأنماطو ، وىكذا يجب ألا نواجو 

الطفؿ بمشكلات تتطمب أعمالًا تفوؽ مرحمة تطوره المعرفى ، كى لا نعطؿ عميو ممارسة الأعماؿ العقمية 
 . التى يؤىمو نموه المعرفى 

   وىناؾ أربعة مراحؿ فى التطور المتدرج لمتفكير ، وىى المرحمة الحسية الحركية وتمتد مف الولادة حتى 
حتى نياية  (مرحمة ما قبؿ الحدسية ، ومرحمة الحدسية  )نياية السنة الثانية ، ومرحمة ما قبؿ العمميات 

السنة الثانية ، ومرحمة العمميات المادية حتى نياية السنة السابعة ، ومرحمة العمميات المجردة وتمتد 
  (  . 2013محمد رضواف ، )،  ( 2008صالح أبو جادو ، )حتى نياية السنة عشر وما بعدىا 
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    ويحدد بياجيو أف إتاحة فرص تعمـ قرائية وفقًا لتفضيلات الأطفاؿ القرائية يتيح للأطفاؿ فرص التفاعؿ 
مع الأشياء والتعامؿ معيا ، ومع الأشخاص ومناقشتيـ ، حيث إنو يساعد كثيراً فى فيـ تطورىـ المعرفى 
، كما تفعؿ بعض المدارس بعض البرامج التربوية لتعميـ القراءة لتعويض الأطفاؿ الذيف ينتموف إلى بيئات 

  ( . 2015محمد رضواف، ) ، ( 2007صالح أبو جادو،  ).فقيرة تربويًّا كى تنمى استعدادىـ لتعمـ القراءة
    ويُرجع بياجيو ضرورة تقديـ أنشطة متكاممة لمطفؿ ؛ لتحسيف استعداده لمقراءة وتنمية ميارات التفكير 
التحميمى لديو ، وذلؾ مفٍ خلاؿ المطابقة الكمية بيف الخبرات التعميمية وأنماط التفكير السائدة لدى الطفؿ ، 

وىذه المطابقة تكوف مطابقة جزئية تستيدؼ تطوير النمو المعرفى لمطفؿ ، وىذا الرأى يُعد تطبيقًا 
 . لاستراتيجية تنظيـ التعمـ عند بياجيو 

    ويفترض برونر أنو يمكف تعمـ اى موضوع مف موضوعات القراءة بفعالية وبطريقة عقمية ، لأى طفؿ 
فى أى مرحمة مف مراحؿ النمو ، وتعد ىذه الفرضية جوىرية عند التفكير فى طبيعة الأنشطة المقدمة فى 
البرنامج المقترح ، حيث إنيا تعتبر ميمة معممة رياض الأطفاؿ تعمؿ عمى المطابقة بيف طريقة المادة ، 
وبيف طريقتيا فى تمثيؿ المعرفة القرائية لمطفؿ ، وىذا يعنى أنو لابد مف بناء منياج يحتوى معظمو عمى 
الأبنية الأساسية لممادة القرائية مف تعمـ الحروؼ وأصواتيا وقراء ة الكممات ، وغيرىا التى تتفؽ مع تمثيؿ 

  ( . 2010سميح أبو مغمى وآخروف ، )الخبرات فى مرحمة معينة 
طريقة :     ويرتكز الاستعداد القرائى يعتمد عمى ثلاثة عوامؿ عند برونر ، وىى عمى النحو التالى 

العرض ، وىى تمثيؿ المفاىيـ المغوية التى توضع فييا المادة الدراسية ومنيا حالات التمثيؿ الحركى ، 
والرمزى ، والاقتصاد ويُقصد بو كمية المعمومات اللازمة أو الواجب توافرىا لفيـ الموضوع ، فكمما احتاج 

المتعمـ إلى المعمومات والمفاىيـ أكثر لفيـ موضوع ما ، ازدادت الحاجة إلى خطوات ومياـ جديدة، 
وبالتالى تدنت الاقتصادية ، وثالث ىذه العوامؿ القوة الفعالة ، ويقصد بيا التوليدية لمادة التعمـ ، فكمما 
أمكف توليد منظومات جديدة مف القضايا المغوية التعميمية ، ازدادت فاعمية البناء عمى الربط بيف الأمور 
التى تبدو وكأنيا منفصة عف بعضيا البعض ، ومف ىنا يبقى دافعية الطفؿ ورغبتو فى التعمـ عالية ، 

( 2006أحمد السيد،  ). وبالتالى تتحقؽ درجة عالية مف الاستعداد نحو التعمـ عامة والقراءة بشكؿ خاص
 . 

    ويرى أوزبؿ أف الاستعداد لمقراءة وتنمية ميارات التفكير ينصب عمى النواحى المعرفية ، والتى تأخذ 
ويؤكد نموذج أوزبؿ لمتعمـ ذى المعنى عمى دور العمميات المعرفية . دوراً بارزاً فى تطوير بنائو الفكرى 

مرحمة تقديـ المعمومات ، ويكوف ىذا التقديـ استقباليًّا ، أو : كالفيـ والاستدلاؿ ، وينطوى عمى مرحمتيف 
اكتشافيًّا ، ومرحمة معالجة المعمومات ، وتكوف المعالجة ذات معنى أى دمجيا فى البنية المعرفية ، أو 

، وينتج عنذلؾ أربعة عمميات لتعمـ الاستعداد القرائى ، وىى تعمـ  (حفظ المادة عف ظير قمب  )آلية 
. الاستقباؿ ذو المعنى ، والتعمـ الاكتشافى ذو المعنى ، والتعمـ الاستقبالى الآلى ، والتعمـ الاكتشافى الآلى

  ( . 2015محمد رضواف ،  )
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    ويرى أوزبؿ أف الخبرات التعميمية تغدو ذات معنى أكبر ، كمما انتظمت فى بنى معرفية ، فالطفؿ لا 
لذا يجب . يميز بيف شكؿ الحروؼ المختمفة ، ولا يمتمؾ المفاىيـ اللازمة لتصنيؼ مثؿ ىذه الأشكاؿ 

تطويرىا لديو بتعريضو لعدد كبير ومتنوع مف الأوضاع التعميمية التى تظير فييا ىذه الأشكاؿ بحجوـ 
ويتوقؼ وضوح المفاىيـ عمى درجة صعوبتيا ، ومدى تلاؤميا مع البيئة . وألواف ومواد ومواقع مختمفة 

المعرفية لممتعمـ ، فإذا بمغت ىذه الصعوبة حدًا معينًا ، فمف يتمكف المتعمـ مف إيجاد علاقات بيف المفاىيـ 
موضوع الاىتماـ ، وبنيتو المعرفية الراىنة وتتضح ىذه المسألة لدى الأطفاؿ الذيف يتعرضوف لمكثير مف 
المفاىيـ المجردة ، دوف إيراد أمثمة تفسيرية أو إيضاحية ، مما يؤدى انحرافيـ عف المعنى وفشؿ تعمـ 

  ( . 2011فاروؽ الروساف،  ). القراءة
   وتؤكد نظرية ىولداواى فى تطور التعمـ المبكر لمقراءة والكتابة وتنمية ميارات التفكير بأف الطريقة التى 

يحث بيا الآباء الإيجابيوف أطفاليـ عمى التعمـ تبرىف عمى أنيا أىـ أسس التعمـ ، فعوضًا عف تقديـ 
الإرشادات الشفيية عف كيفية عمؿ ميارة ما ، يقوـ الآباء بأنفسيـ بعمؿ نماذج تحفيزية يحذو الطفؿ 

فأولى محاولات الطفؿ تكوف غالبًا فى إطار ميارة يرغب . حذوىا ، تستثيره باتجاه استخداـ ىذه الميارة 
  ( . 2005جودت سعادة ،  ). بتقميدىا ، ثـ يشجعو بالمكافأة ، وىذا ما يسمى بالتعمـ الطبيعى

    وتدعـ ىولداواى وجية نظرىا ىذه بالقوؿ أف ىذا التعمـ ىو شكؿ مف أشكاؿ التعميـ التطورى ، وىو 
مناسب لتعميـ القراءة والكتابة المتمركزيف عمى منيج المدرسة ، ومف خصائصو التنظيـ الذاتى ، 

والنشاطات الفردية ، والتداخؿ الدائـ مع الزملاء ، ومحيط غنى مف المواد ، وتندرج نظرية ىولداواى مف 
 . ملاحظاتيا حوؿ البيئات المنزلية للأطفاؿ الذيف تعمموا القراءة والكتابة دوف أى توجيو مباشر 

   وتؤكد ىولداواى أف ىناؾ أربع عمميات تفكيرية تمكف الطفؿ مف اكتساب ميارات القراءة ، العممية 
الأولى ىى ملاحظة سموكيات التعمـ ، وىى أف يُقرأ لو مثلًا ، أو يشاىد الراشديف يقرؤوف ويكتبوف 

العممية الثانية ىى التعاوف مع الراشد الذى يتعامؿ معيـ الطفؿ ، والعممية الثالثة ىى التدريب . بأنفسيـ 
أى يجرب الطفؿ بنفسو ومفرده ما قد تعممو مثؿ نشاطات القراءة والكتابة ، ويعطى التدريب الأطفاؿ فرصًا 

لتقييـ أدائيـ ، والقياـ بتصحيح الأخطاء ، ومضاعفة مياراتيـ ، وفى العممية الرابعة الأداء ، والتى 
 ). لى تأكيد البالغيف الداعميف والميتميف والمشجعيف لما أداه"يتشارؾ الطفؿ أو الطفمة بما تعممو ويتطمع إ

  ( . 2005ناديا السرور، 
   وىناؾ مجموعة مف أنواع الاستعداد لمقراءة ، وىو الاستعداد العاـ الذى يتيح الفرص الكافية للأطفاؿ 
لإنماء قدراتيـ عمى التحدث ، والمخاطبة والتحاور فيما بينيـ ، والتكمـ والاندماج مع الأقراف ، والتساؤؿ 

وتبادؿ الألعاب والمشاركة وغيرىا مف النشاطات ، وأيضًا إزالة قمؽ الانفصاؿ عف الأـ والأب ، وتقديـ 
الصور والنماذج والألعاب المناسبة والأشياء والبوسترات المطموعة ، وتعميـ الأطفاؿ السموكيات المدرسية 
مثؿ آداب الدخوؿ إلى الصؼ ، والخروج منو ، وشروط الجمسة الصحيحة عمى المقعد ، والاستئذاف مف 

 . المعمـ عند الحديث ، ويعرفيـ عمى آداب التعامؿ مع الكتاب المدرسى وحثيـ عمى الاىتماـ بو 
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    وىناؾ مجموعة مف العوامؿ الخاصة للاستعداد القرائى وتنمية التفكير ، وىى التأكد مف سلامة السمع 
والبصر ، وتمريف عضلات الكتابة ، وتنمية القدرة عمى التعبير الشفوى الحر ، واستخداـ السمع دوف 
الالتفات لمصدر الصوت ، وتنمية القدرة عمى التمييز البصرة بيف الحروؼ والكممات ، والتعامؿ مع 

الحروؼ ، وتنمية القدرة عمى التصنيؼ والتصميـ ، والتآزر الحركى البصرى والسيطرة عميو لاستخدامو فى 
اغراض الكتابة والقراءة ، والتمييز بيف المؤتمؼ والمتمؼ مف الأشكاؿ ، والأصوات ، ومشاىدة الصور 

راشد الشنطي ،  ). وتفسيرىا ، وتزويد الأطفاؿ بالخبرات ، والتركيز عمى إدراؾ التسمسؿ فى الحوادث
2015 .  )  

اختبارات الذكاء ؛ لقياس ذكاء :          ولقياس الاستعداد القرائى مجموعة مف الوسائؿ والأدوات منيا 
الأطفاؿ ، وىناؾ اختبارات فردية للأطفاؿ كاختبار بينيو ، واختبارات ويكسمر لمذكاء ، ولكنيا تصمح لمكبار ، 

وىاؾ اختبارات الاستعداد لمقراءة ، كاختبار القدرة عمى تفسير الصور والرسوـ ، وىو مقياس جماعى 
، ويتألؼ مف خمس اختبارات والقدرة عمى  (جيتس للاستعداد لمقراءة  )وفردى ، ويطمؽ عميو مقياس 

تذكر العناصر الأساسية فى موضوع ما ، والقدرة عمى الانتباه إلى ما يقولو المعمـ والقدرة عمى استخداـ 
العناصر الصوتية التى تتألؼ منيا الكممات ، والقدرة عمى التمييز بيف الأصوات ، والقدرة عمى التمييز بيف 

صور الحروؼ اليجائية ، ومحاكاة بعض الأشكاؿ والرسوـ ، والقدرة عمى فيـ الكممات وعمى استخداـ 
عبد الرحمف العيسوي ،  ). المتاىات ، والنطؽ الصحيح ، والسرعة فى الكلاـ ، وتعمـ الصيغ المغوية

  ( .2015عدناف العتوـ ، وعبد الناصر الجراح ، )،  ( 2015
      وىناؾ مجموعة أخرى مف الاختبارات كاختبار القراءة الجيرية ، واختبار التعرؼ عمى الكممة ، 

العرض  )، واختبار المفردات  (العرض السريع  )واختبار التذكر البصرى لمكممات ، واختبارات المفردات 
، واختبار تسمية الحروؼ الكبيرة والصغيرة ، واختبار الحرؼ الأوؿ لمكممة ، والنيائى  (دوف تحديد الوقت 

، والحروؼ المتحركة ، والمزج الصوتى ، والتقسيـ لمقاطع صوتية ، وتمييز الصوتيات كاختبار الإدراؾ 
البصرى ، واختبار السمع ، واختبار النطؽ ، واختبار المفردات ، واختبار المعمومات ، واختبار القدرة عمى 

  ( . 2003محمد جابر ، )،  ( 2002جوف لانغريير ، )،  ( 2002فتحى جرواف ، ). التذكر 
    وقد أفاد البحث الحالى مف ىذه الاختبارات السابقة فى بناء وتصميـ اختبار مقترح ؛ لقياس ميارات 

 . الاستعداد القرائى لدى الأطفاؿ الغير ممتحقيف بالرياض 
    وميارات التفكير للأطفاؿ متطمب تعميمى ميـ لتعميـ ميارات الاستعداد القرائى فيما متكاملاف ، وتنمى 

تمؾ الميارات مف خلاؿ الأنشطة المتكاممة ، ويُعرؼ التفكير عمى أنو مجموعة العمميات المعقدة التى 
نمارسيا ونستخدميا عف قصد فى معالجة المعمومات والبيانات لتحقيؽ أىداؼ تربوية متنوعة تتراوح بيف 
تذكر المعمومات ووصؼ الأشياء وتدويف الممحوظات إلى التنبؤ بالأمور وتصنيؼ الأشياء وحؿ المشكلات 

أى أف ميارات التفكير تتراوح بيف ميارات بسيطة  . ( 2006جودت سعادة ، )والوصوؿ إلى الاستنتاجات 
كالتذكر والاستدعاء لممعمومات إلى ميارات عميا كالاستنتاج والتنبؤ واتخاذ القرار ، وأف ىذه الأنشطة 
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العقمية التى يمارسيا الطفؿ تيدؼ لموصوؿ إلى ىدؼ أو معنى أو حؿ لمشكمة ما ، أى بعبارة أخرى 
  ( . 2014غميف دوماف ، )،  ( 1986محمود خاطر ،  ). تستعمؿ الميارات لتنفيذ ميمات تفكيرية

       ولميارات التفكير  أىمية بالغة لأطفاؿ الروضة حيث إنيا توفر استمرارية التعمـ مدى الحياة لدييـ 
مف خلاؿ تعمميـ كيؼ يفكر وكيؼ يتعمـ ؟ ، والتركيز عمى وظيفية التفكير أىـ مف التركيز عمى نتاج 

التفكير ، أى أف تعمـ كيفية معالجة المعرفة والخبرات تفوؽ فى قيمتيا أىمية المعرفة نفسيا ، وىى بمثابة 
تزويد الطفؿ بالأدوات التى يحتاجيا لمتمكف مف التعامؿ بفاعمية مع أى نوع مف المعمومات والمتغيرات بدلا 

  ( . 2005ناديا السرور ،  )مف تزويده بالمعرفة بطريقة تمقينية 
      وتعميـ ميارات التفكير يرفع درجة الإثابة والجذب لمخبرات المتنوعة داخؿ حجرة النشاط ، ويجعؿ دور 
الطفؿ إيجابيًّا وفاعلًا ، ويزيد فى كسبو لممعارؼ بدرجة كبيرة ، ويسمح لمطفؿ بممارسة التخطيط والمراقبة 
والتقويـ والاستنتاج والاستنباط أثناء أداء الميمات ، وكيؼ يكوف أكثر موضوعية ، وتقبؿ وجيات نظر 

عدناف العتوـ ، وعبد الناصر الجراح ، )الآخريف المختمفة والبحث عف الأدلة والمشاركة فى النقاشات 
2015 .) 

   ولمتفكير التحميمى دور ميـ فى تنمية ميارات التفكير لدى الأطفاؿ ، فالتفكير التحميمى يتناوؿ القدرة 
عمى توضيح المعمومات الموجودة ، والتمييز فيما بيف المركبات والصفات ، وذلؾ مف خلاؿ تجزئة 

المحتوى إلى عناصر أو أجزاء فرعية بحيث يتضح الترتيب اليرمى للأفكار والمعانى ، أو العلاقات بيف 
 ). الأفكار وتحديد العناصر الأساسية ، والصفات والخصائص المميزة والافتراضات غير المعمنة الأسباب

  ( . 2002جوف لانغريير ، 
   وتتضمف ميارات التفكير التحميمى تحميؿ الأشياء والأحداث والمعمومات إلى أجزاء فرعية وعلاقتيا 
ببعضيا البعض ، ويتـ وفقًا ليذه الميارات تحديد العناصر الاساسية والصفات والخصائص المميزة 

  ( . 2004نايفة قطامى ،  ). والاسباب التى تصبح مكاف الاختبار أو التجريب بيدؼ التحقؽ
أف ميارات التفكير التحميمى يمكف  ( 2007وصالح ابو جادو ، )،  ( 2002فتحي جرواف ،  )وأوضح 

 : تحديدىا فى أربعة ميارات ىى 
تحديد السمات والمكونات ، وفييا يقوـ الفرد بتحديد الأجزاء التى تشكؿ معا كلا متكاملًا ، وتشير إلى - 1

 . المكونات التفصيمية للأشياء ، والأفكار والتصاميـ 
تحديد العلاقات والأنماط ، ويقصد بيا توضيح العلاقات الداخمية بيف عناصر المحتوى أو أجزائو - 2

المختمفة ، والعلاقات التى يمكف أف تكوف سبب ونتيجة ، أو علاقة رأسية ، أو علاقة جزئية ، أو 
 . علاقة الكؿ بالجزء أو علاقة تحويمية 

تحديد الأفكار الرئيسية ، ويقصد بيا أنيا تمكف الفرد مف التمييز بيف الأفكار الرئيسية والأفكار - 3
الفرعية فى النص ، وبذلؾ تكوف لديو القدرة عمى التركيز عمى الجزء الميـ فى الموضوع ، كما أنيا 

 . تعد ذات أىمية كبرى فى مجاؿ التعمـ 
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تحديد الأخطاء ، ويقصد بو اكتشاؼ الأخطاء فى أثناء العرض المنطقى الذى يضمف مجموعة - 4
الحسابات والإجراءات والمعمومات ، وتيتـ ىذه الميارة بتحديد الخطأ والعمؿ عمى تصحيحو ، ليتمكف 

 . الفرد مف التفكير بالاتجاه الصحيح ، وبالتالى تحقؽ الفيـ المقبوؿ والصحيح 
    ولتنمية ميارات الاستعداد لمقراءة وميارات التفكير التحميمي لدى الأطفاؿ غير الممتحقيف برياض 

الأطفاؿ عمى تصميـ برنامج قائـ عمى الأنشطة المتكاممة ، ومدخؿ التكامؿ يُعد مف المداخؿ ذات الفاعمية 
  ولذلؾ فقد تنوعت وتعددت التعريفات المرتبطة بالمدخؿ التكاممي ، فقد اتفقت فى بناء البرامج التعميمية ،

معظـ ىذه التعريفات عمى أف التكامؿ ىو تقديـ المعرفة لمطلاب في شكؿ مترابط متكامؿ ، ومنظمة تنظيماً 
دقيقاً يسيـ في تخطى الحواجز بيف المواد الدراسية المختمفة ، ويدرؾ الطلاب مف خلالو العلاقات المتبادلة 

 ،عمى الجمؿ والمقانى ، حسيف ). بيف المواد الدراسية المختمفة وبيف أفرع المادة الدراسية الواحدة
1999  .)

  ويعرؼ أيضاً التكامؿ بأنو تنظيـ منيجي قائـ عمى وحدة الخبرة والمعرفة الشخصية ، ولو أنواع أدناىا 
الربط بيف المواد الدراسية المختمفة في صؼ دراسي واحد ، وأعلاىا التكامؿ التاـ بيف المواد الدراسية فتقدـ 
في صورة موضوعات أو مشروعات ، ويتطمب ىذا التنظيـ إطاراً زمنياً واستراتيجيات تعميـ وتعمـ ، وأساليب 

( .  2003 ، محمد جابر . )وأدوات خاصة بو
 ، وتدريسيا بما يحقؽ ترابطيا للأطفاؿ  فالتكامؿ أسموب لتنظيـ عناصر الخبرة المغوية المقدمة     

وتوحدىا بصورة تمكنيـ مف إدراؾ العلاقات بينيا ، وتوظيفيا في أدائيـ المغوي ، وذلؾ مف خلاؿ محتوى 
لغوى متكامؿ العناصر ؛ ترتبط فيو توجييات الممارسة والتدريبات المغوية ، والقواعد المغوية بميارات المغة 

، ونوع الأداء المطموب مف خلاؿ موقؼ تعبيري شفيي أو تحريري ، وتدريسيا بطريقة تعتمد إجراءاتيا 
.  عمى التكامؿ والممارسة والتدريب ، وتقويـ الطلاب أوؿ بأوؿ 

الجانب المعرفي ممثلًا فيما يقدـ ضمف :     وذلؾ بيدؼ تحقيؽ التكامؿ بيف جوانب الخبرة المغوية 
، المحتوى المغوي ، وتوجييات لممارسة المغة ؛ استماعاً أو تحدثاً أو قراءة أو كتابة ، والجانب الوجداني 

ممثلًا فيما يمكف أف يكتسبو الطالب مف اتجاىات وقيـ ؛ نتيجة دراستو وميارات التفكير الأساسية 
الموضوعات المتكاممة في المنيج ، ومف ثـ يتحقؽ التكامؿ داخؿ الطالب ، مما ينعكس عمى ممارستو 

.  المغة، وأدائو ليا 
 ويعد المدخؿ التكاممي مف أكثر المداخؿ ملاءمة لطبيعة نمو الطلاب ، فيـ يميموف إلى النظر لممواقؼ   

التي يتعرضوف إلييا بنظرة كمية ، ومف ثـ لابد أف يستغؿ ىذا الميؿ لدى الطلاب فيتـ ربط الكؿ أو معظـ 
ولتحقيؽ التكامؿ بيف العناصر السابقة فإف ىناؾ عدة مداخؿ  ، المواد ، أو الموضوعات في وحدة واحدة

المدخؿ المفيومى في التكامؿ ، ويكوف التركيز فيو عمى تعمـ المفاىيـ : تقترحيا الأدبيات التربوية مثؿ 
الرئيسة ، والمدخؿ البيئي ، ويعتمد عمى المشكلات البيئية كأساس لمتكامؿ ، ومدخؿ الأفكار الأساسية ، 

ومدخؿ الموضوع ، ويعتمد عمى . وفيو تنظـ المجالات المعرفية المختمفة في ضوء بعض الأفكار الأساسية 
مجموعة مف الموضوعات المميزة في إطار خاص بيا يمكف دراستيا عمى أكثر مف ترتيب ، ومدخؿ 
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العمميات ، وفيو توجو العناية إلى عمميات خاصة تكوف أساساً لمتكامؿ ، مثؿ العمميات التي يحصؿ 
 . ، مع مراعاة تتابع ىذه العمميات وتطورىاالمغويةالطالب بواسطتيا عمى المعمومات والمفاىيـ 

(Shesman: 1992 . )
  ويعد المدخؿ التكاممي أحد الاتجاىات العالمية الحديثة التي تسعى إلى مبدأ التكامؿ بيف الأنشطة   

 عمى فيـ أنفسيـ الأطفاؿوالخبرات التربوية التي تقدميا المقررات الدراسية ، والتي ينبغي أف تساعد 
دراؾ مجتمعيـ ، وفى الوقت نفسو ينبغي أف يكتسب الطالب مف تمؾ المحتويات الدراسية الميارات  وا 

 ( . 2006 ،أحمد السيد  ) .والاتجاىات ، والقيـ
ويقوـ البحث الحالى فى وضع تصور مقترح لبرنامج قائـ عمى الأنشطة المتكاممة لتنمية الاستعداد       

لمقراءة ، وتنمية ميارات التفكير الأساسية للأطفاؿ غير الممتحقيف بمرحمة رياض الأطفاؿ ، والذيف لـ يكف 
 ليـ فرصة التعمـ بالرياض لأسباب اقتصادية أو اجتماعية ، مما دفعتيـ لمدخوؿ لممدرسة دوف تييئة 

 

تصميـ برنامج قائـ عمى الأنشطة المتكاممة ؛ لتنمية ميارات وتنطمؽ مشكمة البحث الحالي مف ضرورة    
 . الاستعداد لمقراءة وميارات التفكير التحميمى للأطفاؿ الذيف لـ يمتحقوا برياض الأطفاؿ 

 :مشكمة البحث
 مناىج وبرامج تعميـ الاستعداد القرائى وتنمية التفكير للأطفاؿ الذيف  قصورفي تتحدد مشكمة البحث      

لـ يتح ليـ فرصة دخوؿ الرياض ، وبناء برنامج للاستعداد لدخوؿ المدرسة لتأىيميـ لدخوؿ الصؼ الأوؿ 
عواطؼ ابراىيـ )، ودراسة  ( 2010، سميح أبو مغمى وآخروف )الابتدائى ، وىذا ما أكدتو دراسة كؿ مف 

  ( . 2015 إسماعيؿ ،محمد)، ودراسة  ( 2015، 

 :أسئمة البحث
  :الآتيولمتصدي ليذه المشكمة يحاوؿ البحث الحالي الإجابة عف السؤاؿ 

 الأنشطة المتكاممة للأطفاؿ الذيف لـ تتح ليـ قائـ عمىفي الاستعداد المدرسى برنامج ؿ ما التصور المقترح
 فرصة الالتحاؽ برياض الأطفاؿ لتنمية ميارات الاستعداد القرائى والتفكير التحميمى لدييـ  ؟

  :فرعية ىي عدة أسئمة  الرئيسويتفرع مف السؤاؿ
  الاستعداد القرائى اللازمة للأطفاؿ الذيف لـ يمتحقوا بمرحمة رياض الأطفاؿ ؟ما ميارات  -1
  التفكير التحميمى المناسبة للأطفاؿ الذيف لـ يمتحقوا برياض الأطفاؿ ؟ مياراتما  -2

ما أسس البرنامج القائـ عمى الأنشطة المتكاممة للأطفاؿ الذيف لـ يمتحقوا برياض الأطفاؿ لتنمية  -3
 ميارات الاستعداد القرائي والتفكير التحميمى لدييـ ؟ 

 ما أسس بناء اختبار الاستعداد القرائى للأطفاؿ الذيف لـ يمتحقوا برياض الأطفاؿ؟  -4
 

 :البحثأىداؼ 
  :إلىىدؼ البحث الحالي 

  تحديد ميارات الاستعداد القرائى اللازمة للأطفاؿ الذيف لـ يمتحقوا برياض الأطفاؿ . 

  تحديد ميارات التفكير التحميمى اللازمة للأطفاؿ الذيف لـ يمتحقوا برياض الأطفاؿ . 
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  التصور المقترح لبرنامج الاستعداد المدرسى القائـ عمى الأنشطة المتكاممة   وأنشطة أسستحديد.  
 

 : أىمية البحث
 :تتمثؿ أىمية البحث الحالي في النقاط التالية

أىمية الشريحية العمرية التي يتناوليا البحث وىي مرحمة ما قبؿ المدرسة لما ليا مف أىمية كبيرة  -
 .في تشكيؿ شخصية الطفؿ عقميا واجتماعيا ونفسيا واجتماعيا

أىمية الفئة المقدـ ليا التصور المقترح وىـ الأطفاؿ الذيف لـ يمتحقوا بالروضة لظروؼ ما ،  -
 . وضرورة الاىتماـ بيـ

 .ف حظ الطفؿ مف القراءة رىيف باستعداده لياوىو أعمماء التربية والنفس ما يؤكد عميو  -

والعشريف،  الحادي في القرف التربوية الأبحاث في الصدارة مكاف يأخذ الذي التفكير موضوع أىمية -
 المجتمعات ىاجس أصبح التفكير بصفة عامة والتفكير التحميمي بصفة خاصة ميارات فاستثمار
 .والرفاىية والتطور التقدـ لتحقيؽ الإنسانية

 .بناء اختبار الاستعداد القرائي لمطفؿ يفيد العامميف في المجاؿ -
لاستعداد تنمية اؿتقديـ تصور مقترح لبرنامج فى الاستعداد المدرسى قائـ عمى الأنشطة المتكاممة  -

 .، يفيد المعنييف بالمجاؿ  بالروضةممتحقيفاؿ للأطفاؿ غير القرائى وبعض ميارات التفكير التحميمى

 :مصطمحات البحث

 :الاستعداد لمقراءة -

مرحمة مف مراحؿ نمو الطفؿ وتكاممو ضرورية لتمكنو مف : تعريؼ معجـ المصطمحات التربوية -
 . تعمـ القراءة، وتشترط ىذه المرحمة عادة بموغ سف السادسة والنضج العقمي والجسمي

  skills   Analytical thinking ميارات التفكير التحميمي -
 .قدرة الطفؿ عمي تحديد الأجزاء التي تشكؿ معا كلا متكاملا: ميارة تحديد الخصائص والمكونات -1
 .قدرة الطفؿ عمي إيجاد أوجو التشابو والاختلاؼ بيف شخصيف أو شيئيف أو أكثر: ميارة المقارنة -2
قدرة الطفؿ عمي تحديد واكتشاؼ الأخطاء المنطقية، والعمؿ عمي : ميارة تحديد المغالطات المنطقية -3

 .تصحيحيا
قدرة الطفؿ عمي ادراؾ العلاقات القائمة بيف مكونات الشئ الواحد، وقد : ميارة العلاقات والانماط -4

    (2017نبيؿ الجباس، سيير توني،  ) .تكوف علاقات سببية أو جزء بالكؿ ارتباطية أو زمانية
جراءات البحث  : طريقة وا 

جراءات البحث ما يمى  : وتتضمف طريقة وا 
  البحثحدود: 
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تقتصر العينة التى سيُجرى عمييا البحث عمى مجموعة مف الأطفاؿ الذيف لـ يمتحقوا بالروضة مف 
العشوائيات ، أو البيئات الاجتماعية الفقيرة ، أو القرى والنجوع ، والأطفاؿ الذيف لـ تتح ليـ فرصة 

 . الالتحاؽ برياض الأطفاؿ 
 منيج البحث: 

الوصفى ، وذلؾ مف خلاؿ تصميـ تصور مقترح لمبرنامج ، وبناء المنيج عمى  البحث الحالي    اعتمد
.  اختبار للاستعداد القرائى وتبني مقياس التفكير التحميمى للاطفاؿ غير الممتحقيف بالروضة 

 :إجراءات البحث 
  :الآتيةسار البحث وفؽ الخطوات 
 :الإجابة عف السؤاؿ التالي

  الاستعداد القرائى اللازمة للأطفاؿ الذيف لـ يمتحقوا بمرحمة رياض الأطفاؿ ؟ما ميارات  
 سار تحديد ميارات الاستعداد القرائى وفؽ الخطوات الآتية : 

 . الاطلاع عمى الإطار النظري الذي تناوؿ ميارات الاستعداد القرائى - 
تحديد الدراسات والبحوث العممية التي اىتمت بتحديد ميارات الاستعداد القرائى اللازمة للأطفاؿ - 

 . غير الممتحقيف برياض الأطفاؿ 
وقد حُصرت ىذه الميارات في أربعة ميارات أساسية ، وىى الوعى الصوتى ، وصوت الحرؼ ، - 

 . والمقاطع الصوتية ، والكممات المخترعة 
 : الإجابة عف السؤاؿ التالي

 التفكير التحميمى اللازمة للأطفاؿ غير الممتحقيف بمرحمة رياض الأطفاؿ ؟  مياراتما 
  سار تحديد ميارات التفكير التحميمى اللازمة للأطفاؿ غير الممتحقيف برياض الأطفاؿ وفؽ الخطوات

 . التالية 

  . ( سيير كامؿ تونى –نبيؿ السيد الجباس  ) اعتمد البحث الحالى عمى مقياس مُعد مف  -

 :الإجابة عف السؤاؿ التالي
ما أسس البرنامج القائـ عمى الأنشطة المتكاممة للأطفاؿ الذيف لـ يمتحقوا برياض الأطفاؿ لتنمية ميارات  

 الاستعداد المغوى والتفكير التحميمى لدييـ ؟ 

 : فقد تتطمب الخطوات الآتية
  ًالمقترحتحديد أسس بناء البرنامج : أولا:  

في ضوء الأنشطة التعميمية  عمى مجموعة مف الأسس عند بناء البرنامج المقترح    اعتمد الباحثاف
وقد تمثمت ، المتكاممة لتنمية ميارات الاستعداد القرائى والتفكير التحميمى للأطفاؿ غير الممتحقيف بالروضة 

  :يميفيما 
 الخمفية النظرية لمفيوـ الاستعداد المدرسى والاستعداد القرائى والتفكير التحميمى  في الأدبيات  -

  .التربوية
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 .  كيفية استخداـ التحميؿ الرباعي للأنشطة المغوية والحركية والرسومات فى بناء البرنامج المقترح -
  .الاستعداد القرائى اللازمة للأطفاؿ غير الممتحقيف بالروضة ميارات   -

  . واستراتيجيات التفكير التحميمى اللازمة للأطفاؿ غير الممتحقيف بالروضة عمميات   -

 اختيار استراتيجيات البرنامج المقترح عند المتمركزة حوؿ المتعمـ التعميـ والتعمـاستراتيجيات   -
 سمبيًا المتعمـحيث يضمف ىذا النوع مف التعمـ تغير دور كؿ مف المعمـ والمتعمـ، فمـ يعد دور 

 . يستمع فقط إلى ما يمقيو معممو بؿ صار مشاركًا في الموقؼ التعميمي، ومتفاعلًا معو

  ًتصميـ البرنامج المقترح: ثانيا:  
  :الآتيةوفؽ الخطوات  المقترح البرنامجتصميـ سار 

 الاستعداد لدخوؿ المدرسة للأطفاؿ غير الممتحقيف برياض الأطفاؿ تقييـ الوضع الراىف لبرامج   -
ببرامج تعميـ الاستعداد القرائى وتنمية التفكير  لـ يوؿ ليا اىتمامًا التي ىذه البرامج لمتأكد مف أف 

  .التحميمى لدي الأطفاؿ غير الممتحقيف برياض الأطفاؿ  
  . الاستعداد المدرسى تصميـ إطار عاـ لبرنامج   -

تحكيـ الإطار العاـ لمبرنامج، عرض الإطار العاـ لمبرنامج عمى مجموعة مف المحكميف   -
 .  وأساتذة رياض الأطفاؿ المتخصصيف في المناىج وطرؽ التدريس

 الأىداؼ العامة لمبرنامج حيث ركزت ىذه الأىداؼ حُددت :والإجرائية الأىداؼ العامة  صياغة -
 بقصد الاستعداد القرائى ، وميارات التفكير التحميمى ؛عمى مراعاة فمسفة البرنامج وتنمية ميارات 

ووضع لكؿ جمسة مجموعة مف الأىداؼ . لجمسات باستخداـ أنشطة التعمـ المتكاممة بناء نماذج 
التعميمية المراد تحقيقيا ، وصُمـ فى ست وحدات تتضمف كؿ وحدة مجموعة مف المقاءات 

الفرعية لأنشطة تساعد الأطفاؿ عمى الاستمتاع أثناء التعمـ وتنمية ميارات الاستعداد القرائى 
 . لدييـ 

 البرنامجختيار محتوى ا: اً ثالث:  

  :الآتية محتوى البرنامج وفؽ القواعد اُختير
ة لمحتوى البرنامج بالأىداؼ العامة، والإجرائية لكؿ لقاء مف لقاءات يارتباط الموضوعات الرئيس -

.  البرنامج، بحيث يحقؽ كؿ لقاء مف المقاءات ىدفًا عامًا مف أىداؼ البرنامج
 البرنامج المقترح بما يتناسب مع طبيعة أنشطةمراعاة التسمسؿ المنطقي والتتابع عند اختيار  -

 . مرحمة رياض الأطفاؿ 

اختيار مجموعة مف القصص والاغانى والألعاب التعميمية التى تناسب طبيعة مرحمة رياض  -
 . الأطفاؿ

  ًمحتوى البرنامج تنظيـ: رابعا: 
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 محتوى البرنامج المقترح في عدد مف المقاءات، بحيث يحقؽ كؿ لقاء ىدفًا مف أىداؼ نُظمـَ 
 عنواف المقاء، وعدد الساعات، والأىداؼ الإجرائية، :لقاءالبرنامج المقترح، وقد أخذ الشكؿ العاـ لكؿ 

.  الأطفاؿ ة المستخدمة مع ي التعميـوالوسائؿ، التعميـ والتعمـوالمصادر التعميمية المستخدمة، واستراتيجية 
  ًيساختيار استراتيجيات التدر: خامسا 

ملائمة :  المقترحة مجموعة مف الأسس منياالتعميـ والتعمـ جيات روعي عند اختيار استراتي
الأنشطة بحيث تناسب طبيعة المرحمة ، والتنوع في الأطفاؿالاستراتيجية للأىداؼ والمحتوى ومستوى 

فساح المجاؿ لمعمؿ التعاوني إلى جانب بيف المعممة والأطفاؿ تؤدى إلى التفاعؿ الإيجابي و العمرية ، ، وا 
 . العمؿ الفردي

  ًتصميـ الأنشطة التعميمية: سادسا: 
يتوقؼ نجاح أي برنامج تعميمي عمى تكامؿ مكوناتو مف ناحية، بحيث ترتبط ىذه المكونات 

ببعضيا، ومف ىنا فقد روعي عند اختيار أنشطة التعميـ والتعمـ ارتباطيا بالأىداؼ والمحتوى ومصادر 
تاحة الفرصة أماـ جميع  لممشاركة الإيجابية الأطفاؿ التعمـ واستراتيجيات التدريب ووسائؿ التقويـ، وا 

والإسياـ بدور فعاؿ في عمميتي التعميـ والتعمـ، وأيضًا التنوع في أنشطة التعميـ والتعمـ ما بيف أنشطة 
، مع ربط أنشطة التعميـ والتعمـ بيف الجانبيف النظري والعممي، لذا تنوعت أنشطة التعمـ ما  فردية وجماعية

فردية تتعمؽ بالمعب وممارسة بعض الأنشطة في أوراؽ العمؿ الخاصة بذلؾ في أثناء التعمـ ، بيف أنشطة 
 . وأنشطة مناقشة جماعية

  ًتحديد مصادر التعميـ والتعمـ: سابعا: 
 فيحتوى عمى مصادر تعميمية حتى تتيح فرصة لممشارؾ ت أف يبيةمف سمات البرامج التدر

، الاستعداد القرائى وتنمية ميارات التفكير التحميمى حصوؿ عمى مصادر متنوعة لممعرفة ومنيا تنمية اؿ
:   ىذه المصادر فيما يميتوقد تمثؿ
  .مادة الاستماع التي جاءت لموضوع شيقة تشد انتباه الأطفاؿ طوؿ فترة الاستماعمحتوى  -
بتشجيع الأطفاؿ عمى القراءة ، فقد زيؿ كؿ لقاء بمحتوى الأنشطة ذات العلاقة والقصص الكتب  -

في القصص لقراءة حروؼ ومقاطع صوتية وكممات ، وأيضًا بعض الألعاب التعميمية التى تنمى 
 . ميارات التفكير لدييـ 

 . (الإنترنت)المواقع الإلكترونية الموجودة عمى الشبكة الدولية لممعمومات  -

، وتنوع اىتماماتيـ الأطفاؿوقد روعي تنوع مصادر التعمـ بما يضمف مراعاة الفروؽ الفردية بيف  -
وميوليـ المختمفة في الحصوؿ عمى المعرفة، مع ملاءمة مصادر التعميـ والتعمـ المختارة لأىداؼ 

.  البرنامج ومحتواه وأنشطتو
  ًتصميـ أساليب التقويـ: ثامنا: 
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ىـ ، لقياس مدى تقدـوالشفوية التطبيقية ما بيف الأسئمة للأطفاؿتعددت أساليب التقويـ المقدمة 
والأنشطة  التطبيقاتإلييـ، فقد جاء في نياية كؿ لقاء مجموعة مف الأنشطة المقدمة في فيـ وممارسة 

 . التقويمية التى تناسب طبيعة الأطفاؿ فى تمؾ المرحمة العمرية 
  :الإجابة عف السؤاؿ التالي

 ما أسس بناء اختبار الاستعداد القرائى للأطفاؿ الذيف لـ يمتحقوا برياض الأطفاؿ؟ 
 :للإجابة عف ىذا السؤاؿ تـ اتباع الخطوات التالية

قدرة الأطفاؿ فى قراءة الأصوات ، وأسماء  ىدؼ الاختبار إلى قياس :الاختبارتحديد ىدؼ - 
 . الحروؼ ، والمقاطع الصوتية ، وقراءة بعض المقاطع المخترعة 

 جدوؿ المواصفات بحيث يتضمف الميارات المراد قياسيا وتوزيعيا أُعدمَ  :المواصفاتإعداد جدوؿ - 
 . عمى المستويات المعرفية لبموـ

أربع ميمات قرائية ، حيث يُفحص  صيغت مفردات الاختبار في صورة :الاختبارصياغة مفردات - 
، ويُعرض عميو فى الميمة الأولى قراءة مجموعة  (مقابمة فردية  )كؿ طفؿ فييا بطريقة فردية 

، ويسجؿ الفاحص  (الفتحة ، والضمة ، والكسرة  )مف الأصوات بالحركات المختمفة عمى الحرؼ 
استجابات كؿ طفؿ بطريقة فردية لكؿ ميمة عمى حدة ، وفى الميمة الثانية يقوـ الطفؿ بقراءة 

مجموعة مف المقاطع الصوتية ، ويسجؿ الفاحص استجابات كؿ طفؿ عمى الاستجابات الصحيحة 
عطاء درجة عمييا ، وىكذا فى ميمة أسماء الحروؼ ، وأيضًا فى ميمة الكممات المخترعة   . ، وا 

 الاختبار في صورتو الأولية ومفتاح التصحيح عمى مجموعة مف سيُعرض :الاختبارحساب صدؽ - 
  . المحكميف مف أعضاء ىيئة تدريس المغة العربية، والقياس التربوي

 الدراسات البحثية المستقبمية: 
  :تقديـ مقترحات لمبحوث الآتية، تصورات يمكف في ضوء ما تقدـ بو البحث مف 

  برنامج للأطفاؿ السورييف الذيف لـ يمتحقوا برياض الأطفاؿ قائـ عمى ميارات الاستعداد
 . لمقراءة والكتابة 

  الانشطة المتكاممة لتنمية ميارات الاستعداد لمكتابة والتفكير أثر استخداـ برنامج قائـ عمى
 . التخيمى لدى أطفاؿ ما قبؿ المدرسة 

  لمعممات ما قبؿ الخدمة بكمية الطفولة المبكرة لتنمية ميارات المغة المبكرة برنامج مقترح
 . والتفكير الابتكارى لدى أطفاؿ الروضة 

  فاعمية برنامج قائـ عمى التكامؿ بيف ميارات الاستعداد القرائى  والصور الأدائية المصورة
 . في تنمية ميارات التفكير لدى أطفاؿ ما قبؿ المدرسة 
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