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ستراتيجية قائمة عمى مدخل التحميل المغوي في تنمية ميارات القراءة التحميمية إفاعمية 
 والوعي المغوي لدى تلاميذ الصف الثالث الإعدادي

 أ.م.د أماني محمد عبد المقصود قنصوه                                               
 جامعة حموان –كمية التربية                                                 

عد القراءة عممية ذىنية أدائية معقدة، وتشكّل مع الميارات المغوية الأخرى الاستماع ت     
عدّ أبرز أنظمة المغة وأىميا عمى الإطلاق، وعميو يعتمد ا ي  ا لغوي  والتحدث والكتابة نظامً 

 ة.الفرد في اكتساب المغة، واستخداميا في مواقف الدرس والحيا
رررري العقررررل وتسرررراعد عمررررى تعم ررررم و     لمقررررراءة أىميتيررررا الكبرررررى فرررري حيرررراة البشررررر، فيرررري ت نم 

ز ميررررارات التلاميررررذ المغويررررة والفكريررررة، وىرررري  يالخبرررررات، وتزيررررد مررررن وعرررر الشررررعوب، وت عررررز 
حيررررررراة الفررررررررد والجماعرررررررة، باعتبارىرررررررا أداة  يمرررررررن مجرررررررالات النشررررررراط المغررررررروي المتميرررررررزة فررررررر

مررررا أنتجررررو العقررررل البشررررري، فعررررن طريقيررررا ينطمررررق الفرررررد فرررري اكتشرررراف المعرفررررة والات ررررال ب
 التعميم المستمر الذي أضحى ضرورة مستمرة في ظل الع ر الذي نعيش فيو. 

 ؛عمميرررة تحويرررل الرمررروز المكتوبرررة إلرررى ن ررروصح مفيومرررة وأفكرررارح محفرررزة يوالقرررراءة ىررر    
شراعر الإنسررانية، فيرري "فرالقراءة مررن أىرم الوسررائل التري تنقررل إلينرا لمرررات العقرل البشررري والم

تفتح لمفرد أبواب اللقافة العامرة، وتسرمو بخبراترو، وتوسرع دائررة معارفرو، وتسريم فري الإعرداد 
العممي لمفرد، كما أنيا تساعد عمى تيذيب مقاييس التذوق لديو، وىي م ردر مرن م رادر 

 (ٔٓٔم، ٕٛٓٓ، وسعادتو وسروره". )حسن شحات
يا لدى الفرد القارئ اختمفت الآراء وتباينت وجيات وحول ماىية القراءة، وكيفية حدول   

ا، ولا شك أن الاختلاف في ماىية ا أم كلاىما معً النظر، ما إذا كانت القراءة عممية أم ناتجً 
فيناك من يرى القراءة وكيفية حدوليا ينعكس بشكل أو بآخر عمى كلّ من الطالب والمعمم، 

نما ىي فن  يعتمد عمى النظر والاستب ار كفيم المادة أن القراءة ليست عممية آلية، وا 
المقروءة وتفسيرىا وتحميميا ونقدىا وتقويميا، وىي عممية تيدف إلى إكساب المتعمم القدرة 

عد القراءة فت  ( ٕٙٓٓعمى تعميم نفسو وفيم العالم من حولو وحل مشكلاتو. )عمي مدكور، 
رئ بتوظيف خبراتو ومعارفو عند  بين القارئ والنص، يقوم فيو القا متبادلًا بذلك تفاعلًا 

 يقوم بالبحث وراء ظاىر ىذا المضمون.فإنو يتفاعل مع ما يقرأه، كما  يوبالتال ؛فحص ىذا النص
للأجزاء المكونة لو؛ وذلك  –الذي أمامو  –والقراءة تتطمب من القارئ تقطيع النص    

نة الفرعية المتضم   بيدف الو ول إلى درجة كبيرة من فيم المعنى العام لمنص، والمعاني
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فيو، وربطيا بما لديو من خبرات وقراءات سابقة. )سمير عبد الوىاب، محمد حسن 
 (ٙٗم،ٕ٘ٓٓالمرسي، 

وبالترررررررالي يتضرررررررح ممرررررررا سررررررربق أن القرررررررراءة عمميرررررررة تحميميرررررررة بنائيرررررررة تفاعميرررررررة، لا 
ق ررررد بيررررا مجرررررد معرفررررة الكممررررات المكتوبررررة ونطقيررررا بطريقررررة  ررررحيحة، ولكنيررررا تتعرررردى ي  

الموضررررررروعات بعمرررررررق وتقمرررررررل؛ حيرررررررث يرررررررتم تقسررررررريم الموضررررررروع إلرررررررى  فحرررررررصذلرررررررك إلرررررررى 
برررررداء الررررررأي، ومرررررن ىنرررررا فرررررإن القرررررراءة التحميميرررررة لا  عنا رررررره الأساسرررررية لمنقرررررد والدراسرررررة وا 

بقررررردر مرررررا تعنررررري نوعرررررراً مرررررن الارتقررررراء بالقرررررارئ  –فحسرررررب  –طرررررلاع والاسرررررتفادة تعنررررري الا
وت عررررررد  وحررررررواره ونقررررررده. إلررررررى أفررررررق الكاتررررررب الررررررذي يقرررررررأ لررررررو ومحاولررررررة النفرررررراذ إلررررررى معرفتررررررو

حترررررررى يرررررررتمكن مرررررررن  التمميرررررررذميرررررررارات القرررررررراءة التحميميرررررررة بملابرررررررة الأدوات التررررررري يحتاجيرررررررا 
التعامررررل بفاعميررررة مررررع أي نرررروع مررررن أنررررواع المعمومررررات أو المتغيرررررات الترررري تظيررررر. ولكرررري 
ننمررررري المسرررررتويات العميرررررا مرررررن التفكيرررررر والقرررررراءة لررررردى الطرررررلاب ينبغررررري مسررررراعدتيم عمرررررى 

إلرررررري الررررررروعي المغرررررروي والرررررررتحكم بمرررررررا  ترررررررؤديالقررررررراءة التحميميرررررررة الترررررري اكتسرررررراب ميرررررررارات  
نمتمكرررررو مرررررن قررررردرات نحتاجيرررررا لأداء الميرررررام؛ "فمسرررررتقبل المغرررررة العربيرررررة مررررررتبط دون شرررررك 

لأىميررررة المغرررررة بو رررررفيا  ابتكرررروين لقافرررررة لغويرررررة ووعرررري لغررررروي، وىرررررذا الرررروعي يكرررررون مررررردر كً 
بيررررررررر والتفكيرررررررررر، والسرررررررررمة أىررررررررم سرررررررررمات الانتمرررررررراء، ولأن المغرررررررررة ىرررررررري الأداة الأولرررررررررى لمتع

المحرررررررددة لإنسرررررررانية الإنسررررررران، والررررررروعي المغررررررروي المنشرررررررود مرررررررن شرررررررقنو أن يحررررررردد النظررررررررة 
لرررررررذا فرررررررالوعي بقىميتيرررررررا  ؛المسرررررررتقبمية الواعيرررررررة، فالعربيرررررررة ليسرررررررت مجررررررررد مررررررراض وترررررررراث
ومررررررن ىنررررررا تجمررررررت  (،ٜ٘وتنميتيررررررا وتطويرىررررررا ضررررررروري لاسررررررتمرارىا" )محمررررررود حجررررررازي،

ث إنيررررا تسررررعى إلررررى تحميررررل المقررررروء بشرررركل مررررنظم ودقيررررق، أىميررررة القررررراءة التحميميررررة؛ حيرررر
وتركررررز عمررررى فيررررم الأفكررررار، والتفكيررررر فرررري معرررراني الكممررررات والعبررررارات، وتسمسررررل الأفكررررار 
وتطورىرررررا داخرررررل الن ررررروص المغويرررررة؛ ممرررررا يرررررؤدي إلرررررى الررررروعي بقىميرررررة المغرررررة وقررررردراتيا؛ 

 لدى التلاميذ.  ربون إلى تنميتويسعى الم اا وتربوي  قومي   امطمبً ولذلك أ بحت القراءة التحميمية 
ذا كان مدخل التحميل المغوي ي      تحميل المغة إلى مستوياتيا ال وتية، وال رفية، ب ىعنوا 

والنحوية، والدلالية، ويركز عمى الجممة التي تتقلف من كممات، والكممة التي تتقلف من 
وبين الوعي المغوي  ميةفإن العلاقة بينو وبين القراءة التحمي -أ وات وألفاظ ومترادفات

الوعي بماىية ا ما يؤدي إلى وليقة، فالقراءة التحميمية تيتم بجميع ما سبق ذكره، وىو أيضً 
ستراتيجية قائمة عميو لتنمية إ، فيمكن الاستفادة من ىذا المدخل في ت ميم المغة وأىميتيا

 .ميارات القراءة التحميمية والوعي المغوي
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 الإحساس بالمشكمة: 
 الباحلة إلى وجود مشكمة البحث من خلال الآتى: استندت

 -من خلال عمل الباحلة أستاذًا مساعدًا بكمية التربيةوذلك  أولًً: الملاحظة المباشرة:
جامعة حموان، وقياميا بالإشراف عمى طلاب التربية العممية بالمدارس المختمفة؛ حيث 

حمة الإعدادية، ولاحظت وجود اطّمعت عمى ميارات القراءة التحميمية لدى تلاميذ المر 
ضعف في مستوى ىذه الميارات، مع وجود ضعف في الوعي المغوي ليؤلاء التلاميذ؛ فيم 

 لا يعممون قدر لغتيم، ولا ييتمون بمعرفة أىميتيا بالنسبة ليم ولقوميتيم العربية.
سررابقة اطمعررت الباحلررة عمررى العديررد مررن الدراسررات ال ثانيًااا: الدراسااات السااابقة وا:دبيااات:

 اىتمت بتنمية ما يمي: والأدبيات التي 
ىررذه الميررارات، الأدبيررات والدراسررات السررابقة ميررارات القررراءة التحميميررة: حيررث حررددت  -ٔ

(، ٖٕٓٓ وأوضررحت أىميتيررا فرري المراحررل المختمفررة، ومنيررا: دراسررة )حمرردان ن ررر،
(، ودراسة )وائل  رلاح، ٕ٘ٓٓ(، ودراسة )محمد بياء، ٕ٘ٓٓ)محمد عبد الغني، 

(، ٕٔٔٓ(، ودراسرة )رانيرا م رطفى، ٜٕٓٓ(، ودراسة )ىدى عبرد الررحمن، ٕٙٓٓ
 .(ٕٙٔٓ(، ودراسة )عمرو جمال، ٕ٘ٔٓ،و(، ودراسة )سامح شحاتٖٕٔٓودراسة )خمف حسن، 

الررروعي المغررروي: فقرررد تناولترررو الأدبيرررات والدراسرررات السرررابقة بالشررررح والتفسرررير لجوانبرررو  -ٕ
(، ودراسة ٕ٘ٓٓية، ومنيا: )منير الحافظ، المختمفة موضحة أىميتو القومية والتربو 

(، ودراسررررررة )وليررررررد ٜٕٓٓ(، ودراسررررررة )فيررررررد المييبرررررري، ٕٚٓٓ)علمرررررران التررررررويجري، 
(، ودراسررررة )حسررررن مالررررك، ٕٚٔٓ (، ودراسررررة )وىيبررررة بررررو زيفرررري،ٕ٘ٔٓالسررررراقبي، 

 (.ٕٛٔٓ(، ودراسة )ليا جيوان، ٕٚٔٓ
سررابقة بالدراسررة وتوضرريح مرردخل التحميررل المغرروي: وقررد تناولتررو الأدبيررات والدراسررات ال -ٖ

مجالاتو الأربعة، وبيان أىميتو في تنمية الميارات المختمفرة، ومنيرا: دراسرة )محمرود 
(، ودراسررررررة )أحمررررررد مبررررررارك، ٕٓٔٓ(، ودراسررررررة )مررررررروان السررررررمان، ٕ٘ٓٓعكاشرررررة، 
(، ودراسة ٕ٘ٔٓ(، ودراسة )ىدى دىشان، ٕ٘ٔٓ (، ودراسة )أسماء فرغل،ٕ٘ٔٓ

(، ودراسرررة )عمررري حميرررد، ٕٙٔٓ)فرررارس الشرررمري، (، ودراسرررة ٕ٘ٔٓ)زينرررة فاضرررل، 
 (.ٜٕٔٓ(، ودراسة )فاطمة ريس، ٕٚٔٓ

: أجرت الباحلة مقابلات مفتوحة قدمت من خلاليا ثالثاً: المقابلات الشخصية المفتوحة
، المغة العربية بواقع تسعة عشر معممً  اوموجيً  ااستطلاع رأي تسعة وعشرين معممً  استبانة

دى تمكن التلاميذ في ميارات القراءة التحميمية، ومدى توافر لمعرفة م؛ وعشرة موجيين
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وقد اشتممت  .غوي لدى تلاميذ ال ف اللالث الإعداديمالمؤشرات الدالة عمى الوعي ال
 الاستبانة عمى للالة أسئمة:                   

 لتحميمية؟الإعدادي من ميارات القراءة اما مستوى تمكن تلاميذ ال ف اللالث  السؤال الأول: 
 الإعدادي؟لدى تلاميذ ال ف اللالث السؤال اللاني: ما المؤشرات الدالة عمى وجود وعي لغوي 

ستراتيجيات التدريس التي يميل المعممون إلى استخداميا في إالسؤال اللالث: ما أىم 
 تدريس المغة العربية لتلاميذ ال ف اللالث الإعدادي؟        

ق معظم المعممين والموجيين عمى الضعف الممحوظ لدى وقد ألبتت النتائج اتفا   
كما أكد المعممون والموجيون  ،تلاميذ ال ف اللالث الإعدادي في ميارات القراءة التحميمية

 ،إلا بالقدر الذي يؤىميم لدراسة المغة في المدرسة-عمى ضعف اىتمام التلاميذ بمغتيم 
 ،ة العربية في الكتابة الإلكترونيةبالإضافة إلى عدم حر يم عمى استخدام حروف المغ

بخا ة عند الكتابة في رسائل ىواتفيم الذكية، ويستخدمون بعض الكممات الأجنبية في 
ا ندرة كما عكست النتائج أيضً  لدييم،محادلاتيم وغيرىا؛ مما يعكس ضعف الوعي المغوي 

في ضعف مستوى  ستراتيجية تدريسية فعالة مما كان لو الألرمن المعممين لإاستخدام كلير 
 تلاميذىم في إتقان ىذه الميارات. 

 مشكمة البحث:
تملمررت مشرركمة البحررث فرري ضررعف ميررارات القررراءة التحميميررة والرروعي المغرروي لرردى تلاميررذ    

ال ررف اللالررث الإعرردادي، وأ رربح ىنرراك حاجررة إلررى ت ررميم إسررتراتيجية قائمررة عمررى مرردخل 
 مية، والوعي المغوي لدييم.التحميل المغوي؛ لتنمية ميارات القراءة التحمي

 :يولمت دي ليذه المشكمة يحاول البحث الإجابة عن السؤال الرئيسي التال   
كيف يمكن ت ميم إستراتيجية قائمة عمى مدخل التحميل المغوي لتنمية ميارات القراءة 

 ؟التحميمية والوعي المغوي لدى تلاميذ ال ف اللالث الإعدادي
  ئمة التالية:ويتفرع عن ىذا السؤال الأس

 ما ميارات القراءة التحميمية الررلازمة لتلاميذ ال ف اللالث الإعدادي؟ .ٔ
 عمييا اللازمة لتلاميذ ال ف اللالث الإعدادي؟ما معايير الوعي المغوي ومؤشراتيا الدالة  ٕ.
مرا أسرس إعرداد إسررتراتيجية قائمرة عمرى مردخل التحميررل المغروي لتنميرة ميرارات القررراءة  .ٖ

 ال ف اللالث الإعدادي؟عي المغوي لدى تلاميذ التحميمية والو 
ما فاعمية الإستراتيجية المقترحة القائمة عمى مدخل التحميل المغوي في تنمية  .ٗ

 ميارات القراءة التحميمية والوعي المغوي لدى تلاميذ ال ف اللالث الإعدادي؟  
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 ويتفرع عن السؤال السابق الأسئمة التالية:   
ستراتيجية المقترحة القائمة عمى مدخل التحميل المغوي في تنمية ما فاعمية الإ -أٗ     

 ميارات القراءة التحميمية لدى تلاميذ ال ف اللالث الإعدادي؟  
ما فاعمية الإستراتيجية المقترحة القائمة عمى مدخل التحميل المغوي في تنمية  -بٗ    

 الوعي المغوي لدى تلاميذ ال ف اللالث الإعدادي؟  
اللازمة لتلاميذ لميارات القراءة التحميمية  البعديما الفرق بين نتائج المجموع -جٗ     

 ال ف اللالث الإعدادي؟
 ما الفرق بين نتائج المجموعتين التجريبية والضابطة في مقياس المواقف البعدي -دٗ     

 اللازمة لتلاميذ ال ف اللالث الإعدادي؟ لمعايير الوعي المغوي
لاقة الارتباطية بين تنمية ميارات القراءة التحميمية وتنمية الوعي المغوي ما الع -ه ٗ     

 لدى تلاميذ ال ف اللالث الإعدادي؟
 فروض البحث: 

يوجد فرق ذو دلالة إح ائية بين متوسط درجات المجموعة التجريبية في  -ٔ
 لبعدي.التحميمية ل الح التطبيق االتطبيقين القبمي والبعدي في اختبار ميارات القراءة 

يوجد فرق ذو دلالة إح ائية بين متوسط درجات المجموعة التجريبية في  -ٕ
 المغوي ل الح التطبيق البعدي.التطبيقين القبمي والبعدي في مقياس مواقف الوعي 

يوجد فرق ذو دلالة إح ائية بين متوسط درجات المجموعة التجريبية  -ٖ
رات القراءة التحميمية والمجموعة الضابطة في التطبيق البعدي في اختبار ميا

 ل الح المجموعة التجريبية.
يوجد فرق ذو دلالة إح ائية بين متوسط درجات المجموعة التجريبية  -ٗ

والمجموعة الضابطة في التطبيق البعدي في مقياس مواقف الوعي المغوي 
 ل الح المجموعة التجريبية.

القراءة التحميمية،  توجد علاقة ارتباطية موجبة دالة إح ائي ا بين تنمية ميارات -٘
 وبين تنمية الوعي المغوي لدى تلاميذ ال ف اللالث الإعدادي.

القائمة عمى مدخل التحميل المغوي ليا فاعمية في تنمية الإستراتيجية المقترحة  -ٙ
 ميارات القراءة التحميمية والوعي المغوي لدى تلاميذ ال ف اللالث الإعدادي.
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 أىداف البحث:
ائمة عمى مدخل التحميل المغوي وقياس فاعميتيا في ت ميم إستراتيجية ق -ٔ

 تلاميذ ال ف اللالث الإعدادي.تنمية ميارات القراءة التحميمية والوعي المغوي لدى 
 تنمية ميارات القراءة التحميمية لدى تلاميذ ال ف اللالث الإعدادي.  -2
 المغوي لدى تلاميذ ال ف اللالث الإعدادي. يتنمية الوع -ٕ

  حدود البحث:
 م. ٜٕٔٓ/ٕٛٔٓالف ل الدراسى الأول من العام الدراسى الحدود الزمانية:  -ٔ
تم التطبيق في مدرسة من مدارس المعادي، ىي: مدرسة الحدود المكانية:  -2

المعادي الرسمية التابعة لإدارة المعادي التعميمية، ومدرسة حدائق الأىرام 
 .الرسمية التابعة لإدارة اليرم التعميمية

عينة عشوائية من تلاميذ ال ف اللالث الإعدادي، عددىا رية: الحدود البش -ٖ
( تمميذًا وتمميذة؛ حيث إن المدارس الرسمية مشتركة في جميع المراحل ٓٛ)

 التعميمية، وجاءت كما يمي:
 ( تمميذًا.ٓٗمجموعة تجريبية بمدرسة حدائق الأىرام الرسمية، وعددىا ) - أ
 ( تمميذًا.ٓٗدىا )مجموعة ضابطة بمدرسة المعادي الرسمية، وعد - ب

 وقد تم اختيار تلاميذ ال ف اللالث الإعدادي، وذلك للأسباب التالية: 
رائيرررم؛ آلبرررات الرررذات، وتحميرررل الموضررروعات وفرررق ا  ت عرررد ىرررذه المرحمرررة بدايرررة المراىقرررة و  -

مماجعل الباحلرة تفكرر فري تنميرة الميرارات التحميميرة لردييم مرن خرلال تردريبيم عمرى القرراءة 
 بخا ة قبل دخول المرحمة اللانوية والجامعية. ،جميع المواقف الحياتية المختمفةداميا في التحميمية لاستخ

ا بررررالحروف بعررررد ىررررؤلاء التلاميررررذ عررررن التمسررررك بمغررررتيم العربيررررة، فيررررم يكتبررررون إلكتروني رررر -
اللاتينيررررة، ويتخمررررل حررررديليم كممررررات أجنبيررررة، ولا يشررررعرون بررررالفخر لانتمررررائيم لمغررررة العربيررررة 

قتي ذكرىرررا؛ وليرررذا رأت الباحلرررة ضررررورة تنميرررة الررروعي المغررروي ليرررولاء لأسرررباب متعرررددة سررري
 ا قبل تفاقم الأزمة المغوية لدييم.التلاميذ في ىذه المرحمة تحديدً 

لوجود خبرات لغوية مناسبة لدييم؛ فيم غير مبتدئين فري دراسرة المغرة العربيرة ومياراتيرا،  -
 نمية ىذه الميارات لدييم.اللانوية؛ فمن ي عب توليسوا متقدمين كطلاب المرحمة 

سررتراتيجية ترردريس وحرردتين مررن مقرررر المغررة العربيررة باسررتخدام الإ الحاادود الموعااوعية:-4
المقترحة القائمة عمى مدخل التحميل المغوي، حيث يقوم المعممون بتدريس الوحدتين الأولى 
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ير الروعي المغروي والتدريب عمى ميارات القراءة التحميمية ومعرايواللانية لممجموعة التجريبية 
 المستيدف تنميتيا من خلاليما.

  تبرز أىمية البحث مما يمكن أن يسيم بو لكل من:أىمية البحث: 
قائمة عمى مدخل الإستراتيجية المقترحة ال: استخدام عدي البرامجمخططي المناىج وم   ٔ.

 حمة الإعدادية.المغوي لتلاميذ المر التحميل المغوي في تنمية ميارات القراءة التحميمية والوعي 
: تنمية ميارات القراءة التحميمية والوعي المعممين والموجيين وأععاء ىيئة التدريس .ٕ

المغوي؛ لتنشئة جيل من المتعممين لديو ميارات لغوية تحميمية متنوعة تمكنو من فيم 
المعاني الضمنية، ولديو وعي بمغتو وأىميتيا ولقميا بين المغات الأخرى، مع ممارسة 

 ي المجالات المختمفة بجودة ويسر. المغة ف
مساعدتيم عمى استخدام ميارات القراءة التحميمية في المجالات الحياتية  التلاميذ: .ٖ

 المختمفة، واستخدام لغتيم العربية بفخر وانتمائيم ليا.
القيام بمزيد من الدراسات في مجال ميارات القراءة التحميمية،  الميدان والباحثين: .ٗ

 مغوي لدى المتعممين والعمل عمى ارتباطيم بمغتيم. وتنمية الوعي ال
جراءاتو:  خطوات البحث وا 

 تحديد ميارات القراءة التحميمية اللازمة لتلاميذ ال ف اللالث الإعدادي من خلال: أولًً:
 القراءة، وميارات التحميل المغوي. بوالكتابات المرتبطة دراسة البحوث والدراسات السابقة والأدبيات -أ 
 عرفة آراء الخبراء فيما تم التو ل إليو.م-ب

 ال ف اللالث الإعدادي في ضوء: إعداد قائمة معايير الوعي المغوي اللازمة لتلاميذ ثانيًا: 
 .الدراسات السابقة والأدبيات الخا ة بالوعي المغوي واليوية المغوية 
 .معرفة آراء الخبراء فيما تم التو ل إليو 

ستراتيجية القائمرة عمرى مردخل التحميرل المغروي لتنميرة ميرارات تحديد أسس ت ميم الإ ثالثاً:
 القراءة التحميمية والوعي المغوي لدى تلاميذ ال ف اللالث الإعدادي من خلال:

 ما تو ل إليو البحث في الخطوتين الأولي واللانية. - أ
 دراسة مدخل التحميل المغوي، وتحديد ما ينبغي عممو في ت ميم الإستراتيجية. - ب
 تلاميذ ال ف اللالث الإعدادي. طبيعة-ج
 رأي الخبراء والمتخ  ين.-د

ت ميم إستراتيجية قائمة عمى مدخل التحميل المغوي لتنمية ميرارات القرراءة التحميميرة رابعًا: 
 والوعي المغوي من خلال: 
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 تنظيميا.           -ٖتحديد خطواتيا.          -ٕتحديد أىدافيا .             -ٔ 
 تقويميا. -٘ات استخدامو.      جيإستراتي -ٗ

 تطبيق الإستراتيجية المقترحة، ويتطمب:خامسًا: 
 اختيار العينة. - أ
 ت ميم أدوات التقويم وتطبيقيا قبمي ا. - ب
تطبيق الإستراتيجية المقترحة باستخداميا في تدريس الوحدتين المحددتين من مقرر  - ت

 المغة العربية لم ف اللالث الإعدادي.
 عدي ا.تطبيق الأدوات ب - ث
 استخراج النتائج وتحميميا وتفسيرىا. - ج
 التو يات والمقترحات. - ح

 مصطمحات البحث:
يعرف التحميل المغوي بقنو: "القدرة عمى الفحص المدقق، لمادة  :مدخل التحميل المغوي

عممية ما، وتجزئتيا إلى عنا رىا، وتحديد ما بينيا من علاقات، وفيم البناء التنظيمي 
أو خريطة، أو  ،ي ا، أو فني ا، أو تاريخي ا، أو عممي اا أدبدة العممية ن   ليا، وقد تكون الما

 (ٜٓ :ٖٕٓٓ، زينب النجار، و". )حسن شحاتتجربة عممية، إلى غير ذلك من  ور المادة العممية
يقوم عمى أساس دراسة  بنيوي،مدكور مدخل التحميل المغوي بقنو: "مدخل عمي وعرف    

ودراسة كل عن ر  والدلالية، والنحوية، وال رفية،ال وتية،  ة،الأساسيعنا ر المغة 
ب ورة تف يمية بغية توظيفو لمو ول إلى مستوى مناسب من الكفاءة المغوية، والكفاءة 

 (ٖٔٔ، ٕٓٔٓإيمان محمد ىريدي، أحمد مدكور، رشدي أحمد طعيمة،  ي)عم الات الية".
ا من ا ومنظمً  دقيقً تحميلًا بتحميل المقروء  عنيتمك القراءة التي ت  ىي  القراءة التحميمية: 

خلال مستويات التحميل المغوي؛ بيدف التو ل إلى مستويات الفيم العميق ، واكتشاف 
المضامين وما خمفيا من معان وأفكار، وملاحظة الدقائق ال ريحة والخفية في الن وص 

 المقروءة، وت ور التساؤلات التي قد تنتج عن نتاج المقروءة. 
فقو طبيعة المغة، وخ ائ يا ودورىا، ومشكلاتيا، واتخاذ موقف داعم : عي المغويالو 

قوي من قضاياىا، ينبع من تمسك الفرد والجماعة بيويتيم، ودور المغة في حياتيم 
 (ٜٗ، ٕٔٓٓالروحية والفكرية والدينية. )عبد الرحمن مرعي، 
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عمى تنمية  وقدراتياودورىا،  الوعي بإمكانات المغة وتعرفو الباحلة إجرائي ا بقنو:   
، وكيفية عمل النظم المغوية؛ لتمكين المتعممين من الو ول إلى مستويات أداء الانتماء

 والاعتزاز. والاىتمام بياوالتمسك بيا، والدفاع عنيا، عالية، مع الإحساس بقىمية لغتيم 
 الإطار النظري لمبحث

 القائمة عمى مدخل التحميل المغوي(التدريس ستراتيجية ا  و  ة والوعي المغوي)القراءة التحميمي
 :ييم ييدف الإطار النظري لمبحث إلى توضيح ما   
  لمعاييره ومؤشراتو. الوعي المغوي و ولًا و  لمياراتيا، القراءة التحميمية و ولًا  - أ
 ستراتيجية المقترحة وأسس ت ميميا في ضوء مدخل التحميل المغوي.الإ - ب
 وعي المغوي.القراءة التحميمية، وال :أولًً 
 تحقيقًا ليدف البحث، يتناول ىذا المحور النقاط التالية:   

ىي إجراءات عممية في قراءة النص تتميز بإجراء التحميل  القراءة التحميمية:
، والبحث في اأم نلرً  اا، وذلك بتعرف الشكل كونو شعرً  ومضمونً ممكونات شكلًا لوالنقد 

وأخيمة، و ريح، وضمني، واتجاىات المضمون من حيث خ ائص النص من تراكيب 
بتوافر عنا ر الفعل القرائي جميعيا  – اأيضً  –الكاتب وتفنيد الحجج والأدلة، كما تعرف 

 (ٗٔٔ:  ٖٔٔم، ٖٕٔٓ، قارئ، وظروف النص القرائي، والمغة والنص. )خمف حسن محمد، من: كاتب
ا التمميذ بوعي مستخدمً  النشاط القرائي التحميمي الذي يمارسو أنياوترى الباحلة        

ا إلى تفسيره مستويات التحميل المغوي؛ لاستخلاص الدلالات المغوية من النص؛ سعيً 
 والحكم عميو وفق أدوات لفظية وتحميمية وفكرية وتذوقية.

م، وتوجو انتباه القارئ إلى الأفكار عني بتحميل المقروء بشكل دقيق ومنظ  ت  فيي          
لتفا يل الدقيقة من خلال تقسيم النص إلى أجزاء بحيث يتناول كل الرئيسة والفرعية وا

جزء فكرة معينة، فتتيح لمقارئ التفكير في معاني الكممات والجمل والعبارات، واستقامة 
الجمال بيا تسمسل  معانييا من خلال السياق، والتعرف عمى  ياغتيا وبنيتيا، ومظاىر

 ل النص ككل بيدف التو ل إلى مستويات الفيم العميقة لمنص.وتطور الأفكار داخالأفكار داخل الفقرة، 
والقراءة التحميمية ميارة مرتبطة بالتفكير، حيث يمقي عمى التمميذ أعباء ومسؤوليات     

من خلال مستويات التحميل،  كبيرة في فيم الن وص المتنوعة التي يقرؤىا، وتحميميا
ا من يجعل القراءة الحقة ليست نوعً فضل ما فييا من تحميلات ليا، مما أواستخراج 

نما نوع من الاستكشاف، وعمى القارئ  ن يييئ تفكيره لمعرفة المقروء عمى أالاطلاع، وا 
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لاعتمادىا عمى الملاحظة والتحميل  ا؛ا واعيً فضل نحو ممكن، وىي تتطمب حس  أ
 يات العميا لمقراءة.ميارات التدريب والممارسة؛ لأنيا تملل المستو والاستنتاج، ويستوجب التمكن من 

 :أىمية القراءة التحميمية
ا لت نيف القراءة ا بين أنواع القراءة، ووفقً ا وميم  تملل القراءة التحميمية مستوى متقدمً    

حسب اليدف الذي يرمي إليو القارئ، فيناك القراءة الواسعة، وىناك القراءة لجمع 
، والقراءة التحميمية، والقراءة الناقدة، والقراءة المعمومات، والقراءة لمدراسة، والقراءة للاستمتاع

الإبداعية، وبالنظر إلى ماىية القراءة التحميمية نجدىا في ذروة أنواع ىذا الت نيف، فيي 
 وفييا يوجو التلاميذ نحو التحميل المغوي لمنص، وا ضفاء الدلالة عميو.تملل المدخل لفيم النص القرائي، 

اءة التحميمية، كما يملل القدرة عمى تقسيم النص إلى وحدات ويملل التحميل عماد القر    
ا، ا بلاغي   جمالي  والأخيمة، وتحميل الأساليب تحميلًا  فكرية، والتو ل إلى المعاني وال ور

دراك ما بين الأفكار والمعاني  يكشف عن موحيات النص وأسرار الأساليب التعبيرية فيو، وا 
والألفاظ من تناسق وشمول وتكامل وتناقض، مع  ايقوال ور والأخيمة والعاطفة والموس

 إدراك المعنى الكمي والفكرة العامة لمنص.
ت عد ميارات القراءة التحميمية بملابة أحد المفاتيح الميمة حتى يتمكن التلاميذ من و       

التعامل بفاعمية مع أي نوع من أنواع المعمومات، وىي تعمل عمى تنمية المستويات العميا 
لذلك ينبغي مساعدتيم عمى اكتساب ىذه الميارات التي تشير  ؛التفكير لدى التلاميذ من
ستراتيجيات وم ادر ووسائل نحتاجيا لأداء ا  الوعي والتحكم بما نمتمكو من قدرات و  ىإل

 الميام بفاعمية.
 طبيعة القراءة التحميمية ومكوناتيا:

عمميات التفكير التحميمي لمقراءة التحميمية طبيعة خا ة؛ حيث إنيا تعتمد عمى 
 المتنوعة، وىي:  

 لنص المقروء بعد مزجو ا يالعمميات المعرفية: وتعني ما يكتسبو القارئ من معان
 بخبراتو السابقة.

  العمميات المغوية: تعني الحرف والكممة والفقرة، والمعني والسياق ككل؛ أي تفاعل
 نيا.جوانب المغة المتنوعة عند المتعمم، وفيم العلاقة بي

  عمميات التفكير: تعني العمميات العقمية التي يقوم بيا التمميذ لفيم وتحميل المقروء
إلى المعاني الضمنية فيما يقرأه من  والتدقيق بو؛ لمو ول بعد المعاني المباشرة،

 خلال الغوص.
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  التفاعل مع النص: ويعني التفاعل المستمر بين القارئ والنص؛ لمو ول إلى
منص إلى مكونات فرعية، ل اوتجزيئً  انص معين، وتتضمن تفتيتً اليدف من قراءة 

 وتحميميا بالفحص الدقيق لموقائع والأفكار والمواقف وغيرىا.
لتحميل ازاول من خلاليا يوجد مستويات متدرجة ت خطوات التحميل في القراءة:

دريب القرائي حتى ي ل التمميذ لممارسة القراءة التحميمية لم اكتساب مياراتيا والت
 عمييا، ويمكن أن تتحدد ىذه المستويات في التالي: 

  فحص المقروء: ويشمل فيم النص المقروء، والو ول إلى استنتاجات
 ظاىرة واستنتاجات ضمنية.

  ،التفاعل مع المقروء: ويتملل في إظيار رد فعل التمميذ تجاه النص المقروء
 وربطو بخبراتو السابقة.

 أجزاء النص، وم داقية العبارات بو.مواءمة  ىمد التقويم: ىو حكم التمميذ عمى 
  ًحول النص  مستقلا   اتكوين الانطباع الداخمي: وىي تعني تكوين التمميذ رأي

 باستخدام ميارات التحميل.المقروء؛ لي بح ىذا الرأي ضمن خمفيتو المعرفية، 
 ميارات القراءة التحميمية: 

ت القراءة التحميمية ومياراتيا، يمكن من خلال الرجوع إلى الأدبيات التي تناول   
(، ٕٔٓٓ عوض،(، و)أحمد ٕٗٓٓ، واستخلاص كلير من مياراتيا، ومنيا: )حسن شحات

 :(ٕٙٔٓشحاتو،  و)سامح
 استخلاص الأفكار العامة من النص. -
 تحميل النص المقروء إلى أجزائو. -
 التمييز بين الاستنتاج المنطقي وغيره. -
 استنتاج اتجاه الكاتب وغرضو. -
 التمييز بين الأفكار الأساسية والأفكار اللانوية. -
 الأفكار المرتبطة بالنص وغير المرتبطة. نالتمييز بي -
 تعرف التناقضات في النص المقروء. -
 لقدرة عمى تفسير التعبيرات والجمل المجازية.ا -
 إدراك العلاقات بين الجممة والتركيب والفقرة. -
 فيم المعاني الضمنية. -
 طقية.استنتاج علاقات من -
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 القدرة عمى استدعاء التفا يل الموجودة في النص. -
 تفسير المعاني الرمزية في النص. -
 تحديد المعمومات المحذوفة. -
 إدراك الخ ائص الجمالية والدلالية العامة لمنص. -
 إدراك مدى التوافق بين الألفاظ والمعاني. -
 اكتشاف العلاقات غير المباشرة. -
 تحديد القيم المتضمنة في النص. -
 رح تساؤلات تعكس الفيم العميق لمنص.ط -
 تحميل المواقف الإنسانية في النص. -
 التعبير عن التقملات الذاتية من خلال النص. -
  توضيح مواطن الجمال في النص. -

ويرى حاتم المشد أن ميارات القراءة التحميمية تتكون من عدة ميارات ينبغي تحقيقيا     
 :مؤلرةً ومفيدةً لو ولغيره، وىيفي التمميذ حتى تكون قراءتو فعالةً و 

  التمييز بين الحقيقي وغيره من المعمومات، والمعمومات التي تفيد في الموضوع
 .والتي لا تفيد فيو

  إدراك ما يريد الكاتب إدخالو من مفاىيم إلى التمميذ، وتشخيص المقبول منيا
 .وغير المقبول وفقًا لخبرات التمميذ ومعتقداتو

 دية أو تطويرىا، والقدرة عمى نقد ما وقع فيو الكاتب من خطق اكتساب الممكة النق
 .التي تميز بيا محتوى الكاتبأو ما يريد إي الو من أفكار، وكذلك إظيار نقاط القوة 

  القدرة عمى اكتشاف ما وقع فيو التمميذ من أخطاء لا تتفق مع أساسيات
 .الموضوع، أو مع أساسيات أخرى عامة

 المقخوذ منو المادة المقروءة؛ حتى يتم الو ول إلى  التحقق من قيمة الم در
 .المعمومة في شكميا الملالي أو الأ مي

   مات والفرضياتإمكانية التفريق بين الحقائق وبين الآراء، وبين المسم. 
وقد استفادت الباحلة من الميارات السابقة عند وضع قائمة بميارات القراءة    

الإعدادي، وقد تكونت القائمة من للاث ميارات  التحميمية لتلاميذ ال ف اللالث
 رئيسة كالتالي:



 

 

 

 جامعة بني سويف
 مجلة كلية التربية

 عدد يناير
 0202الجزء الأول  

 

78 

  التحميل القرائي الحرفي: وىي مجموعة من الميارات تيتم بتحميل الكممات والجمل
 ا تحميل الكتابة العممية.ورة حرفية، وىي أيضً  والفقرات ب

 ير التحميل القرائي التفسيري: وىي مجموعة من الميارات تيتم بشرح النص وتفس
 رموزه، واستخلاص نتائجو.

  ،التحميل القرائي النقدى: وىي مجموعة ميارات لمبحث عن الإشارات الخفية
 ومعرفة المعاني المستترة بالنص، واستكمال ما بو من نواقص.

 وفيما يمي عرض لممتغير التابع اللاني وىو الوعي المغوي.
 : الوعي المغوي

ويّة المجتمع ال غير والكبير الذي ينتسب إليو، وأىم عد المغة الأم ىويّة حامميا، وىت      
مميزاتو اللقافية المنبئة عن ىويتيا، وىي مستودع لكل ما لمشعب من ذخائر الفكر والتقاليد 

الف يحة إلى جانب كونيا أداة تفكير، ووسيمة  والمغة العربيةوالفمسفة والدين وغير ذلك، 
ساس قوميتنا، والرابطة التي تجمع بين أبناء تعبير، وأداة توا ل، ىي جامعة شممنا، وأ

أمتنا.  ولمغتنا العربية من المقومات والخ ائص ما لا نجده عند غيرىا من المغات التي 
البعد الديني لمعربية )فيي لغة القرآن الكريم(،  :، ومن أىم ىذه المزاياانحترميا جميعً 

 اعيّة، والإيجاز والاقت اد.والوضوح والسيولة، والحيوية والمرونة والتطوّر والطو 
إدراك ماىيتو كما يعني بيان ما لو وما عميو وذلك لمعرفة  اوعي الشيء يعني إجرائي  و   

قدرتو، ومواجية التحديات المفروضة عمى طبيعة الأشياء في مختمف الميادين، يضاف 
مول ء يعني فيما يعنيو الوقوف عمى حقيقة مشكلاتو، لوضع الحيإلى ذلك أن وعي الش

 اوديني   اواجتماعي   االناجحة لمعالجتيا، كما يعني إدراك أىميتو في حياتنا وشخ ياتنا فردي  
 . اوسياسي   اوحضاري  

سيسو ا"والمغة رمز واع دال إلى معنى محدد بذاتو، ويراد منيا التعبير، والترجمة لأح   
لإنسان القدرة عمى التعامل ليا من ميزة اجتماعية وأخلاقية تمنح ا ومواقفو، علاوة عمى ما

والمغة من مقومات الوحدة؛ فالمغة عامل  (ٜٔ،ٕ٘ٓٓوالتوا ل مع الناس")منير الحافظ، 
مجمع وموحد، حيث ىي وعاء اللقافة الذي ي ير الأفراد في بوتقتو؛ فالانسلاخ من المغة 

 يؤدي إلى الانسلاخ من اليوية اللقافية للأمة.
، وىذه اوديانات وحضارات وأممً ، ومجتمعات احياتنا أفرادً  المغة من أبرز مكونات عدوت    

قىمية بلأن ذلك يعني بالضرورة وعينا  ؛الأبعاد لمغة توضح ضرورة تنمية وعينا المغوي
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ىذه الأبعاد في حياتنا، كما يعني تقجيج الوعي بالانتماء الحقيقي إلى ىذه الأبعاد، فالمغة 
مة التي تتكمميا، ولكن تتضح أىميتيا من معرفة ليست مجرد وسيمة لمتوا ل بين أفراد الأ

 أبعادىا المختمفة كالتالي:
وبيا يتجمى العالم  ،: المغة عمى المستوى الفردي أداة لتفكير الإنسانلبعد الفرديا - أ

في ذىنو بمختمف أبعاده المادية والمعنوية، وبيا تتجمى القوانين والت نيفات 
نيا العالم من حولنا. كل معرفة إنسانية الناظمة لطبيعة الأشياء التي يتكون م

 ليا، والتوجو الأول نحو العالم يتم بالمغة.  المعالم تكون المغة وسيطً 
 اا خاضعً متوحدً  امترا    إن المغة تجعل من الأمة الناطقة بيا كلا   لبعد القومي:ا - ب

ما لم  لقوانين ىذه الأمة، ولا يبمغ الوعي السياسي والقومي عند الأمة مداه الأكبر
   لغتيا. أرضيا فقط ولكن بحماية يقترن بوعي لغوي سميم، وليست حماية الأمة بحماية 

مما يعطي المغة  ؛يتملل بكون بعض المغات لغات لكتب سماوية البعد الديني:-ج
قدسية أو قيمة دينية، والمغة العربية ىي الملال التاريخي الحي الساطع في ىذا 

، يشر ع  لر يد بشري يتملل اسماوي   اعد كتابً كريم الذي ي  السياق، فيي لغة القرآن ال
بمميار مسمم في مختمف أرجاء العالم، وكل ذلك أتاح لمعربية من الانتشار والديمومة 
ما لم يتح إلا لقمة من المغات العالمية، مما جعل المعنيين بيا يربطون م يرىا 

 من الدين ومعرفتيا واجبة.ية عند المسمم بم ير الرسالة الدينية التي تؤدييا، فالمغة العرب
رنْجَررز حضاري، وىي في الوقت نفسو الحامل للإرث البعد الحعاري-د : فيي م 

حامل حافظ فاعل فيما يحمل ومنفعل بو، وىذا  تتكمميا، وىيالحضاري للأمة التي 
وذلك بغرض توا ميا  ؛عامل أساسي من عوامل حرص الأمم عمى لغاتيا حية فاعمة

رليا الحضاري لما لذلك من ألر في محافظتيا عمى شخ يتيا المستقمة والمميزة مع إ
، وىي اخمسة عشر قرنً  اليا عن سائر الأمم. والمغة العربية لغة حضارة ممتدة تاريخي  

حضارة حافمة بتنوع معرفي وديني يرر عَررد  ح انة من ح انات ىذه المغة لما لو من 
والإسلامية، ولما لو من أىمية لدى المعنيين بالحضارة  أىمية في حياة الأمة العربية

 العربية والإسلامية خا ة والحضارة الإنسانية عامة. 
فبتنمية وعينا ليذه الأبعاد الفردية والدينية والحضارية والقومية لمغتنا العربية     

حديث عن وباستنياضنا واستشعارنا لبواعث الانتماء إلى ىذه الأبعاد يحسن أن نميد لأي 
مواجية ىذه المغة ما يحد من انتشارىا أو يعكر  فو حياتيا، وذلك في ضوء بيان 

فمذلك  ،الميادينمقومات استمرارىا في الحياة وبيان معوقات أدائيا لدورىا في مختمف 
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أن نولي تنمية الإدراك المغوي عند التلاميذ أىمية بالغة؛ لأن التمميذ يملل الأساس  يينبغ
تكاز البناء المغوي القومي عميو، منطمقين من أن الوعي يتطمب توفير كافة يتم ار  ذيال

الوسائل لتنمية الفيم العقمي والقدرة عمى التعبير المغوي في كل المجالات؛ سواء في المون 
أم ال ورة أم الكممة أم الحركة أم الإشارة أم الرمز، وأن مخزون الفرد من مفردات 

 .عمى سعة تفكيره ونمو عقمووميارات المغة عامة، دليل 
 التربية المغوية وتنمية الوعي المغوي:

؛ لتعرف وتكوين المدركات لفيم العلاقات اموجيً  ي اتعميم اعد التربية المغوية جيدً "ت     
ا عمى اتخاذ ا بمشكلاتيا، وقادرً المعقدة بين الإنسان ولغتو بقبعادىا؛ حتى يكون واعيً 

ية لتنمية في حل مشكلاتيا، فيي عممية عممية موج   سيامالقرار نحو  يانتيا والإ
السموك المغوي لممتعممين ليكونوا قادرين عمى التوا ل المغوي الفعال، والدفاع عن 

 (.ٖٛ، ٕٙٔٓلغتيم")شاكر عبد العظيم، 
فالتربية المغوية بذلك عممية تيدف إلى تنمية الوعي المغوي لدى التلاميذ؛ من    

 عن تزويدىم بالمعارف والميارات وتفاعل عنا رىا، فضلًا  خلال توعيتيم بمغتيم،
والقدرات المغوية التي تسيم في حسن استخداميم لمغتيم، والدفاع عنيا، والاستجابة 

: لموعي أىمية الوعي المغويلمتطمبات الع ر المغوية المتجددة دون الإضرار بيا. 
، وقد زادت أىميتو في تطوير المغوي أىميتو وأىدافو، ولو دور رئيس في حياة الأفراد

ا عد إعداد التمميذ لمحياة ىدفً الجوانب التعميمية والاجتماعية والاقت ادية والسياسية؛ في  
ا في ىذا ا كبيرً ا لممراحل التعميمية المختمفة، وتحتل الميارات المغوية حيزً أساسي  

 الإعداد، فتبدو أىمية الوعي المغوي فيما يمي:
 يجول في نفسو من أفكار وعواطف وخيال بشكل فعال.عمى التعبير عما  تنمية قدرة التلاميذ -ٔ
عمى الو ول بقدراتو المغوية إلى  ىرب  تحقيق التكامل في شخ ية التمميذ، فيو ي   -ٕ

 درجات عالية من الكمال البشري.
ا في الإستراتيجية ا ميم  ولأمتو العربية، فالوعي المغوي أ بح ركنً  هالانتماء لبمد -ٖ

الأمن القومي، ذلك أن بقاء الأمم وىويتيا وحضارتيا تعتمد عمى المغة الوطنية و 
 عد خط الدفاع القوي لمدول والشعوب.ن الوعي المغوي ي  إالوطنية، ومن ىنا قيل 

أن الوعي المغوي ضرورة لمتماسك الاجتماعي، والوحدة الوطنية؛ فيو عامل ميم  -ٗ
دى أفراد المجتمع، وىو بيذا في توحيد الاتجاىات الدينية والفكرية واللقافية ل

 يساعدىم في خمق وحدة فكرية تساعدىم في التفاعل، وتؤدي إلى ترابطيم.
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أن الوعي المغوي ضرورة من ضرورات التنمية اللقافية وتطوير لقافة المجتمع،  -٘
ا، فالمغة عامل ميم في ذلك، والفرد وانتقالو إلى م اف المجتمعات الراقية لقافي  

 طريق المغة ب ورة أساسية.ف والقيم والأفكار التي تشكل اللقافة عن يتققمم مع المواق
عد أساس الات ال الفعال، فكمما زاد الوعي المغوي زادت فعالية أن الوعي المغوي ي   -ٙ

 الات ال بين الأفراد والجماعات.
الوعي المغوي يوجو المتعمم نحو كيفية التدريب عمى ميارات المغة وتنمية قدراتو  -ٚ

 واستخدام ىذه القدرات بال ورة ال حيحة. المغوية، 
 علاقة القراءة التحميمية بالوعي المغوي:   

ا إلى تنمية الوعي المغوي، فعندما تزيد إن تنمية ميارات القراءة التحميمية تؤدي حتمً      
ه قيم الانتماء ليذه دأىمية وجمال لغتو، وتترسخ عن يميارات التمميذ وقدراتو المغوية، ويع

فاق والتي يتبعيا انتماء لوطنيتو وقوميتو، فالقراءة التحميمية بجميع مياراتيا تفتح الآ ،ةالمغ
لمفيم العميق، ويتعمم التمميذ من خلال تنمية مياراتيا كيفية تحميل الن وص المقروءة، 
مما يزيد من معارفو المغوية ومياراتو وقدراتو، فيزيد من وعيو بمغتو، وتمسكو بيا 

 وانتماءاتو.لكونيا تملل ىويتو وشخ يتو  وباستخداميا؛
عرف التحميل المغوي بقنو عممية عقمية، المراد منيا تفكيك النص إلى ي   التحميل المغوي:

عادة تكوين النص من أجزائو، وتتنوع طرق التحميل  لو نةأجزائو المكو   أو عنا ره، وا 
لمغوي المراد تحميمو إلى ا لتنوع المستوى المغوي الذي ينتمي إليو النص االمغوي تبعً 

 الدلالي.المستوى ال وتي أو النحوي أو ال رفي أو 
 أىمية التحميل المغوي: 

لمتحميل المغوي دور بارز في تعمم المغة، واكتساب مياراتيا المختمفة، حيث يسيم 
بدور كبير في تيسير عممية تعمم المغة، وتذليل  عابيا؛ حيث إن تعمم المغة عمل شاق 

مران وتدريب؛ لاكتساب مياراتيا، وعمى ىذا الأساس يمكن توضيح أىمية  يحتاج إلى
 التحميل المغوي في النقاط التالية:

  ،إن التحميل المغوي يساعد الطلاب عمى النطق ال حيح للأ وات، والمفردات
برازىا، واتفاق نغمة   ال وت مع نياية الأساليب المختمفة.والجمل، وترتيب وتحديد الأفكار وا 

 وكيفية التوقف في نياية كل جممة.م التحميل المغوي في معرفة ترتيب الجممة ومكوناتيا، يسي 
  تشجيع الطلاب عمى استخدام المغة بشكل مبدع وفطري، كما يعمل عمى ابتكار جمل

   وعبارات لم يسبق لو سماعيا أو استخداميا.



 

 

 

 جامعة بني سويف
 مجلة كلية التربية

 عدد يناير
 0202الجزء الأول  

 

78 

 الذي يعني أن استخدام التحميل المغوي يساعد الطلاب عمى وضوح المعنى في الذىن ،
ينمي التحميل المغوي  ا، كماتكون الممارسة المغوية ممارسة واعية وليست تكرارً 

استعدادات وقدرات الطلاب في استخدام الكممات المنفردة، ومعرفة أ وليا وتطورىا 
 التاريخي، ومعناىا الحاضر وكيفية استعماليا. 

 : مستويات التحميل المغوي
تحميمية التقسيم الذي وضعو ماريو باي لمستويات التحميل اشتير من بين المناىج ال

دراسة المغة تحت أربعة مستويات، وىذه المستويات تشكل بناء ؛ حيث تندرج فيو المغوي
 المغة العام وىي:

 Phonology         مستوى الأ وات  (ٔ
 Morphology  مستوى ال رف (ٕ
 Syntax  مستوى النحو (ٖ
 Semantics  مستوى الدلالة (ٗ

المستويات التي ت ف جوانب المغة، وح يمتيا، والمعارف المغوية التي  تمك ىي
لأداء لغوي منتج وفعال؛ لأن الأداء الجيد لا  ا، ومعرفتيا ليست ضمانً اتختمف في طبيعتي

 .يتحقق إلا بالممارسة. وفيما يمي بيان لكل مستوى منيا
 المستوى الصوتي: -أ

و مقاطع  وتية؛ فال وت ىو البنية إن المغة في حقيقتيا ما ىي إلا أ وات، أ
الأساسية لأي لغة من المغات، كما أنو المادة الخام لإنتاج الكلام، وربما يظير مفيومو 

فَس  ه ( لو: "اعمم أن ال وت عرض يخرج من الن  ٕٜٖفي تعريف ابن جنى ) ت :
اده ، حتى يعرض لو في الحمق والفم والشفتين مقاطع تلنيو عن امتدمت لًا  مستطيلًا 

 (ٔ: جٜ٘ٛٔواستطالتو. )علمان ابن جنى، 
ويعتمد عمم الأ وات ب فة عممية عمى المعرفة الكاممة والدقيقة لأعضاء النطق، 

وذلك لأن  ؛وكيفية قياميا بيذه الوظيفة المغوية،التي تشترك فيما بينيا لإنتاج الأ وات 
وت المغوي لا يتكون عممية النطق بال وت "ىي عممية في غاية التركيب والتعقيد؛ فال 

إلا بعد عمميات متكاممة، فلا تكفي استدارة الشفتين لنطق ال وت، إن مجرد وضع المسان 
ولذا فيناك مقومات أساسية لنطق  ؛في أي موضع من الفم لا يكفي لنطق أي  وت

 (ٔٗ، ٕٙٓٓالأ وات المغوية. ) محمود فيمي حجازي ، 
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 ركيزتين رئيسيتين:والمستوى الصوتي لمغة العربية يستند عمى 
أ( معطيات عمم الأ وات؛ وىي أو اف لمحركات العضوية التي يقوم بيا الجياز 

 ألناء النطق، والآلار السمعية ليذه الحركات.في النطقي 
 حيث المخارج وال فات والوظائف. ب( طائفة من المقابلات "لمقيم الخلافية" بين الأ وات من 

يائية وسمعية ينتج عن اضطراب مادي في ( ظاىرة فيز  The Soundفال وت ) 
اليواء تتولد منو تغييرات تتملل في ضعف أو قوة الضغط المتحرك من جسم معين 
)الم در( وتنتقل إلى الأذن في تموجات متلاحقة. ومعنى ذلك أن يشتمل كل مخرج من 

، شديدة، أو رخوة، أو مركبة، أو متوسطة، وقد يكون الأس اس ىذه المخارج عمى أ واتح
 ؛ألناء نطق ال وت، أو عدم وجود ىذا الاىتزاز فيىو وجود اىتزاز في الأوتار ال وتية 
وقد يكون الأساس ىو شك "( وآخر )ميموس(، روبالتالي ينقسم إلى  وت )مجيو 

، أو الحجرات رنين ال وت ألناء النطق، مما يتسبب عن وضع مؤخر المسان، ارتفاعً 
والمقابلات ىي القيم وىذه الفروق  مرقق،وآخر  مفخم، ت، و وبالتالي ينقسم إلى  ا؛انخفاضً 

 (.ٛٙ ،ٙٙ :ٕٗٓٓ)تمام حسان عمر، ."من عنا ر النظام ال وتي اأساسي   اعتبر عن رً الخلافية التي ت  
فالمستوى ال وتي لمغة العربية، يقسم الأ وات المغوية إلى حروف، بواسطة اعتبار 

تي تر د للأ وات في استعماليا في الألفاظ التي القيم المختمفة لموظائف، أي المعاني ال
آخر من  تتحقق بيا الكممات، وبواسطة التقسيمات العضوية وال وتية التي ت عد حقلًا 

عد من أىم مقومات النظام ال وتي لمغة العربية، وتحرص حقول ىذه القيم الخلافية التي ت  
 المغة عمى مراعاتيا محافظة عمى وضوح المعنى.

ض لممستوى ال وتي، فإن الباحلة ترى أن العلاقة بين المستوى ال وتي وبعد العر 
ذا كان نطق الأ وات نطقً   ا حيحً  اوالقراءة التحميمية والوعي المغوي علاقة وليقة، وا 

يسيم بفاعمية في فيم المنطوق؛ فإن القراءة التحميمية ليا غايات أبعد وأوسع؛ فتحميل 
ت و فاتيا، بالإضافة إلى مساعدة التلاميذ عمى ا أخرى لمكمماالأ وات يوضح أبعادً 

لرائيا، ونضجيم العقمي، ومياراتيم الفنية، وىو وسيمة من الوسائل التي  إنماء لغتيم، وا 
تجعل التلاميذ قادرين عمى قراءة الكممات بالطريقة التي اتفق عمييا أىل المغة، وأن يكون 

عيا في تراكيب  حيحة ذات دلالات لدييم الاستعداد لاختيار الألفاظ والمفردات، ووض
 يحسن الوقوف عمييا؛  فينمو بذلك الوعي المغوي لدييم.
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 المستوى الصرفي: -ب
ال رف ىو "العمم الذي يبحث في الوحدات ال رفية، وأىم أملمتيا الكممات وأجزاؤىا 
ذات المعاني ال رفية، كما يعرض لم يغ المغوية، وي نفيا إلى أجناس وأنواع حسب 

يا، كقن يقسميا إلى أجناس الفعل والاسم والأداة، أو ينظر إلييا من حيث التذكير وظائف
ا والتقنيث، ومن حيث الإفراد والتلنية والجمع، ومن حيث ما يت ل بال يغ بو فيا و فً 

 ( ٔٛٔ،  ٓٛٔ". ) محمد عبادة، بدون سنة، ادقيقً 
ان رف، و ارف وال رف لغة: رد الشيء عمى وجيو، و رَفَو يَْ ر ف و  رفًا ف

: تحويل الأ ل الواحد إلى  ور انفسو عمى الشيء أي  رفيا عنو. وال رف ا طلاحً 
مق ودة، لا تح ل إلا بيا، كاسمي الفاعل والمفعول، واسم التفضيل،  لمعانح  مختمفة

 والتلنية والجمع، إلى غير ذلك. 
ة، التي ليست عمم بق ول يعرف بيا أحوال أبنية الكمم"أما ال رف بالمعنى العممي: 

الحملاوي، د.ت( إذن فالمستوى ال رفي لمغة يدرس ال يغ  )أحمد ."بإعراب ولا بناء
المغوية، وألر ىذه ال يغ في الدلالة، كما يدرس الألر الذي تحدلو زيادة بعض الوحدات 

ين "  –كعلامات الجمع " ون  الت ريفية،المواحق  ملل: الكممة،ال رفية في أ ل بنية 
الم، و"ات" لممؤنث السالم، وياء النسب في "م ري، سوداني"، والسوابق لممذكر الس

حر ف المضارعة، وىمزة التعدية، وميم اسم المفعول في "محمود"، والتغييرات الداخمية قك
والمقاومة كتضعيف وسط الكممة لمتعدية في "كسر" وزيادة الألف لمدلالة عمى المشاركة 

 (ٓٔ :ٜ ،ٕ٘ٓٓ عكاشة،"قاتل". )محمود  في
 وترى الباحثة أن المستوى الصرفي لمغة يقوم عمى ثلاثة أسس رئيسة:

كالاسمية، والفعمية،  -أي تقسيم الكممة -إلى التقسيمالمعاني ال رفية يرجع بعضيا  -ٔ
والحرفية، ويرجع بعضيا الآخر إلى الت ريف أي ت ريف ال يغ: كالإفراد، 

بعضيا اللالث إلى مقولات ال ياغة  والتذكير، والتقنيث، والتعريف والتنكير، ويرجع
 ال رفية: كالطمب، وال يرورة والمطاوعة.

المباني التى تتملل في ال يغ ال رفية، وفي المواحق والزوائد والأدوات، تدل ىذه  -ٕ
 المباني عمى تمك المعاني أحيانًا بوجودىا إيجابًا، وأحيانًا بعدميا سمبًا.

الارتباط بين المباني، كالعلامة الإيجابية العلاقات العضوية الإيجابية، وىي وجوه  -ٖ
بين )ضَرْب( و)شَيْم( من حيث تشابيما في ال يغة فيي )فَعْل( في كمييما. ولمة 
مجموعة أخرى من القيم الخلافية أو المقابلات، وىي وجوه الاختلاف بين المعنى 
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بين أحدىما  والمعنى، وبين المبنى والمبنى، كالمقابمة التي تتملل في القيم الخلافية
 ملل )ضَرْب( ولانييما:  فة مشبية، ملل )شَيمْ(.والآخر من جية المعنى، فقوليما: م در 

وفي ضوء العرض السابق لممستوى ال رفي، يمكن لممعمم أن يَعْمَمَ أن ال رف     
عمم ييتم بالدقة المغوية والطلاقة، بمعنى استعمال المزيد من الاشتقاقات؛ لمدلالة عمى 

كبر من استعمال المجرد، حيث يرى المغويون أن زيادة المبنى تدل عمى زيادة معنى أ
 المعنى، ومن ىنا يبرز دور المعمم في ىذا المستوى. 

وىذا ما يوضح أن علاقة القراءة التحميمية والوعي المغوي علاقة وليقة بالمستوى    
ت الأكلر دقة في سياقيا، ال رفي؛ لأن  من خلالو يتم تدريب التلاميذ عمى انتقاء الكمما

كما يستطيع المعمم أن يدرب التلاميذ عمى القراءة بدون خطق في المفردات، والجمل، 
ألناء قراءتيم، بالإضافة إلى تعريف التلاميذ بجمال لغتيم وفنياتيا في ومراعاة قوانين المغة 
 لتنمية وعييم المغوي.

  المستوى النحوي أو التركيبي:-ج
نحا إلى الشيء نحوًا أي مال إلى الشيء وق ده، والنحو: الطريق  يقالالنحو لغة: 
عرف بو نحوت نحوه أي ق دت ق ده، والجمع أنحاء، والنحو: عمم ي   :والجية، يقال

النحو و (.ٕٚٗ :ٕٗٓٓ)جمال الدين ابن منظور، وبناءً. أحوال أواخر الكممات إعرابًا 
تراكيب، فيما بين الكممات؛ لتقدية أ ل : "معرفة كيفية ال -عرفو السكاكي كما -ا طلاحًا

المعنى مطمقًا، بمقاييس مستنبطة من استقراء كلام العرب، وقوانين مبنية عمييا؛ ليحترز 
بيا عن الخطق في التركيب، وتقديم بعض الكمم عمى بعض، ورعاية ما يكون عن الييئات 

 (ٖٖٓ ،ٜٚٛٔ ،السكاكييوسف إذ ذاك، وبالكمم نوعييا المفردة وما في حكميا" . )
ولعل التعريف السابق يمقي الضوء عمى مفيوم النحو بمعناه الواسع والشامل       

لعلامات الإعراب، ونيايات الكمم، ونظام الجممة، وبناء الكممات والمعاني والأ وات، 
 كاشفًا عن المعاني النحوية.  عدّ وأن الإعراب ي  

يقوم عمى أربعة  -ى عبد القاىر الجرجاني كما ير  -التركيب النحوي لمغة العربية        
: فيو ت ور العلاقات النحوية النظم، أما النظم والبناء والترتيب والتعميقأمور ىي: 

، (الفعل)والمسند  (الفاعل)بين الأبواب، كت ور علاقة الإسناد بين المسند إليو 
لفعل والمفعول وت ور علاقة التعدية بين الفعل والمفعول بو، وعلاقة السببية بين ا

لأجمو. والنظم ىو نظم المعاني النحوية في نفس المتكمم؛ لإيتاء الكممات في  ورة 
: فيو لممباني بحسب المعاني النحوية الوظيفية، كقن تبني لمعنى البناءجميمة. أما 
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الفاعمية مبنى الاسم المرفوع في بعض المواطن أو ضميرًا مت لًا في موضع آخر، 
في موضع لالث، فالبناء ىو اختيار المباني التي يقدميا ال رف وضميرًا مستترًا 

 لمتعبير عن المعاني النحوية. 
: ىو وضع العلامات المنطوقة أو المكتوبة في سياقيا الاستعمالي حسب رتب والترتيب   

: فيو إنشاء العلاقات بين المعاني التعميقخا ة تظير بيا فوائد التقديم والتقخير. أما 
ر كَ ى بالقرائن المفظية، والمعنوية، والحالية، فالتعميق: ىو الف  سم  بواسطة ما ي  النحوية 

المركزية في النحو؛ لأنو يحدد بواسطة القرائن معاني الأبواب في السياق، فالتعميق ىو 
  (ٜٛٔ: ٙٛ٘ٔ: ٕٗٓٓالإطار الضروري لمتحميل النحوي. )تمام حسان، 

كن أن يستفيد التلاميذ من المستوى النحوي في ومن خلال ما سبق ترى الباحلة أنو يم -
التدريب عمى كيفية ترتيب الكممات في جمل سميمة مرتبة ترتيبًا  حيحًا يؤدي إلى 
معنى، كما يستطيع المعمم من خلال النظام النحوي أن يدرب التلاميذ عمى مكونات 

كما يستطيع الجممة في المغة العربية؛ فيستطيع التوقف في نياية كل جممة مفيدة، 
التعرف عمى الأساليب المختمفة لمجممة، كالتعجب والاستفيام؛ وىذا ما يوضح أىمية 

 المعنيين.التحميمية والوعي المغوي لدى التلاميذ ىذا المستوي النحوي في تنمية ميارات القراءة 
 المستوى الدلًلي:  -د

ليو دلال " يدل دلالة، ودل  "دل  : يقال الدلالة لغة: و عمى ة أي أرشده، ويقال: دل  عميو وا 
ليو، والدلالة أي الإرشاد الطريق ونحوه أي سد   ده إليو، فيو دال، والمفعول مدلول عميو وا 

 (ٜٕٗ، ٜٓٙٔ)مجمع المغة العربية، وما يقتضيو المفظ عند إطلاقو، والجمع دلائل ودلالات. 
والعبارات والتراكيب الألفاظ  يعرف بقنو: العمم المختص بدراسة معانوعمم الدلالة ي  

الشخص عمى الشيء أي أرشده وىداه إليو. فعمم  المغوية في سياقاتيا المختمفة، ودل  
الدلالة ييتم بجوىر الكممات ومضامينيا. ومن ىنا أ بح اليدف الذي ينشده عمم الدلالة 

ا والقواعد التي تسير وفقي وتطورىا،ىو الوقوف عمى القوانين التي تنظم تغير المعاني 
بالاطلاع عمى الن وص المغوية بق د ضبط المعاني المختمفة بقدوات محددة،  المغة،

بالإضافة إلى التنوع في التراكيب المغوية لأداء وظائف دلالية معينة. أما بالنسبة لممعنى 
المغوي؛ فإنو يشغل طبقات متعددة ومستويات فكرية متنوعة؛ لأن واقع الحياة يمجئ الناس 

 معاني بعض الكممات، أو التعبيرات التي يتكممون بيا.إلى النظر في 
والدلالة "علامة" تتحقق من تآلف "الدال" و"المدلول" وىما الم طمحان المذان عبر     

عنيما "الجاحظ" حين قال: "المعاني القائمة في  دور العباد المت ورة في أذىانيم، 
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ة عن فكرىم، مستورة خفية، وبعيدة والمختمجة في نفوسيم، والمت مة في خواطرىم، والحادل
وحشية، ومحجوبة مكنونة، وموجودة في معنى معدومة؛ لا يعرف الإنسان ضمير 
 احبو، ولا حاجة أخيو وخميطو، ولا معنى شريكو والمعاون لو عمى أموره وعمى ما لا 

خبارىم نما تحيا تمك المعاني في ذكرىم ليا، وا  عنيا  يبمغو من احتياجات نفسو إلا بغيره، وا 
واستعماليم إياىا، وىذه الخ ائص ىي التي تقربيا من الفيم، وتجمييا لمعقل، وتجعل 
الخفي منيا ظاىرًا، والغائب شاىدًا، والبعيد قريبًا، وىي التي تمخص الممتبس، وتحل 
المنعقد، وتجعل الميمل مقيدًا، والمقيد مطمقًا، والمجيول معروفًا، والوحش مقلوفًا، والغفل 

، والموسوم معمومًا، وعمى قدر وضوح الدلالة، و واب الإشارة، وحسن موسومًا
الاخت ار، ودقة المدخل يكون إظيار المعنى، وكمما كانت الدلالة أوضح وأف ح، 
وكانت الإشارة أبين وأنور كان أنفع وأنجع. والدلالة الظاىرة عمى المعنى الخفي ىي البيان 

و ويدعو إليو، ويحث عميو. وبذلك نطق القرآن، يمدح -تبارك وتعالى  -الذي سمعت الله 
: }الر حْمَن  عَم مَ  -تعالى  –وتفاخرت العرب، وتفاضمت أ ناف الأعجام. وعنو قال الله 

نسَانَ عَم مَو  الْبَيَانَ{ )سورة الرحمن، آية:   ( .ٗ:ٔالْق رْآنَ خَمَقَ الإ 
أنظمة المغة؛ إذ إنو لا يشتمل عمى ن المعجم لا يستقل بذاتو نظامًا من إالمعنى الدلًلي: 

شبكة العلاقات العضوية والقيم الخلافية، ولا يمكن لمحتوياتو أن تقع في جدول يملل 
عن  احتباك ىذه العلاقات عمى نحو ما كان في أنظمة الأ وات وال رف والنحو، فضلًا 

ليس إلا قائمة  إمكانية الاستعارة من لغة إلى لغة أخرى؛ فالمعجم بحكم طابعو والغاية منو
 من الكممات التي تسمى تجارب المجتمع أو ت فيا أو تشير إلييا.

ونظرًا لأىمية المعنى الدلالي، فإنو ظيرت نظريات اىتمت بتعريف ىذا المعنى، منيا 
 النظرية العقمية، والنظرية السياقية، والنظرية السموكية.

 :العلاقة بين مستويات التحميل المغوي وميارات المغة
إن تكامل ميارات المغة العربية، وفروعيا، وكذلك مستوياتيا، ىو تكامل طبيعي؛ لأن 

 دون تضافر مستوياتيا، ومياراتيا، ومستوياتيا.المغة كيان واحد، ولا يمكن الو ول إلى دلالة المغة 
( ، )شيماء عبد ٕٙٔٓولبت من دراسات وبحوث عدة منيا دراسة )فارس الشمري 

مية ميارات معينة يتطمب معو تنمية عديد من الميارات الأخرى، ( أن تنٕ٘ٔٓالرحمن 
مة لمتلاميذ، لا بد فضلًا عن ذلك، فإنو في كل مجالات المغة، وكل طرائق التدريس المقد  

بالعلاقات المغوية المتبادلة بين كل الظواىر المغوية، وكل الميارات المغوية؛  اأن يشعرو 
إلا من خلال الممارسة الفعالة لمغة في إطار من العلاقات  ىنم  فإن الميارات المغوية لن ت  
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وىو ما يحاول البحث الاستفادة منو لعمل إستراتيجية مقترحة قائمة عمى  ،المتبادلة بينيا
 مدخل التحميل المغوي لتنمية ميارات القراءة التحميمية والوعي المغوي.

الكتابة(، والقراءة  –القراءة  –التحدث -ستماع الا) فالعلاقة بين ميارات المغة بعامة
خر، علاقة متبادلة حيث يؤدى آالتحميمية بخا ة من جانب، والتحميل المغوى من جانب 

التكامل بين ميارات المغة والتكامل بين مستويات القراءة التحميمية مع مستويات التحميل 
  لدييم.تنمية الوعي المغوي  إلىالمغوى إلى تنمية العديد من الميارات المغوية لمتلاميذ، بالإضافة 

 المغوي:علاقة مستويات مدخل التحميل المغوي بميارات القراءة التحميمية والوعي  
تتملل العلاقة بينيم في أن معرفة أ وات المغة، والإلمام بيا، والتمييز بينيا من 
حيث المخارج وال فات، مطمب أساسي ضروري لمتمكن من ممارسة القراءة بعامة، 

اءة التحميمية بخا ة، والإلمام بيذه الأ وات والتمييز بينيا مطمب ميم لإدراك والقر 
ا العلاقة بينيم في أن المعاني ال رفية الحروف والتمييز بينيا في القراءة التحميمية، وأيضً 

أمر ضروري لممارسة ىذه الميارات، وكذلك في مستوى  –والتمييز بين ىذه المباني
ترتيب الكممات في جمل سميمة مرتبة ترتيبًا  حيحًا يؤدي إلى  التحميل النحوي حيث يتم

معنى، كما يستطيع المعمم من خلال النظام النحوي أن يدرب التلاميذ عمى مكونات 
الجممة في المغة العربية؛ فيستطيع التوقف في نياية كل جممة مفيدة، كما يستطيع التعرف 

ا استخدام المستوى الدلالي ستفيام، وأخيرً عمى الأساليب المختمفة لمجممة، كالتعجب والا
فضلًا عن بقية  –لتفسير المعاني المختمفة وفيم ما بين السطور؛ فكل نص لغوي تتضمن 

مجموعة من المعاني التي لا يمكن  ياغتيا أو تفسيرىا دون إلمام بالعنا ر  –العنا ر 
قات التي تربط بينيا المغوية:  وتية، و رفية، ونحوية، ودلالية، يحكميا نسق من العلا

 في إطار متكامل يحدد معنى الرسالة المتضمنة في النص.
 :المغويأسس مدخل التحميل 

 ومن ىذه الأسس أن: ،ىناك العديد من الأسس التي ينطمق منيا مدخل التحميل المغوي
ا بتعميم الميارات المغوية بشكل مترابط، بحيث يولي ىذا المدخل اىتمامًا خا    -ٔ

 يارة في الأخرى وتتقلر بيا.تؤلر كل م
المغة الحية محكومة بقواعد أو نظم لابتة، وتعمم المغة عممية إدراك عقمي واع  -ٕ

ابتكار جمل، وعبارات لم  عمىقدرة الفرد  عمىلنظاميا، واستخدام المغة يعتمد 
 يسبق لو سماعيا أو استخداميا.
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مغة ىي تمك التي ن الممارسة الواعية لأن تعمم المغة يتضمن التفكير بيا، و أ -ٖ
 ، وليس مجرد التدريب عمييا.ىتتم في إطار من المعن

تمر من خلاليا الممارسة  م فاة،الممارسة لمغة من خلال ىذا المدخل ت عَد   -ٗ
  المغوية قبل وقوعيرا.

 عمىوىذا يعني ضرورة السيطرة  لممارستيا،نظام المغة شرط  عمىالسيطرة  -٘
 النحوية.نظام القواعد  إلىفة بالإضا والمعجمية،الأنظمة ال وتية 

وضوح المعني في الذىن، الذي يعني أن تكون الممارسة  عمىالمدخل قائم  -ٙ
ا لتدريبات نمطية متكررة دون معرفة المغوية ممارسة واعية، وليست تكرارًا آلي  

 للأسباب الحقيقية وراءىا.
و ىو أننا استعمال المغة ليس سبب عمىفقدرتنا  نفوسنا،قواعد المغة لابتة في  -ٚ

تطبيق قواعد  عمىولكن في قدرتنا الذىنية  بحت،نكرر ما سمعناه بشكل آلي 
 متغيرة.لابتة عمى أملمة 

 الإستراتيجية المقترحة القائمة عمى مدخل التحميل المغوي:
قنيا مجموعة الإجراءات والفنيات التي يتم بتعرف الباحلة الإستراتيجية المقترحة 

التحميل المغوي، ويراعى فييا الترابط والتناسق بين  تخطيطيا في ضوء أسس مدخل
أجزائيا، وجودة تطبيقيا، بحيث تتسم بالمرونة والتوافق مع طبيعة التلاميذ والإمكانات 

 مما يؤدي إلى تحقيق الأىداف المنشودة. ؛ة في ضوئياد  عَ المتاحة والأسس الم  
لمغوي، والتي يمكن من وقد تعددت الإستراتيجيات التي تنبلق من مدخل التحميل ا

 خلاليا تنمية الميارات المغوية المختمفة، ومن ىذه الإستراتيجيات ما يمي:
  الشفيية.إستراتيجية المناقشة 
 .إستراتيجية التحميل الشبكي 
 .إستراتيجية تحميل وجيات النظر 
 .إستراتيجية التفكير الافترضي 
 .إستراتيجية الع ف الذىني 
 ي.إستراتيجية التعمم التعاون 
 .إستراتيجية التعمم الإتقاني 

ستراتيجية المقترحة القائمة وقد استفادت الباحلة من الإستراتيجيات السابقة عند ت ميم الإ 
 الإستراتيجية المقترحة تحمل ال فات التالية:عمى مدخل التحميل المغوي، وراعت أن تكون 
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  التدريس.ة في ألناء المواقف والاحتمالات المتوقعأن تكون شاممة بحيث تتضمن جميع 
  الحاجة.أن تتسم بالمرونة والقابمية لمتطوير إذا دعت 
  ًا بالأىداف التدريسية والتربوية وغيرىا.ا واضحً أن ترتبط ارتباط 
 .أن تكون طويمة المدى بحيث تتوقع نتائج وتبعات كل نتيجة 
 مع  ن عالية الكفاءة من حيث مقارنة ما نحتاجو من إمكانات عند التنفيذ،و أن تك

 تعميمية.ما تنتجو من مخرجات 
عد الإستراتيجية المقترحة مجموعة من الإجراءات المق ودة التي تعتمد عمى وت      

تنفيذ  يف "ال وتية وال رفية والنحوية والدلالية" التحميل المغوي بمستوياتو المختمفة
، وتنمية الوعي التحميمية والتدريب عميياكساب التلاميذ ميارات القراءة إالدروس؛ بيدف 

 المغوي لدييم.
 وتنقسم الإستراتيجية المقترحة إلى عدة مراحل متتالية ومتداخمة، وىي كالتالي:   

 ىي مرحمة التمييد للإستراتيجية، وتشتمل عمى النقاط التالية: المرحمة ا:ولى:
 إعداد خطة الدرس. -
 إعداد الوسائل التعميمية. -
 تييئة البيئة التعميمية. -
 يب المعممين باعتبارىم مشاركين في التدريس والتقييم.إعداد وتدر  -
مدادىا بالكتب والمعمومات التي يرجع إلييا التلاميذ. -  إعداد مكتبة الف ل وا 
 وتزويده بشبكة إنترنت كم در لممعمومات.إعداد كمبيوتر عمى الأقل في كل  ف  -

رض  ورة مخت رة : وتشمل التييئة والتمييد داخل الموقف التدريسي بعالمرحمة الثانية
طة لمستويات التحميل المغوي التي سيقوم بيا المعمم في ألناء الموقف التدريسي بعد ومبس  

تقسيم الن وص المقررة إلى أجزاء، وتوجيو بعض الإرشادات والأسئمة لمتلاميذ لحليم 
واستنتاج ما بين  والضمنية،عمى قراءة الن وص قراءة تحميمية لفيم المعاني ال ريحة 

  .سطور وغيرىا، وتقسيميم إلى مجموعاتال
: تطبيق إجراءات التدريس، بقراءة المعمم لمنص قراءة نموذجية موضحة المرحمة الثالثة

)لمحروف(، وموحية لممعاني، لم يقوم بتقسيم النص إلى أجزاء  لمنطق ال حيح للأ وات
لمعمم مع توجيو بعض ا إياىا ب ورة مجممة، لم قراءة التلاميذ للأجزاء التي حددىا اشارحً 

الأسئمة لتوجيو تركيز التلاميذ في التفا يل الدقيقة غير الواضحة، ويقوم التلاميذ بشرح 
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أجزاء النص والإجابة عن أسئمة المعمم حول تفا يل النص، ويقوم المعمم بالأسئمة عن 
 بعض القواعد النحوية وال رفية الموجودة بالنص، لم شرح وتفسير جميع جوانب النص.

وقد يوزع المعمم القراءة وتحميل أجزاء النص عمى مجموعات التلاميذ تحت إشرافو، لم    
 بعد أن يقوم التلاميذ بتفسير النص وتحميمو في  شاملًا يقوم بشرح وتحميل النص تحميلًا 

مستويات التحميل المختمفة التي يختارىا المعمم لتتلاءم مع طبيعة  ةالمجموعات، مع مراعا
عة التلاميذ، وطبيعة النص المغوي، وىكذا، فيناك مرونة واختلاف في الدرس، وطبي

ا لطبيعة النص ومقتضيات الموقف التدريسي، واختلاف نشاطات خطوات التنفيذ وفقً 
التلاميذ واستجاباتيم لمميارات المستيدفة، وترتيب زمن الح ة في اليوم الدراسي، 

خطوات لابتة  ىناك شكل لابت أووالتدريب عمى تحميل النص المقروء؛ أي أنو ليس 
عد النموذج الملالي للإستراتيجية ستراتيجية في المواقف التعميمية المختمفة؛ فالمعمم ي  للإ

لاستخدامو في تدريس نص ما، وقد يغير من ىذا النموذج داخل الموقف التدريسي إذا 
 مفة لتطبيقيا،ا:سس المختاقتضى الأمر ذلك؛ بغرض زيادة فعالية الإستراتيجية لتحقيق 

 والمتملمة فيما يمي:
لارة تفكيره عن طريق الأسئمة في ألناء القراءة لمتركيز في جوانب  - جذب التمميذ وا 

 معينة في النص.
 توجيو التمميذ لمتركيز في المعاني الخفية في أي نص في خلال القراءة. -
 روء.راء وردود الأفعال لمنص المقتشجيع التمميذ عمى استنتاج الأفكار والآ -
 ا، مع إخراج الأ وات من مخارجيا ال حيحة.النطق ال حيح نحوي   -
التعزيز المستمر وملاحقة التمميذ بالأسئمة التحميمية لممداومة عمى ممارسة  -

 مغتيم.بوتنمية وعي التلاميذ  التحميمية،مستويات التحميل المختمفة لتنمية ميارات القراءة 
 كار الخفية بالنص.توجيو التمميذ نحو ر د الأحداث والأف -
 ودلالاتيا.الكشف في الم ادر المتنوعة عن معاني المفردات  -
 المناقشة والإجابة عن الأسئمة.توجيو التمميذ إلى عدم استخدام ألفاظ أجنبية في ألناء  -
 الأفكار الفرعية بتغيير الأفكار الرئيسة والعكس، وتحميل العلاقة بينيما.تدريب التمميذ عمى تغيير  -
 ميذ عمى التركيز عند الاستخدام ال رفي للأفعال.حث التم -
 توجيو التمميذ لمفخر بمغتيم، والدفاع عنيا. -

 فيجب عمى المعمم تطبيق الإستراتيجية بمرونة لتحقيق الأىداف المرجوة.
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تقييم الدرس، ومعرفة مدى ما تحقق من أىداف، وتعزيز  ة: ىي مرحمالمرحمة الرابعة
التفاعل مع المعمم في ألناء إجراءات الدرس، ومناقشة  التلاميذ المشاركين بنشاط في

 المغوي.الدرس وتفسير النص، والتدريب عمى ميارات القراءة التحميمية، وتنمية الوعي 
مرحمة التغذية الراجعة لجميع جوانب الموقف التعميمي لإلرائو،  ىي الخامسة:المرحمة 

 والاستفادة في المواقف التالية.
تداخل وتتابع خطوات الإستراتيجية لتنمية ميارات القراءة التحميمية ومما سبق يظير   

 والوعي المغوي.
  إجراءات البحث:

ستراتيجية قائمة عمى مدخل التحميل المغوي؛ لتنمية إييدف ىذا الجزء إلى ت ميم 
ميارات القراءة التحميمية والوعي المغوي لدى تلاميذ ال ف اللالث الإعدادي؛ وتحقيقًا ليذا 

 ليدف سيتناول ىذا الجزء المحاور التالية:ا
 من خلال عرضيا عمى الخبراء.إعداد قائمة ميارات القراءة التحميمية وضبطيا وتقنينيا  -1
 الخبراء.إعداد قائمة معايير الوعي المغوي وضبطيا وتقنينيا من خلال عرضيا عمى  -2
مية والوعي المغوي ستراتيجية؛ لتنمية ميارات القراءة التحميإعداد معايير ت ميم الإ -3

 لدى تلاميذ ال ف اللالث الإعدادي.
ت ميم الإستراتيجية المقترحة القائمة عمى مدخل التحميل المغوي؛ لتنمية ميارات  -4

 القراءة التحميمية والوعي المغوي، وضبطيا وتقنينيا.
ا، وحساب  دقو ولباتو، إعداد اختبار ميارات القراءة التحميمية، وتجربتو استطلاعي   -5

 ذلك بعد عرضو عمى مجموعة من السادة المحكمين وتعديمو في ضوء آرائيم. و 
 إعداد اختبار مواقف الوعي المغوي وضبطو وتقنينو.  -6
 تطبيق الأدوات قبمي ا عمى المجموعة التجريبية. -7
 تطبيق الإستراتيجية عمى المجموعة التجريبية. -8
 ، ومعالجة النتائج وتفسيرىا.تطبيق الأدوات تطبيقًا بعدي ا عمى المجموعة التجريبية -9

  وتفصيل ذلك كما يمي:
 القراءة التحميمية:أولًً: إعداد قائمة ميارات 

كرران مررن الضررروري البرردء بتحديررد قائمررة ميررارات القررراءة التحميميررة المررراد تنميتيررا لتلاميررذ    
 ال ف اللالث الإعدادي، واتبعت الباحلة فى إعدادىا الخطوات الآتية:
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الدراسرررات  عمرررىاعتمررردت الباحلرررة فررري إعرررداد القائمرررة  اق القائماااة:مصاااادر اشاااتق -أ -ٗ
: دراسرررة )حمررردان السرررابقة والأدبيرررات التررري تناولرررت القرررراءة التحميميرررة، ومنيرررا: دراسرررة

(، ٕ٘ٓٓ(، ودراسرررررة )محمرررررد بيررررراء، ٕ٘ٓٓ(، )محمرررررد عبرررررد الغنررررري، ٖٕٓٓن رررررر،
ة (، ودراسررررٜٕٓٓ(، ودراسررررة )ىررردى عبرررد الررررحمن، ٕٙٓٓودراسرررة )وائرررل  رررلاح، 

(، ودراسرررررررة )سرررررررامح ٖٕٔٓ(، ودراسرررررررة )خمرررررررف حسرررررررن، ٕٔٔٓ)رانيرررررررا م رررررررطفى، 
 .(ٕٙٔٓ(، ودراسة )عمرو جمال، ٕ٘ٔٓ،وشحات

 طبيعة تلاميذ ال ف اللالث الإعدادي. اوراجعت الباحلة أيضً        
وترررم اسرررتطلاع آراء بعرررض المتخ  رررين فررري مجرررال منررراىج وطررررق تررردريس المغرررة        

ابلات شخ رررية معيرررم، ومناقشرررتيم حرررول متطمبرررات تنميرررة العربيرررة، عرررن طريرررق إجرررراء مقررر
ا مراجعررة قرروائم متعررددة ميررارات القررراءة التحميميررة لرردى ىررذه الفئررة مررن التلاميررذ. وتمررت أيضًرر

 لميارات القراءة التحميمية.
ميرررارات القرررراءة : ترررم التو رررل إلرررى القائمرررة المبدئيرررة مرررن صااايامة مفاااردات القائماااة -ب

ال ف اللاني الإعدادي؛ حيث قامت الباحلة بتحديردىا وتنظيميرا التحميمية اللازمة لتلاميذ 
ظيرار علاقرات التررابط والتفاعرل  وبيان العلاقات بينيا ومن لم ت نيفيا؛ لتبسيط دراسرتيا وا 

( ميرررارة فرعيرررة لمقرررراءة التحميميرررة ٕٕوشرررممت القائمرررة )بينيرررا مرررن خرررلال عمميرررات تنميتيرررا. 
تحميل  –تحميل قرائي تفسيري  - يل قرائي حرف( ميارات رئيسية ىي: )تحميٖمنبلقة من )
 بحيث تعد كل ميارة فرعية الأداء المطموب من التلاميذ.، قرائي نقدي(

تررم وضررع القائمررة فرري  ررورة اسررتبانة؛ لعرضرريا عمررى و  التحقااق ماان صاادق القائمااة: -جاااا
المحكمررررين المتخ  ررررين فرررري منرررراىج وطرررررق ترررردريس المغررررة العربيررررة، والميتمررررين بمجررررال 

( ٘ٔ) ات المغويرررة، والمتخ  رررين فررري عمرررم الرررنفس التربررروي، وبمرررغ عرررددىم جميعًرررالميرررارا
محكمًا؛ لإبداء الرأى حوليا من حيث موضوعيا و ياغتيا وشموليا جميع ميارات القراءة 

ومررررردى ملاءمرررررة تمرررررك الميرررررارات وكفايتيرررررا وسرررررلامة  ،التحميميرررررة لتلاميرررررذ اللالرررررث الإعررررردادي
ضررروء آراء المحكمرررين، والتو رررل إلرررى ال رررورة  محتواىرررا، وترررم تعرررديل بعرررض الميرررارات فرررى

 ( ميارة فرعية.   ٕٕ( ميارات رئيسية، و)ٖالنيائية لمقائمة المكونة من )
ثانيًا: إعداد قائمة معايير الوعي المغوي اللازمة والمؤشرات الدالة عميياا لتلامياذ الصاف 

 الثالث الإعدادي:
للازمة لتلاميذ ال ف اللالرث الإعردادي الوعي المغوي اىدفت القائمة إلى تحديد معايير    

وقرد اتبعرت الباحلرة فري  .والمؤشرات الدالة عمييا؛ كنقطة البدايرة لتنميرة ىرذه المعرايير لردييم
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 إعداد ىذه القائمة الخطوات التالية:
 : مصادر اشتقاق القائمة - أ
ي اشرررتقت الباحلرررة القائمرررة مرررن م رررادر عررردة، منيرررا: الدراسرررات السرررابقة والأدبيرررات التررر    

(، ودراسررررة )علمررررران الترررررويجري، ٕ٘ٓٓالررررروعي المغررررروي، ومنيررررا: )منيرررررر الحرررررافظ، تناولررررت 
(، ودراسة )وىيبة ٕ٘ٔٓ(، ودراسة )وليد السراقبي، ٜٕٓٓ(، ودراسة )فيد المييبي، ٕٚٓٓ

 (.ٕٛٔٓ(، ودراسة )ليا جيوان، ٕٚٔٓ(، ودراسة )حسن مالك، ٕٚٔٓ بو زيفي،
 صيامة مفردات القائمة:   - ب
قائمرة معرايير الروعي المغروي اللازمرة والمؤشررات م التو ل إلى القائمة المبدئية مرن ت   

تنبلرق  معرايير،( ٗالدالة عمييا لتلاميذ ال ف اللالث الإعدادي؛ واحتوت القائمة عمرى )
 ا ليا.ا محققً ( مؤشرً ٕٓعنيا )

  التحقق من صدق القائمة:-جرر
ا عمرررى المحكمرررين المتخ  رررين فررري ترررم وضرررع القائمرررة فررري  رررورة اسرررتبانة؛ لعرضررري     

منراىج وطرررق ترردريس المغررة العربيررة، والمتخ  ررين فري عمررم الررنفس التربرروي، وبمررغ عررددىم 
والمؤشرررات  ( محكمًررا؛ لإبررداء الرررأي حررول: مرردى مناسرربة معررايير الرروعي المغرروئٕ) اجميعًرر

ايير الروعي الدالة عمييا لمتلاميذ المعنيين، ومدى ارتباط مؤشرات الأداء بكل معيار من معر
ضررافة المعررايير والمؤشرررات الترري يرررى المحكمررون أىميتيررا، ولررم ترررد فرري القائمررة،  المغرروي، وا 
وحررذف المعررايير والمؤشرررات الترري يرررى المحكمررون عرردم أىميتيررا، وتعررديل  ررياغة المعررايير 

 والمؤشرات إلى ال ورة الفضمى.
مررل الاتفرراق، وقررد حررازت وقررد قامررت الباحلررة بتحميررل آراء المحكمررين، وتررم اسررتخدام معا    

%(، وتررم تعرررديل قائمررة معرررايير الرروعي المغررروي  ٓٛالمعررايير عمرررى نسرربة اتفررراق أكلررر مرررن )
( ٗومؤشرراتيا وفررق مقترحرات المحكمررين و ررولًا إلرى ال ررورة النيائيررة لمقائمرة المكونررة مررن )

 ( مؤشرًا. ٕٓمعايير و)
 المغوي:ثالثاً: تصميم إستراتيجية قائمة عمى مدخل التحميل 

تررم إعررداد الإسررتراتيجية المقترحررة فرري ضرروء الأسررس الترري اشررتقتيا الباحلررة مررن مرردخل      
التحميرررل المغررروي، والأسرررس التررري اشرررتقتيا مرررن الدراسرررة النظريرررة للإسرررتراتيجية. وقرررد قامرررت 
الباحلرررة بتحديرررد مجموعرررة مرررن المعرررايير الخا رررة بجميرررع خطررروات الإسرررتراتيجية المقترحرررة؛ 

ومرتبطة بميارات القراءة التحميميرة، ومعرايير الروعي المغروي بحيث تراعي أسس ت ميميا، 
 ومؤشراتيا، وخ ائص تلاميذ ال ف اللالث الإعدادي.
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 وتمثمت المعايير التي تم التوصل إلييا فيما يمي:
 أن ي راعى في أىداف الإستراتيجية ما يمي: ي: ينبغالمعايير الخاصة با:ىداف 
 بالمرونة.أن تتسم  -     لمتلاميذ. أن تراعي احتياجات المرحمة العمرية-
أن ترررنص عمرررى اكتسررراب التلاميرررذ ميرررارات القرررراءة التحميميرررة المختمفرررة ومعرررايير الررروعي  -

 المغوي ومؤشراتيا.
 أن تركز عمى الأداءات المحققة لميارات القراءة التحميمية والوعي المغوي. -
 اتجاىات وقيم التلاميذ.التركيز عمى ميول و أن تركز عمى ممارسة التحميل المغوي، مع  -

 :معايير خاصة بالتلاميذ 
 مراعاة الخ ائص العقمية والوجدانية والمعرفية والميارية لمتلاميذ. -
 الف حى فى ألناء ممارسة المناقشة والأنشطة والشعور بالفخر لذلك. مراعاة استخدام المغة العربية  -
 م وأنماط تعمميم.قدراتيم واستعداداتيم ولقافتيو مراعاة ميوليم واتجاىاتيم  -

 :معايير خاصة بمجالًت ا:نشطة من حيث 
 احتواؤىا عمى ميارات القراءة التحميمية، ومعايير الوعي المغوي ومؤشراتو.و تنوعيا  -
اختيرررار أنشرررطة جاذبرررة ومتطرررورة وغيرررر تقميديرررة مرررع احتوائيرررا عمرررى موضررروعات ملائمرررة   -

 لميول التلاميذ.
 نمي ميارات القراءة التحميمية والوعي المغوي. تاحتواؤىا عمى موضوعات وقراءات متنوعة  -
 احتواؤىا عمى القيم الدينية والخمقية التي يعتنقيا المجتمع. -
  معااااايير خاصااااة بااااا:دوات والوسااااائل التعميميااااة المسااااتخدمة فااااى أثناااااء إجااااراءات

 الإستراتيجية:
اتيم أن تكون شائقة وجاذبة، ومناسربة لميرول وحاجرات التلاميرذ مرن ناحيرة، وتراعري قردر  -

 واستعداداتيم. 
اسررتخدام التقنيررات الترري تعمررل عمررى التحميرررل بمسررتوياتو المختمفررة، وتحررث عمررى تمسرررك  -

 التلاميذ بمغتيم. 
 أن تكون متنوعة ومتكاممة فيما بينيا. -
أن تسرررتلير أذىررران التلاميرررذ وتبعرررث عمرررى التفكيرررر والتحميرررل لكرررل مرررا يسرررتخدمونو، مرررع  -

  لغتيم.توضيح جمال 
 التلاميذ م أداءمعايير خاصة بتقيي: 
تشمل أساليب التقويم جميع الجوانب لممحتوى )معرفيرة، مياريرة، وجدانيرة(، وفري ضروء  -
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 ميارات القراءة التحميمية ومعايير الوعي المغوي ومؤشراتيا.
التركيز عمى الأسئمة التي تستلير التلاميذ إلى ممارسة التحميرل بمسرتوياتو المختمفرة، وتليرر  -

 الناقد.تفكيرىم الاستنتاجي و 
يجاد بدائل؛ لإيضاح خ ائص لغتيم. -  مشاركة التلاميذ في ت ميم بعضيا مع تنوعيا وا 
 أن تكون جميع إجراءات التقويم خبرة سارة لممتعمم؛ لترفع من مستوى الدافعية لديو. -

قامت الباحلة بوضع المعايير السابقة في قائمرة، لرم ترم عررض القائمرة عمرى عردد مرن      
ضررافة المعررايير المحكمرين المتخ  رر ين؛ بيرردف تعررديل  ررياغتيا إلررى ال ررورة الفضررمي، وا 

الترري يرررون أىميتيررا، ولررم ترررد فرري القائمررة، وحررذف المعررايير الترري يرررون عرردم أىميتيررا. وتررم 
 تعديل قائمة المعايير في ضوء آرائيم. 

احلة لإعداد الإستراتيجية قامت الب: إعداد الإستراتيجية المقترحة وعبطيا وتطبيقيارابعًا: 
 بالخطوات التالية:

  تصميم الإستراتيجية وعبطيا:
 تكونت الإستراتيجية من عدة عنا ر أساسية، تملمت فيما يمي:

ىرردفت ىررذه الأنشررطة إلررى تنميررة ميررارات القررراءة  تحديااد ا:ىااداف العامااة ليسااتراتيجية: -1
الترردريب الرروعي المغرروي لتلاميررذ ال ررف اللالررث الإعرردادي عررن طريررق تطبيقيررا، و و التحميميررة، 

 عمى الميارات والمعايير المحددة.
إعداد ىرذه الإسرتراتيجية فري ضروء مجموعرة  تم الإستراتيجية:تحديد أسس إعداد  -2

من الأسس المشتقة من مدخل التحميل المغوي، والأسس التي اشتقتيا من الدراسة 
 ويمكن إجماليا فيما يمي: للإستراتيجية،النظرية 
لتحميمية، ومؤشرات الوعي المغوي فري ضروء التدريب عمى ميارات القراءة ا -

الميول الأساسية والاىتمامات والاحتياجرات الميمرة لمتلاميرذ، ويتملرل ذلرك 
 في كون دروس المقرر متنوعة ميمة لدى التلاميذ وتلير تفكيرىم.

ررر - ف وسررريمة أساسرررية لتنميرررة الميرررارات، والتررري ترررؤدي و والمكل رررالتررردريب الموج 
القرراءة التحميميرة، ويرتم ذلرك فري أن الإسرتراتيجية  بدورىا إلى تنمية ميرارات

المقترحرررة تتوجرررو بشررركل مباشرررر إلرررى تكليرررف التررردريب عمرررى تنميرررة ميرررارات 
 التحميل.القراءة التحميمية بمختمف مستويات 
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كسابيا لمتلاميرذ، مرع التوجيو المستمر لمؤشرات ومعايير الوعي المغوي؛ لإ -
الأمرم عمرى المغرات القوميرة  توجيو أنظارىم إلرى جمرال لغرتيم، وحررص كرل

 ىويتيم.ليا؛ لأنيا تملل 
 مراعاة طبيعة الميارات المحددة، من حيث التدرج والترابط.  -
 تحقيق المتعة والتشويق في عممية التدريب والتعمم.  -

مرة لمتلاميرذ بدقرة تم اختيار إجراءات الإسرتراتيجية المقد   :الإستراتيجيةتحديد إجراءات  -3
تيجية العررام، وأسررس ت ررميميا فرري ضرروء مرردخل التحميررل المغرروي؛ فرري ضرروء ىرردف الإسررترا

وقررد اسررتفادت  .لأنيررا تملررل الأداة الترري عررن طريقيررا يررتم تنفيررذ جميررع خطرروات الإسررتراتيجية
وبخا ة تمرك المنبلقرة مرن مردخل التحميرل المغروي فري  ،ستراتيجيات المختمفةالباحلة من الإ

 تحديد إجراءات الإستراتيجية المقترحة.
ىمرررا  ة ميرررارات القرررراءة التحميميرررة، وقائمررة معرررايير الررروعي المغررروي ومؤشرررراتياقائمررر وت عرردّ     

الأساس في تحديد إجراءات الإستراتيجية؛ حيث ي عد لكل مجموعرة مرن الميرارات المنشرودة 
ويتم تعريف التلاميذ بالميارات المحرددة والمعرايير، ويرتم تعرريفيم  .مجموعة من الإجراءات

ي سرروف يقرروم بيررا المعمررم عنررد تطبيررق الإسررتراتيجية لتنميررة ميررارات القررراءة بررالإجراءات الترر
ومعايير الوعي المغوي ومؤشراتيا مرن خرلال تردريس مقررر المغرة العربيرة لتلاميرذ  التحميمية،

 ال ف اللالث الإعدادي. 
: ترررم تحديرررد دروس الوحررردتين الأولررري واللانيرررة مرررن مقررررر المغرررة تحدياااد دروس التطبياااق-ٗ

بالف ل الدراسي الأول ليتم تطبيق الإستراتيجية من خلال تدريسيم لتلاميرذ ال رف العربية 
 اللالث الإعدادي، وىذه الدروس ىي:

 أولًا: الن وص الأدبية:
 حفظ. ٓٚ: ٖٙعباد الرحمن )من سورة الفرقان( الآيات من   -ٔ
 كن جميلًا )شعر( دراسة. -ٕ
 رحمة ومحبة )نلر( دراسة. -ٖ

 لانيًا: القراءة:
 .طريق النور ٖسميرة موسى.         -ٕ   ق ة ألر.  -ٔ
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 (٘: ٔالف ول من )لاللا: الكتاب ذو الموضوع الواحد. 
 رابعًا: النحو:

 المنادى العمم المفرد والنكرة-ٖ المنادى الشبيو بالمضاف. -ٕالمنادى المضاف   -ٔ
 البدل وأنواعو.-ٗ

 زمة لتنفيذ ا:نشطة المحددة:المواد التعميمية والإمكانات والبيئة التعميمية اللا  تحديد-5
إن تحديد كافة المواد التعميمية والإمكانات، والبيئة التعميمية اللازمة لتنفيذ الإستراتيجية لو     

كسررراب ا  دور ميرررم فررري خمرررق جرررو مرررن الإلرررارة والانتبررراه لتييئرررة التلاميرررذ لتطبيرررق الإسرررتراتيجية و 
    شرحو.مع تيسير ما ي عب التدريب عمييا، التلاميذ ميارات القراءة التحميمية والوعي المغوي، و 

تيرردف عمميررة التقررويم إلررى الكشررف عررن مرردى مررا حققررو التمميررذ مررن نجرراح فرري التقااويم: -6
اكتساب ميارات القرراءة التحميميرة والروعي المغروي فري كرل درس؛ وبنراء عميرو راعرت الباحلرة 

لمستمرة، وتطبيق أدوات التقويم تزويد التلاميذ بالتغذية الراجعة الفورية ا في التقويم ما يمي:
 مرتين: الأولى: التقويم القبمي، واللانية: التقويم البعدي.

ترررم وضرررع ت رررور للإسرررتراتيجية المقترحرررة فررري ضررروء المعالجاااة التفصااايمية ليساااتراتيجية: 
جراءات تنفيذىا في  ورتيا النيائية.  الأسس والمعايير السابق ذكرىا، وا 

ي ضروء مرا سربق، ترم ت رميم الإسرتراتيجية الرذي تتضرمن فرعبط الإستراتيجية المقترحاة: 
الإجرررراءات المختمفرررة التررري ت قررردم مرررن خرررلال تررردريس مقررررر المغرررة العربيرررة. وتحقيقرًررا لضررربط 
وتقنررين الإسررتراتيجية المقترحررة تررم عرضرريا عمررى مجموعررة مررن المحكمررين فرري مجررال المغررة 

 ية، وتعديميا في ضوء آرائيم. العممالعربية وطرق تدريسيا؛ لمتقكد من مدى ضبطيا وسلامتيا 
اسرتغرق تنفيرذ التردريس باسرتخدام الإسرتراتيجية المقترحرة شريرين خطة تنفياذ الإساتراتيجية: 

( لقرراء لتطبيررق الإسررتراتيجية المقترحررة، ٕٓ( لقرراء، خ ررص منيررا )ٕٚتقريبًررا موزعررة عمررى )
عررايير المحررددة، لتعرررف طبيعررة الإسررتراتيجية، وطبيعررة الميررارات والم التلاميررذ؛ولقرراءان مررع 

ولقرراء فرري منت ررف مرحمررة التنفيررذ؛ لتقررويم مررا تررم التو ررل إليررو مررن تنميررة ميررارات القررراءة 
عمرررى المجمررروعتين  والمقيررراس ( لقررراءات لتطبيرررق الاختبرررارٗالتحميميرررة، والررروعي المغررروي، و)

 التجريبية والضابطة.
يررررذ تطبيررررق للاطمئنرررران عمررررى سررررلامة التطبيررررق، وتقرررردير زمررررن تنفالتجربااااة الًسااااتطلاعية: 

ين )درسرين( ءالإستراتيجية المقترحة، قامت الباحلة بإجراء تجربة استطلاعية ليا؛ بتنفيذ لقا
( تمميررذًا مررن تلاميررذ ال ررف اللالررث الإعرردادي بمدرسررة المعررادي الإعداديررة. وقررد ٕٓعمررى )

 أسفرت التجربة عما يمي:
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 يمية والوعي المغوي.إظيار التلاميذ استعدادًا كبيرًا لاكتساب ميارات القراءة التحم 
  قباليم عمى التفاعل مع المعممة في ألناء التطبيق، وقد غمب عمرى أدائيرم شغف التلاميذ وا 

 التحميمي المرح والسعادة لما تحويو الإستراتيجية من إجراءات مشوقة.
  تطمررب تنفيررذ الإسررتراتيجية مررن خررلال التجربررة الاسررتطلاعية تحديررد الوقررت المخ ررص لكررل

وقرد تمكرن التلاميرذ  .( دقيقرة بواقرع ح رتين لكرل درسٓٙٔمرن التردريس)درس، وقرد كران ز 
 والمعايير المحددة ومؤشراتيا في ىذين الدرسين.                                   في الزمن المحدد من إتمام التدريب عمى الميارات 

اتيجية وبانتيررررراء التجربرررررة الاسرررررتطلاعية تكرررررون الباحلرررررة اطمقنرررررت إلرررررى سرررررلامة الإسرررررتر     
 المقترحة عمى المستوى التطبيقي، وأ بحت جاىزة لمتطبيق.

ييدف ىذا الجزء إلى تطبيق الإسرتراتيجية المقترحرة القائمرة  تطبيق الإستراتيجية المقترحة:
عمى مدخل التحميل المغوي؛ لتنمية ميارات القراءة التحميمية والوعي المغروي لتلاميرذ ال رف 

 الإعدادي.اللالث 
 ليذا اليدف ستتناول الباحلة النقاط التالية: وتحقيقًا   
 : إعداد الدروس لمتطبيق:أولًً 
تررم إعررداد الرردروس لمتطبيررق فرري ضرروء طبيعررة الإسررتراتيجية وأىرردافيا وميررارات القررراءة      

 التحميمية والوعي المغوي، وطبيعة تلاميذ ال ف اللالث الإعدادي.
 ترحة:ا: بناء أدوات تقييم الإستراتيجية المقثانيً 

مواقف مؤشرات  مقياساستمزم البحث بناء اختبار ميارات القراءة التحميمية، وبناء      
 وفيما يمي توضيح ذلك: .الوعي المغوي

 إعداد اختبار ميارات القراءة التحميمية:  -ٔ
ىدف ىذا الاختبار إلى قياس مدى تنمية ميارات القراءة  تحديد اليدف من الًختبار: - أ

ال ف اللالث الإعدادي باستخدام الإستراتيجية المقترحة القائمة عمى التحميمية لتلاميذ 
 المغوي. مدخل التحميل

  :الاختبررارات التررى تررم  ل ررياغة مفررردات الاختبررار تررم الرجرروع إلررى:مصااادر بناااء الًختبااار
إعدادىا فرى ىرذا المجرال، وقائمرة الميرارات الترى ترم إعردادىا فرى ىرذا البحرث، وآراء بعرض 

ال منراىج وطررق تردريس المغرة العربيرة، والمراجرع العربيرة والأجنبيرة فرى المخت ين فى مج
 مجال قياس وتقويم الميارات.

تمت  ياغة مفردات الاختبار فى  ورة غير تقميدية من أسئمة  وصف الًختبار: - ب
 ياغة الأسئمة التي تقيس ميارات القراءة  توتم .متعددة الأنماط؛ لتنوع الميارات
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( ٖن لقياسيا. ويقيس الاختبار )ان مختمفع لكل ميارة سؤالاالتحميمية، بحيث يوض
وينبلق من كل ميارة رئيسة عدد من الميارات الفرعية  ،ميارات رئيسة لمقراءة التحميمية

يست بقسئمة تناسب طبيعة الميارات المحددة، وتناسب المرحمة ق   ميارة( حيث ٕٕ)نحو 
 العمرية لمتلاميذ.   

راعت الباحلة عند  ياغة أسئمة الاختبار مجموعة من  بار:أسس صيامة مفردات الًخت
الأسس، تملمت فى شمول الاختبار لمميارات المراد تنميتيا، وتدرج أسئمتو من السيل إلى 
ال عب، وبعده عن الغموض ومراعاة وضوح مفرداتو، ومراعاة الشروط العممية فى بنائو 

ستوى التعميمى لمتلاميذ عند  ياغة (، ومراعاة المرحمة العمرية والماللبات-)ال دق 
مفرداتو، والبعد عن الأسئمة المركبة، وألا تتضمن ألفاظ الاختبار إلا تفسيرًا واحدًا؛ 

 وتقسيسًا عمى ما سبق فقد تم بناء الاختبار فى  ورتو المبدئية.
بة عد تعميمات الاختبار مرشدًا لمتمميذ لما يجب اتباعو للإجات  وعع تعميمات الًختبار: -ج

وعى فى كتاباتيا الدقة والوضوح والإيجاز عن أسئمتو، وتمت  ياغة تعميماتو، ور  
والسيولة، بحيث تتناسب مع مستوى التلاميذ عينة البحث، وأن تؤدى إلى فيم اليدف من 

 الاختبار وأنواع الأسئمة وكيفية الإجابة.
من أساتذه  تم عرض الاختبار عمى مجموعة من السادة المحكمين صدق الًختبار:-د

ولمتقكد من  لاحيتو  .المناىج وطرق التدريس وعمم النفس التعميمي؛ لمتحقق من  دقو
كقداة لقياس تمك الميارات لعينة البحث، ولمعرفة مدى مناسبة الأسئمة لتلاميذ ال ف 
 ،اللالث الإعدادي، وسلامة ال ياغة المغوية لأسئمتو، ودقة تعميماتو ووضوحيا وكفاياتيا

ل التعديلات اللازمة فى ضوء ملاحظات السادة المحكمين، وأ بح الاختبار لم تم عم
  ادقًا فى قياس ما و ضع لقياسو.  

ولحساب لبات الاختبار تم تطبيق الاختبار فى  ورتو الأولية عمى ثبات الًختبار: -ىا
 ( تمميذًا.ٖٓمجموعة تلاميذ ال ف اللالث الإعدادي كعينة استطلاعية بمغ عددىا )

جريت ىذه التجربة الاستطلاعية بيدف حساب زمن الاختبار، وحساب معامل وقد أ     
 لبات الاختبار.

عن طريق حساب متوسط الزمن باستخدام  وقد تم حساب الزمن المناسب للاختبار
 المعادلة التالية:

 ٕ÷ خر ورقة( آزمن الاختبار= )زمن تسميم أول ورقة + زمن تسميم 
 دقيقة. ٓٙ= ٕ÷ ( ٘٘ +٘ٙ= )                 
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( دقيقة، وبالنظر ٓٙوكانت النتيجة ) ،وبتطبيق المعادلة تم حساب متوسط زمن الاختبار
إلى عدد مفردات الاختبار، وجدت الباحلة أن ىذا الزمن مناسب لتطبيق اختبار ميارات 

 القراءة التحميمية.
"لبيرسون" عمى معادلة معامل الارتباط  استخدمت الباحلة :ختبارالًحساب ثبات -و

إعادة تطبيق الاختبار  تحيث تم ،لمتقكد من لبات الاختبار درجات التطبيقين للاختبار؛
وتوضح الباحلة معامل اللبات للاختبار من خلال ، بعد أسبوعين من التطبيق الأول

 ( التالى:ٔجدول )
 (1جدول )

 خدم معادلة بيرسون.باست القراءة التحميميةميارات  ختبارمعامل ثبات إعادة التطبيق لً
 باستخدام معادلة بيرسون الًختبار                   

 ٜٛ.ٓ ميارات القراءة التحميمية اختبار

 .ا للاختبار( مما يؤكد لباتً ٜٛ.ٓمعامل لبات الاختبار )
  وبذلك يكون الاختبار  الحًا ومعد ا لمتطبيق.

 : ومؤشراتيا مواقف معايير الوعي المغوي مقياسإعداد  -2
إلى قياس تنمية معايير الوعي  المقياسىدف ىذا : المقياستحديد اليدف من  - أ

لتلاميذ ال ف اللالث الإعدادي باستخدام  عن طريق قياس مؤشراتياالمغوي 
 الإستراتيجية القائمة عمى مدخل التحميل المغوي، والتقكد من فاعميتيا.

 لى عدة مصادر منيا:الرجوع إتم  المقياس: لصيامة مفردات المقياسمصادر بناء  - ب
 التى تم إعدادىا فى ىذا المجال. لمقاييسا 
 .قائمة المعايير والمؤشرات المحققة ليا التى تم إعدادىا فى ىذا البحث 
 .آراء بعض المخت ين فى مجال المناىج وطرق تدريس المغة العربية 
 .المراجع العربية والأجنبية فى مجال قياس وتقويم مؤشرات الوعي المغوي 
 :المقياسمحتوى  تحديد-ج     

التي تقيس الوعي المغوي، استفادت الباحلة في  المقاييسفي ضوء الاطلاع عمى        
الوعي المغوي والكشف عن مؤشراتو  لمعاييرمواقف  مقياسالحالي، وىو  المقياس ياغة 

 سالمقيا( مواقف، وقد راعت الباحلة عند  ياغة مفردات 8لدى التلاميذ، حيث بمغ نحو)
 الجوانب التالية:

  ال ف اللالث الإعدادي تلاميذمناسبتو لمستوى. 
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 .التدرج في مواقف الاختبار من السيل إلى ال عب 
  المعنيين. التلاميذلدى  المؤشراتبموقفين؛ لمتقكد من توافر  معيارقاس كل يأن 
 عن خمس  لمقياسألا يقل عدد الاستجابات في كل موقف من مواقف ا

 ة الفروق الفردية بين التلاميذ.استجابات؛ لمراعا
  في  لمتلاميذبتعميمات توضح اليدف منو، وكيفية تقدير الدرجات  المقياسأن يبدأ

 . المقياسضوء استجاباتيم لكل موقف من مواقف 
( تبعًا لاستجابات التلاميذ لكل موقف، وتم ٘: ٔوقد تم اختيار مقياس متدرج من )  

، ويح ل كل تمميذ عمى الدرجة التي تناسب قياسالمتحديد ىذه الاستجابات لمواقف 
 .المقياساستجابتو لكل موقف من مواقف 

، فقد لممقياس: ولمتحقق من  دق المحتوى وال دق الظاىري وثباتو المقياسصدق     
قامت الباحلة بعرضو عمى مجموعة من الخبراء والمخت ين في المناىج وطرق تدريس 

لمستوى التلاميذ،  المقياسعميم بيدف التقكد من ملاءمة المغة العربية، وتكنولوجيا الت
بداء الرأي فيما يمي:  و لاحيتو وا 

 ارتباط الاستجابات بالمواقف. مدة-ٕ   لميدف من إعداده.   المقياسمناسبة  -ٔ
 سلامة  ياغة المواقف لغوي ا.-ٖ.           مدى مناسبة الدرجة للاستجابة -ٕ
 وتعديل ما يرونو محتاجًا إلى تعديل. المغوي،وعي مؤشرات ال لقياس المقياس  لاحية-ٗ

المحددة، وأجمعوا عمى  المؤشرات المقياسوقد اتفق السادة المحكمون عمى تضمين     
  لاحيتو لمتطبيق.

  بعد تعديمو في  -، قامت الباحلة بتطبيقو المعدّ  المقياسثبات ولمتقكد من
عينة من التلاميذ بمغ عمى  -المقياسضوء آراء المحكمين وتحديد تعميمات 

ا، وبعد عشرين يومًا تم تطبيقو عمى نفس التلاميذ، وتم ( تمميذً ٕٓعددىم )
حساب معامل اللبات عن طريق حساب معامل الارتباط بين درجات 

%، وىذا يدل ٕٛالتلاميذ في التطبيقين الأول واللاني، وكان معامل اللبات 
  الحًا لمتطبيق. المقياس عمى لبات الاختبار بدرجة عالية؛ وبذلك ي بح

 باستخدم معادلة بيرسون. مقياس الوعي المغويمعامل ثبات إعادة التطبيق  (2جدول )
 باستخدام معادلة بيرسون الًختبار                   

 ٕٛ.ٓ مقياس الوعي المغوي
  لممقياسا ( مما يؤكد لباتً ٕٛ.ٓ) المقياسمعامل لبات. 
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من خلال التجربة  تطبيق المقياسزمن  تم حساب :تطبيق المقياسزمن  
؛ حيث تم حساب الزمن الذي استغرقو أول تمميذ والزمن لممقياسالاستطلاعية 

الذي استغرقو آخر تمميذ، وتم حساب متوسط الزمن، وبمغ )ساعة( تقريبًا، وكان 
  الحًا ومعد ا لمتطبيق. المقياسيكون ؛ وبذلك لتطبيق المقياسذلك ىو الزمن المحتسب 

سبق، تكون الباحثة قد قامت بإعداد الإستراتيجية المقترحة القائمة  وفي عوء ما   
عمى مدخل التحميل المغوي، وأدوات تقييميا، وفي الجزء التالي توعح كيفية تطبيقيا 

 عمى عينة البحث.
 إجراءات تطبيق الإستراتيجية المقترحة:

ات القرراءة التحميميرة والروعي ىردفت تجربرة البحرث إلرى تنميرة ميرار  اليدف من التجربة: -1
المغوي من خلال تطبيق الإستراتيجية المقترحة، وأدوات القياس المعدة، وبيان فاعميتيرا 

 في تنمية الميارات المحددة.
تم تحديد عينة البحث من تلاميذ ال ف اللالث الإعدادي، وبمغ تحديد عينة البحث:  -2

ا من العينة؛ لتغيبيم ( تمميذً ٕٔاستبعاد )ا بعد ( تمميذً ٛٙإجمالي عدد العينة التجريبية )
 مين كالتالي:( تمميذًا مقس  ٛٙفي ألناء التطبيق، فق بحت العينة الفعمية )

المجموعة التجريبية بمدرسة الرشيد الإعدادية المشتركة بإدارة اليرم التعميمية،  - أ
 ( تمميذًا.ٖٗوعددىا )

كة بإدارة شمال الجيزة المجموعة الضابطة بمدرسة العجوزة الإعدادية المشتر  - ب
  ( تمميذًا.ٖٗالتعميمية، وعددىا )

: بعد اختيار الباحلة تلاميذ المجموعتين التجريبية التطبيق القبمي :دوات البحث-3
والضابطة، طبقت أدوات القياس عمييما قبل البدء في تطبيق الإستراتيجية المقترحة؛ 

( أيام بواقع يوم واحد ٗبيق القبمي )لتحديد خط البداية لعينة البحث، وقد استغرق التط
لتطبيق اختبار ميارات القراءة التحميمية عمى المجموعة التجريبية، ويوم واحد لتطبيق 

مواقف الوعي المغوي عمى المجموعة التجريبية، ويومين لممجموعة الضابطة  مقياس
لوعي المغوي. مواقف ا مقياسبواقع يوم لتطبيق اختبار القراءة التحميمية، ويوم لتطبيق 

. ٜٕٔٓ / ٕٛٔٓوقد تم التطبيق في الأسبوع الأول من شير أكتوبر لمعام الدراسي 
وعي عند تطبيق الأدوات ما يمي:  وقد ر 

 اليدف من التطبيق. التلاميذتعريف  -ٔ
 وطريقة الإجابة. والمقياس شرح تعميمات الاختبار -ٕ
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قة لاختبار ميارات ( دقيٓٙ) إلى زمن الإجابة عن الاختبار وىو التلاميذتنبيو  -ٖ
الوعي المغوي، وتوضيح اليدف من  لمقياس( دقيقة ٓٙالقراءة التحميمية، و)

التطبيق القبمي للأدوات عمى المجموعات التجريبية، والتقكد من وجود تكافؤ بين 
المجموعتين قبل تنفيذ تطبيق الإستراتيجية المقترحة، وأيضًا لمقارنة نتائج أدائيما 

 تائج التطبيق البعدي. في ىذا التطبيق بن
 وبعد ت حيح الأدوات ور د الدرجات، جاءت النتائج كما يوضحيا الجدولان التاليان:     

( يوعح الفرق بين متوسطي درجات المجموعة التجريبية والعابطة لمتلاميذ 3جدول)
 ا لًختبار ميارات القراءة التحميميةقبمي  

 

 

يتعح من الجدول السابق عدم وجود فرق دال إحصائي ا بين متوسط درجات المجموعتين التجريبية 
 والعابطة؛ مما يدل عمى تكافؤىما في اختبار ميارات القراءة التحميمية. 

 مواقف الوعي المغوي، جاءت النتائج كما يوعحيا الجدول التالي: مقياسؤ التلاميذ في ولبيان تكاف  
( يوعح الفرق بين متوسط درجات المجموعتين التجريبية والعابطة لمتلاميذ 4)جدول  

 الوعي المغوي لمقياسفي التطبيق القبمي 

ميارات القراءة 
 التحميمية

عينة 
متوسط  لعددا الدراسة

 الدرجات
الًنحراف 
مستوى  قيمة ت المعياري

 الدلًلة
ميارات القراءة -ٔ

 التحميمية الحرفية
 التجريبية
 الضابطة

ٖٗ 
ٖٗ 

5.86 
5.69 

2.42 
2.36 ٓ.ٕٜ  

 غير دال
ميارات القراءة -ٕ

 التحميمية التفسيرية
 التجريبية
 الضابطة

ٖٗ 
ٖٗ 

1.25 
ٓ.ٛٛ 

ٓ.ٛٙ 
ٓ.ٙ٘ ٔ.ٜٙ  

 غير دال
ت القراءة ميارا-ٖ

 التحميمية النقدية
 التجريبية
 الضابطة

ٖٗ 
ٖٗ 

ٓ.ٚٚ 
ٓ.ٖٚ 

ٓ.ٙٔ 
ٓ.ٜ٘ ٓ.ٕٗ  

 غير دال

معايير ومؤشرات 
 الوعي المغوي

عينة 
 الدراسة

متوسط  العدد
 الدرجات

الًنحراف 
 المعياري

قيمة 
 ت

 مستوى الدلًلة

المعيار ا:ول 
 ومؤشراتو

 التجريبية
 العابطة

34 
34 

1,47 
1,33 

0,79 
0,79 

 دالمير  0,71

الثاني  المعيار
 مؤشراتوو 

 التجريبية
 العابطة

34 
34 

0,47 
0,53 

0,28 
0,25 

 مير دال 0,93

الثالث  المعيار
 ومؤشراتو

 التجريبية
 العابطة

34 
34 

0,48 
0,55 

0,47 
0,46 

 مير دال 0,54

الرابع  المعيار
 ومؤشراتو

 التجريبية
 العابطة

34 
34 

0,81 
0,81 

0,61 
0,59 

 مير دال صفر
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يتعح من الجدول السابق عدم وجود فرق دال إحصائي ا بين متوسط درجات   
 ي.الوعي المغو  مقياستكافؤىما في مما يدل عمى  ،لمتلاميذ المجموعتين التجريبية والعابطة

طبقرررت الباحلرررة الإسرررتراتيجية القائمرررة عمرررى مررردخل التحميرررل المغررروي  الإساااتراتيجية:تطبياااق 
ت قبعررد ضرربطيا عينررة البحررث، وأنشرر –المقترحررة فرري ترردريس دروس المغررة العربيررة المحررددة

ىرررذه الإسرررتراتيجية جرررو ا مرررن الإلرررارة لررردييم، مرررع اسرررتلارتيا لتفكيررررىم عنرررد اسرررتخدام ميرررارات 
 .، والتركيز عمى استخدام المغة ال حيحةالمتنوعة التحميل بمستوياتيا

بعد الانتياء من ومقياسو طبقت الباحلة اختبار البحث التطبيق البعدي :دوات البحث: 
تطبيق الإستراتيجية القائمة عمى مدخل التحميل المغوي مباشرة؛ لتحديد الفرق بين 

لإجابة عن أسئمة البحث، متوسطات درجات التطبيقين القبمي والبعدي لأدوات البحث؛ ل
 والتحقق من  حة فروضو؛ تو لًا إلى النتائج وتفسيرىا.

 تحميل البيانات واستخلاص النتائج وتفسيرىا: 
تحقيقًا ليدف البحث؛ قامت الباحلة بعرض البيانات وتحميميا واستخلاص النتائج وتفسيرىا 

 وفق تتابع أسئمة البحث. وفيما يمي تف يل ذلك:
 تائج الخاصة بالبحث:أولًً: الن   

 التوصل إلى قائمة ميارات القراءة التحميمية: : النتيجة ا:ولى
الباحلة الأدبيات والدراسات المرتبطة بميارت القراءة بعامة، وميارات القراءة ت راجع     

التحميمية بخا ة، وراجعت الأدبيات التي تناولت تدريس المغة العربية وتدريس الميارات 
وتو مت إلى قائمة  التى تناولت إعداد تلاميذ المرحمة الإعدادية وتطوير أدائيم.المغوية، و 

ميارات القراءة التحميمية اللازمة لتلاميذ ال ف اللالث الإعدادي، لم تم عرضيا عمى 
مجموعة من الخبراء المتخ  ين؛ لتعرف آرائيم في تمك الميارات، لم عدلت القائمة في 

 ورتيا النيائية، وقد تم عرض ذلك تفضيلًا في الجزء ضوء آرائيم؛ ومن لم أخذت 
 السابق من البحث؛ وبذلك يكون قد تمت الإجابة عن السؤال الأول وىو:

 الصف الثالث الإعدادي؟ما ميارات القراءة التحميمية اللازمة لتلاميذ 
 التوصل إلى قائمة معايير ومؤشرات الوعي المغوي: : النتيجة الثانية

احلة الأدبيات والدراسات السابقة المرتبطة بالوعي المغوي والتربية المغوية، الب تراجع    
وراجعت الأدبيات التي تناولت تدريس المغة العربية وتدريس الوعي المغوي واليوية المغوية، 
والكتابات التي تناولت تطوير إعداد تلاميذ المرحمة الإعدادية. وتو مت إلى قائمة 

والمؤشرات الدالة عمييا، لم تم عرضيا عمى مجموعة من الخبراء لمعايير الوعي المغوي 
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المتخ  ين؛ لتعرف آرائيم فييا، لم عدلت القائمة في ضوء آرائيم؛ ومن لم أخذت 
 ورتيا النيائية، وقد تم عرض ذلك تفضيلًا في الجزء السابق من البحث؛ وبذلك يكون 

لوعي المغوي ومؤشراتيا الدالة عمييا ما معايير االإجابة عن السؤال اللاني وىو:  تقد تم
 اللازمة لتلاميذ الصف الثالث الإعدادي؟

تحديد أسس تصميم الإستراتيجية القائمة عمى مدخل التحميل المغوي النتيجة الثالثة: 
لتلاميذ الصف الثالث الإعدادي،  والوعي المغويلتنمية ميارات القراءة التحميمية 

  :وتصميم الإستراتيجية في عوئيا
ولت ميم الإستراتيجية القائمة عمى مدخل التحميل المغوي، قامت الباحلة بتحديد     

 الأسس والمعايير التالية: 
 الأسس التي تم اشتقاقيا من مدخل التحميل المغوي. -
 الأسس التي تم اشتقاقيا من الدراسة النظرية للإستراتيجية.  -
 قائمة عمى مدخل التحميل المغوي.المعايير التربوية لت ميم الإستراتيجية ال -

ستراتيجية في ضوء الأسس والمعايير السابقة، بالإضافة إلى الدراسات وتم ت ميم الإ
  عمييا.الوعي المغوي والمؤشرات الدالة النظرية، وقائمة ميارات القراءة التحميمية، وقائمة معايير 

ث الإعرردادي لتدريسرريا باسررتخدام وقررد تررم إعررداد الرردروس المقد مررة لتلاميررذ ال ررف اللالرر      
الإستراتيجية المقترحة القائمة عمى مدخل التحميل المغوي في ضروء اليردف العرام، إجراءات 

ع رضررررت عمررررى مسررررتويات التحميررررل المختمفررررة، لررررم  ةوالأسررررس، والمعررررايير التربويررررة، متضررررمن
ررد لت فرري ضرروء آرائيررم؛ وبررذلك أ رربحت الإسررتراتيجية ال قائمررة مجموعررة مررن المحكمررين، وع 

ا.عمرى مردخل التحميرل المغرروي  رالحة لمتطبيرق. وقرد تررم عررض ت رميم الإسرتراتيجية مسرربقً 
ما أسس إعداد إساتراتيجية  وبذلك يكون قد تمت الإجابة عن السؤال اللالث وىو: 

قائمة عمى مدخل التحميل المغاوي لتنمياة مياارات القاراءة التحميمياة والاوعي المغاوي لادى 
 عدادي؟الصف الثالث الإتلاميذ 

 ثانيًا: النتائج الخاصة بتطبيق التجربة:
بعد قيام الباحلة بتطبيق الإستراتيجية القائمة عمى مدخل التحميل المغوي ور د     

 المعالجات الإح ائية، لم تفسيرىا، وتملمت فى:النتائج، تو مت إلى أىم النتائج في ضوء 
 لمبحث:عن السؤال الرابع  الإجابة-1

ما فاعمية الإستراتيجية " :وىو البحث،السؤال الرابع من أسئمة  للإجابة عن     
المقترحة القائمة عمى مدخل التحميل المغوي في تنمية ميارات القراءة التحميمية والوعي 
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المغوي لدى تلاميذ ال ف اللالث الإعدادي؟  وللإجابة عن ىذا السؤال، قامت الباحلة 
 بالخطوات التالية:

 :ول:اختبار صحة الفرض ا
يوجد فرق ذو دلالة إح ائية بين متوسط " أنو:ينص الفرض الأول لمبحث عمى     

درجات المجموعة التجريبية في التطبيقين القبمي والبعدي في اختبار ميارات القراءة 
 التحميمية ل الح التطبيق البعدي.

 ولمتحقق من  حة ىذا الفرض تم حساب قيمة )ت( ومدى دلالتيا لمفرق بين    
متوسطي درجات تلاميذ المجموعة التجريبية في التطبيقين القبمي والبعدى لاختبار ميارات 

 القراءة التحميمية. 
يوعح دلًلة الفرق بين متوسطي درجات المجموعة التجريبية لتلاميذ الصف الثالث  (5)جدول 

 التحميمية.الإعدادي في التطبيق القبمي والبعدي لًختبار ميارات القراءة 
متوسط  العدد التطبيق ارات القراءة التحميميةمي

 الدرجات
الًنحراف 
 المعياري

 مستوى الدلًلة قيمة ت

ميارات القراءة التحميمية 
 الحرفية

 القبمي
 البعدي

34 
34 

5.86 
22.5 

2.42 
3.12 

 دالة 1... 24.17

ميارات القراءة التحميمية 
 التفسيرية

 القبمي
 البعدي

34 
34 

1.25 
3.23 

..86 

..62 
 دالة 1... 11.37

ميارات القراءة التحميمية 
 النقدية

 القبمي
 البعدي

34 
34 

..77 
3.31 

..61 

..59 
 دالة 1... 17.23

 :يمي( السابق ما ٘يتضح من جدول )
ارتفاع متوسط درجات التطبيق البعدى عن متوسط درجات التطبيق القبمى لتلاميذ  -

التحميمية؛ حيث ح ل التلاميذ في التطبيق  المجموعة التجريبية فى اختبار ميارات القراءة
( 2.42( بانحراف معيارى )5.86القبمى في ميارات القراءة التحميمية الحرفية عمى متوسط )
(، 3.12( بانحراف معيارى )22.5وفى التطبيق البعدى لنفس الميارات عمى متوسط )

المجموعة التجريبية وكانت قيمة )ت( المحسوبة لدلالة الفرق بين متوسطي درجات تلاميذ 
 (.ٔٓ.ٓ( دالة عند مستوى )ٚٔ.ٕٗ)في التطبيقين القبمى والبعدى للاختبار، والتى بمغت 

ارتفاع متوسط درجات التطبيق البعدى عن متوسط درجات التطبيق القبمى لتلاميذ  -
حيث ح ل التلاميذ في  المجموعة التجريبية في ميارات القراءة التحميمية التفسيرية،

( وفى التطبيق البعدى لنفس 86..( بانحراف معيارى )1.25يق القبمي عمى متوسط )التطب
(، وكانت قيمة )ت( المحسوبة 62..( بانحراف معيارى )3.23الميارات عمى متوسط )
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لدلالة الفرق بين متوسطي درجات تلاميذ المجموعة التجريبية في التطبيقين القبمى 
 (.ٔٓ.ٓ( دالة عند مستوى )ٖٚ.ٔٔ)والبعدى للاختبار، والتى بمغت 

ارتفاع متوسط درجات التطبيق البعدى عن متوسط درجات التطبيق القبمى لتلاميذ  -
المجموعة التجريبية فى اختبار ميارات القراءة التحميمية النقدية؛ حيث ح ل التلاميذ في 

لنفس ( وفى التطبيق البعدى 61..( بانحراف معيارى )77..التطبيق القبمى عمى متوسط )
(، وكانت قيمة )ت( المحسوبة 59..( بانحراف معيارى )3.31الميارات عمى متوسط )

لدلالة الفرق بين متوسطي درجات تلاميذ المجموعة التجريبية في التطبيقين القبمى 
 (.ٔٓ.ٓ( دالة عند مستوى )17.23والبعدى للاختبار، والتى بمغت )

ئي ا بين متوسطي درجات المجموعة يتضح من الجدول السابق وجود فرق دال إح ا   
التجريبية لمتلاميذ في التطبيق القبمي والبعدي ل الح التطبيق البعدي في تطبيق اختبار 
ميارات القراءة التحميمية، حيث كانت قيمة )ت( في جميع ميارات القراءة التحميمية دالة 

التحميل المغوي في تنمية  ، وىذا يدل عمى فاعمية الإستراتيجية القائمة عمى مدخلإح ائي ا
ميارات القراءة التحميمية؛ وقد يرجع السبب في ذلك إلى تطبيق مستويات التحميل المختمفة، 
والتركيز عمى التدريب عمى ىذه الميارات، واستخداميا في المواقف التدريسية المختمفة، 

 يات المختمفة لمتحميل.تقلير المستو ومدى  ،ومشاركتيم في المناقشة حول تحميل الدروس المقروءة
وترى الباحلة أنو من خلال التحقق  وىذا يعنى قبول الفرض الأول من فروض البحث.   

 تكون قد أجابت عن السؤال الفرعي الأول وىو: من  حة الفرض الأول من فروض تجربة البحث 
ارات ما فاعمية الإستراتيجية المقترحة القائمة عمى مدخل التحميل المغوي في تنمية مي

 القراءة التحميمية لدى تلاميذ الصف الثالث الإعدادي؟  
 اختبار صحة الفرض الثاني:

يوجد فرق ذو دلًلة إحصائية بين متوسط ينص الفرض اللاني لمبحث عمى أنو "    
درجات المجموعة التجريبية في التطبيقين القبمي والبعدي في مقياس مواقف الوعي 

ولمتحقق من  حة ىذا الفرض تم حساب قيمة )ت(  ."المغوي لصالح التطبيق البعدي
ومدى دلالتيا لمفرق بين متوسطي درجات تلاميذ المجموعة التجريبية في التطبيقين القبمي 

 والبعدى في مقياس مواقف الوعي المغوي. ويوضح ذلك الجدول التالي:
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التطبيقين ( يوعح دلًلة الفرق بين متوسطي درجات المجموعة التجريبية في 6جدول )
 القبمي والبعدي لمقياس مواقف الوعي المغوي

 العدد التطبيق معايير الوعي المغوي ومؤشراتو
 

 متوسط
 الدرجات

 الًنحراف
 المعياري

 مستوى الدلًلة قيمة ت

 المعيار ا:ول
 )يشمل أربعة مؤشرات(

 القبمي
 البعدي

34 
34 

1.47 
3..9 

..79 

..63 
 دالة 1... 8.59

 المعيار الثاني
 شمل أربعة مؤشرات()ي

 القبمي
 البعدي

34 
34 

..47 
3..6 

..28 

..56 
 دالة 1... 25.56

 المعيار الثالث
 )يشمل ستة مؤشرات(

 القبمي
 البعدي

34 
34 

..48 
3..5 

..47 

..85 
 دالة 1... 16.18

 المعيار الرابع
 )يشمل ستة مؤشرات(

 القبمي
 البعدي

34 
34 

..81 
3.25 

..61 

..61 
 دالة 1... 17.22

 ( السابق ما يمي:ٙتضح من جدول )ي
ارتفاع متوسط درجات التطبيق البعدى عن متوسط درجات التطبيق القبمى لتلاميذ  -

المجموعة التجريبية فى مقياس مواقف الوعي المغوي؛ حيث ح ل التلاميذ في التطبيق 
رى ( بانحراف معيا1.47القبمى في المعيار الأول والمؤشرات الدالة عميو عمى متوسط )

( بانحراف معيارى 9..3( وفى التطبيق البعدى لنفس المعيار عمى متوسط )79..)
المحسوبة لدلالة الفرق بين متوسطي درجات تلاميذ المجموعة (، وكانت قيمة )ت(ٖٙ.ٓ)

٘ٛ.، والتى بمغت )لممقياسالتطبيقين القبمى والبعدى التجريبية في  ٓٓ.دالة عند مستوى ) (ٜ ٔ.) 
جات التطبيق البعدى عن متوسط درجات التطبيق القبمى لتلاميذ ارتفاع متوسط در  -

المجموعة التجريبية؛ حيث ح ل التلاميذ في التطبيق القبمى في المعيار اللاني 
( وفى التطبيق 28..( بانحراف معيارى )47..والمؤشرات الدالة عميو عمى متوسط )

(، وكانت قيمة )ت( ٙ٘.ٓ( بانحراف معيارى )6..3البعدى لنفس المعيار عمى متوسط )
المحسوبة لدلالة الفرق بين متوسطي درجات تلاميذ المجموعة التجريبية في التطبيقين 

 (.ٔٓ.ٓ( دالة عند مستوى )25.56، والتى بمغت )لممقياسالقبمى والبعدى 
ارتفاع متوسط درجات التطبيق البعدى عن متوسط درجات التطبيق القبمى لتلاميذ  -

حيث ح ل التلاميذ في التطبيق القبمى في المعيار اللالث  ية؛التجريبالمجموعة 
( وفى التطبيق 47..( بانحراف معيارى )48..والمؤشرات الدالة عميو عمى متوسط )

(، وكانت قيمة )ت( ٘ٛ.ٓ( بانحراف معيارى )5..3البعدى لنفس المعيار عمى متوسط )
وعة التجريبية في التطبيقين المحسوبة لدلالة الفرق بين متوسطي درجات تلاميذ المجم

 (.ٔٓ.ٓ( دالة عند مستوى )16.18، والتى بمغت )لممقياسالقبمى والبعدى 
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ارتفاع متوسط درجات التطبيق البعدى عن متوسط درجات التطبيق القبمى لتلاميذ  -
حيث ح ل التلاميذ في التطبيق القبمى في المعيار الرابع  التجريبية؛المجموعة 

وفى التطبيق  (ٔٙ.ٓ( بانحراف معيارى )81..عميو عمى متوسط ) والمؤشرات الدالة
(، وكانت قيمة )ت( ٔٙ.ٓ( بانحراف معيارى )ٕ٘.ٖالبعدى لنفس المعيار عمى متوسط )

المحسوبة لدلالة الفرق بين متوسطي درجات تلاميذ المجموعة التجريبية في التطبيقين 
 (.ٔٓ.ٓة عند مستوى )( دال17.22، والتى بمغت )لممقياسالقبمى والبعدى 

يتضح من الجدول السابق وجود فرق دال إح ائي ا بين متوسطي درجات المجموعة    
التجريبية لمتلاميذ في التطبيق القبمي والبعدي ل الح التطبيق البعدي في تطبيق مقياس 

، وىذا يدل مواقف الوعي المغوي، حيث كانت قيمة )ت( في جميع المعايير دالة إح ائي ا
مى فاعمية الإستراتيجية القائمة ت عمى مدخل التحميل المغوي في تنمية الوعي المغوي؛ ع

وقد يرجع السبب في ذلك إلى تعرف التلاميذ قيمة وجمال لغتيم، عن طريق التحميل 
المغوي بمستوياتو المختمفة؛ حيث يظير ىذا التحميل قدر وعمق المغة، وأيضا التركيز عمى 

تيم دون غيرىا من المغات والفخر بيا، واستخداميا في مواقف الحياة استخدام التلاميذ لمغ
المختمفة، أي داخل وخارج المدرسة، ومشاركتيم في المناقشة حول الدروس المختمفة، 

 ومدى تقلير مستويات التحميل المختمفة في  تنمية وعييم بمغتيم.
لة أنو من خلال وترى الباح وىذا يعنى قبول الفرض اللاني من فروض البحث.    

التحقق من  حة الفرض اللاني من فروض تجربة البحث تكون قد أجابت عن السؤال 
 الفرعي اللاني وىو: 

ما فاعمية الإستراتيجية المقترحة القائمة عمى مدخل التحميل المغوي في تنمية الوعي 
 المغوي لدى تلاميذ الصف الثالث الإعدادي؟

 اختبار صحة الفرض الثالث:  
يوجد فرق ذو دلًلة إحصائية بين متوسط درجات ينص الفرض اللالث عمى أنو "    

المجموعة التجريبية والمجموعة العابطة في التطبيق البعدي في اختبار ميارات القراءة 
 ".التحميمية لصالح المجموعة التجريبية

القراءة  ولمتحقق من  حة الفرض السابق تمت مقارنة نتائج التطبيق البعدي لاختبار    
 الضابطة، وكانت النتائج كالتالي:التحميمية بين تلاميذ المجموعة التجريبية وتلاميذ المجموعة 
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( يوعح دلًلة الفرق بين متوسطي درجات المجموعتين التجريبية والعابطة 7)جدول 
 في التطبيق البعدي لًختبار ميارات القراءة التحميمية

ميارات القراءة 
 التحميمية

عينة 
متوسط  العدد راسةالد

 الدرجات
الًنحراف 
مستوى  قيمة ت المعياري

 الدلًلة
القراءة 

التحميمية 
 الحرفية

 التجريبية
 العابطة

34 
34 

22.5 
9.73 

3.12 
 دالة 1... 15.24 3.57

القراءة 
التحميمية 
 التفسيرية

 التجريبية
 العابطة

34 
34 

3.23 
1.78 

..62 

 دالة 1... 8.1 .8..

القراءة 
 التحميمية
 النقدية

 التجريبية
 العابطة

34 
34 

3.31 
1..8 

..59 

 دالة 1... 13.44 73..

 ( السابق ما يمي:ٚيتضح من جدول رقم )
وجود فرق دال إح ائي ا بين متوسط درجات المجموعة التجريبية والضابطة في التطبيق -

دل عمى فاعمية البعدي لاختبار ميارات القراءة التحميمية ل الح المجموعة التجريبية؛ مما ي
الإستراتيجية القائمة عمى مدخل التحميل المغوي في تنمية ميارات القراءة التحميمية لدى 
تلاميذ ال ف اللالث الإعدادي، وذلك لمتركيز عمى التدريب عمى تمك الميارات من خلال 
تم تطبيق الإستراتيجية لتلاميذ المجموعة التجريبية؛ حيث يتدرب التلاميذ عمى تحميل ما ي

قراءتو من ن وص، من خلال تطبيق مستويات التحميل المغوي المختمفة عند تدريس 
ما  دروس المغة العربية ليم. وبذلك تمت الإجابة عن السؤال الخاص بيذا الجزء وىو:

لميارات القراءة  الفرق بين نتائج المجموعتين التجريبية والعابطة في الًختبار البعدي
 يذ الصف الثالث الإعدادي؟اللازمة لتلامالتحميمية 

 اختبار صحة الفرض الرابع:  
يوجد فرق ذو دلًلة إحصائية بين متوسط درجات ينص الفرض الرابع عمى أنو "    

مقياس مواقف الوعي لالمجموعة التجريبية والمجموعة العابطة في التطبيق البعدي 
 المغوي لصالح المجموعة التجريبية".

السابق تمت مقارنة نتائج التطبيق البعدي لمقياس مواقف  ولمتحقق من  حة الفرض    
 الوعي المغوي بين المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة، وكانت النتائج كالتالي:
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( يوعح دلًلة الفرق بين متوسط درجات المجموعة التجريبية 8جدول )
 والمجموعة العابطة في التطبيق البعدي لمقياس مواقف الوعي المغوي

 العدد عينة الدراسة عايير الوعي المغويم
 

متوسط 
 الدرجات

 الًنحراف
 المعياري

مستوى  قيمة ت
 الدلًلة 

 التجريبية المعيار ا:ول
 العابطة

34 
34 

3..9 
1.89 

..63 

..69 
 دالة 1... 7.28

 التجريبية المعيار الثاني
 العابطة

34 
34 

30.6 
1.19 

..56 

..75 
 دالة 1... 11.31

 التجريبية لثالمعيار الثا
 العابطة

34 
34 

3..5 
1..5 

..85 

..6. 
 دالة 1... 91..1

 التجريبية المعيار الرابع
 العابطة

34 
34 

3.25 
1.17 

..61 

..69 
 دالة 1... 12.76

 :( السابق ما يميٛيتضح من الجدول رقم )
وجود فرق دال إح ائي ا بين متوسط درجات المجموعتين التجريبية والضابطة في -

يق البعدي لمقياس مواقف الوعي المغوي ل الح المجموعة التجريبية؛ مما يدل عمى التطب
فاعمية الإستراتيجية القائمة عمى مدخل التحميل المغوي في تنمية الوعي المغوي لدى تلاميذ 
ال ف اللالث الإعدادي، وذلك لمتركيز عمى التدريب عمى استخدام المغة العربية من 

التركيز عمى بيان أىمية المغة و تحميل المغوي لمن وص المختمفة، خلال المناقشات حول ال
لتلاميذ المجموعة التجريبية، ومدى الترابط بين تنمية المغة وتنمية اليوية المغوية والانتماء 

ما الفرق بين  الوطني والديني. وبذلك تمت الإجابة عن السؤال الخاص بيذا الجزء وىو:
لمعايير الوعي  العابطة في مقياس الموقف البعدينتائج المجموعتين التجريبية و 

 اللازمة لتلاميذ الصف الثالث الإعدادي؟ المغوي
 :اختبار صحة الفرض الخامس

  وقد تمت  ياغة الفرض الخامس من فروض الدراسة الحالية عمى النحو التالي:   
لتحميمية، وبين "توجد علاقة ارتباطية موجبة دالة إحصائي ا بين تنمية ميارات القراءة ا

 تنمية الوعي المغوي لدى تلاميذ الصف الثالث الإعدادي".
 "؛لمتحقق من  حة ىذا الفرض قامت الباحلة باستخدام معامل ارتباط "بيرسون 

لتحديد العلاقة الارتباطية بين درجات التلاميذ في التطبيق البعدي لاختبار ميارات القراءة 
بعدي لمقياس الوعي المغوي، كما ىو مبين بالجدول التحميمية ودرجاتيم في التطبيق ال

  التالي:
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 ( معامل الًرتباط بين درجات التلاميذ في التطبيق البعدي9جدول )
 لًختبار ميارات القراءة التحميمية ومقياس الوعي المغوي

قيمة معامل  أطراف العلاقة العدد
 الًرتباط )ر(

مستوى 
 نوع الًرتباط الدلًلة

مؤشرات × اءة التحميمية ميارات القر  ٖٗ
 طردي موجب ٔٓ.ٓ ٜٛٛ.ٓ الوعي المغوي

 ( السابق ما يمي:ٜيتضح من الجدول رقم )
وجود علاقة ارتباطية )طردية موجبة( بين درجات التطبيق البعدي لتلاميذ المجموعة -

التجريبية في اختبار ميارات القراءة التحميمية ودرجاتيم في مقياس الوعي المغوي؛ حيث 
(؛ أي أن ٔٓ.ٓ(، وىي دالة عند مستوى )ٜٛٛ.ٓغت قيمة معامل ارتباط "بيرسون" )بم

ن ارتباطًا طردي ا قوي ا؛ ا، ومؤشرات الوعي المغوي ككل مرتبطيةميارات القراءة التحميم
 فيتزايد الالنان معًا ويتناق ان معًا.

باطية موجبة توجد علاقة ارتقبول الفرض الخامس الذي ينص عمى أنو "ويعني ىذا    
دالة إحصائي ا بين تنمية ميارات القراءة التحميمية، وبين تنمية الوعي المغوي لدى تلاميذ 

 الصف الثالث الإعدادي".
وترى الباحلة أنو من خلال التحقق من  حة الفرض الخامس من فروض تطبيق    

الًرتباطية بين ما العلاقة تجربة البحث تكون قد أجابت عن السؤال الفرعي الأخير وىو: 
 الوعي المغوي لدى تلاميذ الصف الثالث الإعدادي؟تنمية ميارات القراءة التحميمية وتنمية 

 اختبار صحة الفرض السادس:
 وقد تمت  ياغة الفرض السادس من فروض الدراسة الحالية عمى النحو التالي:

ية في تنمية القائمة عمى مدخل التحميل المغوي ليا فاعم"الإستراتيجية المقترحة 
 ميارات القراءة التحميمية والوعي المغوي لدى تلاميذ الصف الثالث الإعدادي".

لذي يدل عمى " اEffect size"ولمتقكد من  حة ىذا الفرض تم حساب حجم التقلير 
مدى تقلير الانتماء لعينة معينة عمى المتغير التابع موضوع الاىتمام؛ وىو الدلالة العممية 

فتم قياس حجم تقلير الإستراتيجية  .""Etasauaredباستخدام مربع إيتا لمنتائج وذلك 
القائمة عمى مدخل التحميل المغوي في تنمية ميارات القراءة التحميمية، وفي تنمية الوعي 

( باستخدام البرنامج d( وقيمة )n2المغوي لدى المجموعة التجريبية بحساب قيمة إيتا )
 ن التاليان ممخً ا لممعالجة الإح ائية المستخدمة:(. ويوضح الجدولاspssالإح ائي )
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( المقابمة ليا وحجم التأثير في اختبار d( وقيمة )n2( يوعح قيمة )إيتا( ).1جدول )
 ميارات القراءة التحميمية لدى تلاميذ المجموعة التجريبية

 حجم التأثير (d) قيمة (n 2) قيمة إيتا المتغير المتابع المتغير المستقل
تراتيجية القائمة عمى الإس

 مدخل التحميل المغوي
تنمية ميارات القراءة 

 التحميمية 
 كبير 5.315 966..

 ( السابق ما يمي:ٓٔيتضح من الجدول رقم )  
تقلير الإستراتيجية القائمة عمى مدخل التحميل المغوي عمى تنمية ميارات القراءة -

الكمي لممتغير التابع يرجع إلى  ، أي أن التباين(966..التحميمية؛ حيث بمغت إيتا )
المتغير المستقل، وأن التحسن في الأداء )تنمية ميارات القراءة التحميمية( لدى التلاميذ 
يرجع إلى الدراسة باستخدام الإستراتيجية المقترحة القائمة عمى مدخل التحميل المغوي، 

 (. dويتحدد حجم التقلير من خلال قيمة )
، وىي نسبة كبيرة تدل عمى أن حجم تقلير (5.315) (dوقد و مت قيمة )     

 الإستراتيجية القائمة عمى مدخل التحميل المغوي كبير في تنمية ميارات القراءة التحميمية.
لتالي حجم التقلير للإستراتيجية القائمة عمى مدخل ( أٔويوضح الجدول رقم )    

 التحميل المغوي في تنمية الوعي المغوي.
( المقابمة ليا وحجم التأثير في مقياس d( وقيمة )n2عح قيمة )إيتا( )( يو 11جدول )

 مواقف الوعي المغوي لدى تلاميذ المجموعة التجريبية
 حجم التأثير (dقيمة ) (n2قيمة إيتا ) المتغير المتابع المتغير المستقل

الإستراتيجية القائمة عمى 
 كبير 5.7.3 971.. تنمية الوعي المغوي مدخل التحميل المغوي

 ( السابق ما يمي:ٔٔيتضح من الجدول رقم ) 
تقلير الإستراتيجية القائمة عمى مدخل التحميل المغوي عمى تنمية الوعي المغوي، حيث -

، أي أن التباين الكمي لممتغير التابع يرجع إلى المتغير المستقل، وأن (971..بمغت إيتا )
لتلاميذ يرجع إلى دراسة الإستراتيجية التحسن في الأداء )تنمية الوعي المغوي( لدى ا

 (. dالقائمة عمى مدخل التحميل المغوي، ويتحدد حجم التقلير من خلال قيمة )
، وىي نسبة كبيرة تدل عمى أن حجم تقلير (d( )5.7.3)وقد و مت قيمة     

 الإستراتيجية القائمة عمى مدخل التحميل المغوي في تنمية الوعي المغوي.
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 تيجة يمكن قبول الفرض السادس من فروض الدراسة الحالية وىو:وبيذه الن     
القائمة عمى مدخل التحميل المغوي ليا فاعمية في تنمية ميارات "الإستراتيجية المقترحة 

 القراءة التحميمية والوعي المغوي لدى تلاميذ الصف الثالث الإعدادي".
والرابع ول واللاني واللالث وترى الباحلة أنو من خلال التحقق من  حة الفروض الأ   

ما فاعمية  تكون قد أجابت بشكل كمي عن السؤال الرابع الذي ورد في مشكمة البحث وىو:
الإستراتيجية المقترحة القائمة عمى مدخل التحميل المغوي في تنمية ميارات القراءة 

   التحميمية والوعي المغوي لدى تلاميذ الصف الثالث الإعدادي؟
 التجربة وتفسيرىا: مناقشة نتائج

يتضمن ىذا المحور عرض نتائج تجربة البحث، ومناقشتيا وتفسيرىا، وربطيا     
 بالبحوث والدراسات السابقة، وجاءت نتائج البحث كالتالي:

فرق دال إحصائي ا بين متوسطي درجات تلاميذ المجموعة النتيجة ا:ولي والثانية: وجود 
البعدي في اختبار ميارات القراءة التحميمية لصالح التجريبية في التطبيقين القبمي و 

فرق دال إحصائي ا بين متوسط  (، ووجود1...التطبيق البعدي عند مستوى دلًلة )
درجات المجموعة التجريبية والمجموعة العابطة في التطبيق البعدي في مقياس مواقف 

 الوعي المغوي لصالح المجموعة التجريبية.
إلى تحسن أداء تلاميذ المجموعة التجريبية بال ف اللالث  تشير ىذه النتيجة    

قت عمييم الإستراتيجية القائمة عمى مدخل التحميل المغوي، حيث زاد الإعدادي الذين ط ب  
متوسط درجاتيم في التطبيق البعدي لاختبار ميارات القراءة التحميمية عمى متوسط 

اد متوسط درجاتيم في التطبيق البعدي ا ز درجاتيم في التطبيق القبمي للاختبار، وأيضً 
لمقياس الوعي المغوي؛ ويرجع ىذا التغيير الإيجابي في ميارات القراءة التحميمية والوعي 
المغوي لدى تلاميذ المجموعة التجريبية إلى التدريس باستخدام الإستراتيجية المقترحة 

بخطوات متوازنة تجمع مت الإستراتيجية م  القائمة عمى مدخل التحميل المغوي، حيث    
كساب التلاميذ الميارات المختمفة،  بين تدريس المادة المغوية لمموضوعات المقررة، وا 
وبخا ة الميارات التحميمية، والتدريب عمى ىذه الميارات من خلال تدريبيم عمى التحميل 

مية عند المغوي بمستوياتو المختمفة عند تطبيق الإستراتيجية، مما أكسبيم الميارات التحمي
قراءة الن وص المتنوعة، ومناقشتيا لتعرف جوانبيا ومستوياتيا، وىذا بالضرورة تبعو 
التركيز عمى عمق وجمال المغة العربية من خلال تحميميا إلى مستويات مختمفة توضح 
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قوة المغة وجماليا وعمق أدائيا، والأبعاد المختمفة ليا، مع الحث المستمر عمى استخداميا 
 بيا؛ مما كان لو الألر الكبير في تنمية الوعي المغوي لدييم.  والاعتزاز 

وقد أدت المناقشات التي تدور حول ميارات القراءة التحميمية ومعايير ومؤشرات      
الوعي المغوي إلى زيادة فاعمية التلاميذ، وحل بعض المشكلات التي تواجييم في ألناء 

وتنمية ميارات القراءة التحميمية ومؤشرات التدريب، ولم يحدث ىذا التطور في الأداء 
الوعي المغوي مع المجموعة الضابطة التي درست نفس الموضوعات بالإستراتيجيات 
المختمفة، فنمت عندىم الميارات ب ورة جزئية بسيطة مختمفة تمامًا عن المجموعة 

مغوي، وح مت الإستراتيجية القائمة عمى مدخل التحميل ال مرست باستخداالتجريبية التي د  
 عمى النتائج السابق ذكرىا.

وتتفق ىذه النتيجة مع نترائج بعرض البحروث والدراسرات السرابقة التري أكردت عمرى أىميرة    
: )حمردان القراءة التحميمية، وحر ت عمرى تنميرة مياراترو، ومنيرا الدراسرات والبحروث التاليرة

(، ودراسررررة ٕ٘ٓٓ، ودراسررررة )محمررررد بيرررراء، (ٕ٘ٓٓ(، )محمررررد عبررررد الغنرررري، ٖٕٓٓن ررررر،
(، ٕٔٔٓودراسة )رانيا م طفى،  (،ٜٕٓٓ(، ودراسة )ىدى عبد الرحمن، ٕٙٓٓ  لاح،)وائل 

 .(ٕٙٔٓ(، ودراسة )عمرو جمال، ٕ٘ٔٓ ،و(، ودراسة )سامح شحاتٖٕٔٓودراسة )خمف حسن، 
ا مررع نتررائج بعررض البحرروث والدراسررات السررابقة الترري أكرردت وتتفررق ىررذه النتيجررة أيضًرر      

لرررروعي المغرررروي، وحر ررررت عمرررى تنميررررة مؤشررررراتو ومعرررراييره، ومنيررررا الدراسررررات عمرررى أىميررررة ا
(، ودراسرررة ٜٕٓٓ(، ودراسرررة )فيرررد المييبررري، ٕٚٓٓ)علمررران الترررويجري،  والبحررروث التاليرررة:
(، ودراسرررررة )حسرررررن مالرررررك، ٕٚٔٓ(، ودراسرررررة )وىيبرررررة برررررو زيفررررري،ٕ٘ٔٓ)وليرررررد السرررررراقبي، 

 (.ٕٛٔٓ(، ودراسة )ليا جيوان، ٕٚٔٓ
ة إقبال التلاميذ عمى المشاركة في شرح وتحميل الن وص المختمفة سواء ولاحظت الباحل  

والتفاعل مع أداء ميارات القراءة التحميمية  اأم نحوً  اأكانت ح ص قراءة أم ن و ً 
باستمتاع، كما لاحظت حر يم عمى تدوين بعض الملاحظات والأسئمة عند قراءة أي 

القراءة التحميمية لدى التلاميذ عمى تنمية نص لممناقشة حولو، ومدى تقلير تنمية ميارات 
مؤشرات الوعي المغوي لدييم؛ مما خمق جو ا من التفاعل الإيجابي مع التدريس باستخدام 
الإستراتيجية القائمة عمى مدخل التحميل المغوي، والتدريب عمى ميارات القراءة التحميمية، 

  ومؤشرات الوعي المغوي أيضًا.
ستراتيجية القائمة عمى مدخل التحميل المغوي ليا فاعمية في تنمية الإالنتيجة الثالثة: 

 .ميارات القراءة التحميمية والوعي المغوي لدى تلاميذ الصف الثالث الإعدادي
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تشير ىذه النتيجة إلى فاعمية الإستراتيجية القائمة عمى مدخل التحميل المغوي في     
حيث  ؛وي لدى تلاميذ ال ف اللالث الإعداديتنمية ميارات القراءة التحميمية والوعي المغ

(، وأن التحسن في تنمية ميارات القراءة التحميمية لدى التلاميذ يرجع 966..بمغت إيتا) 
( dإلى استخدام الإستراتيجية القائمة عمى مدخل التحميل المغوي، وقد و مت قيمة )

المعنية كبير في تنمية وىي نسبة كبيرة تدل عمى أن حجم تقلير الإستراتيجية (، 5.315)
وأن التحسن في تنمية مؤشرات الوعي  ،(971..ميارات القراءة التحميمية، وبمغت إيتا )

المغوي لدى التلاميذ يرجع إلى استخدام الإستراتيجية القائمة عمى مدخل التحميل المغوي، 
 ، وىي نسبة كبيرة تدل عمى أن حجم تقلير الإستراتيجية(d( )5.7.3و مت قيمة )و 

  المعنية كبير في تنمية الوعي المغوي.
ضررررورة التاليرررة التررري أكررردت عمرررى وتتفرررق ىرررذه النتيجرررة مرررع البحررروث والدراسرررات السرررابقة   

سرررتراتيجيات لمتررردريس فررري إالاىتمرررام باسرررتخدام مررردخل التحميرررل المغررروي، وضررررورة ت رررميم 
يرررا: )محمرررود ، والميرررارات التحميميررة بخا رررة، ومنةضرروئو لإكسررراب التلاميرررذ لمميررارات بعامررر

(، ٕ٘ٔٓ(، ودراسررررة )أحمرررد مبررررارك، ٕٓٔٓ(، ودراسرررة )مررررروان السرررمان، ٕ٘ٓٓعكاشرررة، 
(، ودراسررة )زينررة فاضررل، ٕ٘ٔٓ(، ودراسررة )ىرردى دىشرران، ٕ٘ٔٓودراسررة )أسررماء فرغررل ،

 (.ٜٕٔٓ (، ودراسة فاطمة الريس،ٕٚٔٓ(، ودراسة )عمي حميد، ٕٙٔٓ(، ودراسة )فارس الشمري، ٕ٘ٔٓ
نتيجة إلى الإعداد الجيد للإستراتيجية القائمة عمى مدخل التحميل المغوي، وترجع ىذه ال    

)ال وتي وال رفي والنحوي والدلالي(  ة الأربعةيفمدخل التحميل المغوي بمستوياتو التحميم
يعمل عمى إكساب التلاميذ ميارات التحميل المختمفة، وبخا ة القراءة التحميمية، فعند 

إذا  -عميو، فسيؤدي ذلك إلى إكساب التلاميذ ىذه المياراتت ميم إستراتيجية قائمة 
، وىذا ما جعل التلاميذ يستشعرون -وعي التدريب المستمر عمى ىذه الميارات التحميميةر  

ا عند ت ميم الإستراتيجية القائمة وعي أيضً أىمية لغتيم، ومدى جماليا، وىذا الجانب ر  
غوي لدى التلاميذ، وأدت مشاركتيم في عمى مدخل التحميل المغوي لتنمية الوعي الم

الأنشطة المتنوعة بحماس، وممارسة الميارات المختمفة باستمتاع والتدريب عمييا دون 
إلى تنمية ميارات القراءة  -ضمن إجراءات الإستراتيجية -ممل، واستخدام لغتيم بفخر

 ليم. التحميمية والوعي المغوي لدى التلاميذ، وتوظيفيا في المواقف المختمفة
 ويمكن تفسير النتائج السابقة بعدة أمور:

أن الإستراتيجية القائمة عمى مدخل التحميل المغوي قد قد مت المعرفة التي  -ٔ
لم -موضوعات الدراسة -تفضميا عقول التلاميذ؛ فقد تم تقديم الن وص
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تطبيق إجراءات الإستراتيجية، التي تكسبيم ميارات القراءة التحميمية ومؤشرات 
المغوي، وتدربيم عمييا ب ورة غير نمطية، حيث تطرح الموضوعات  الوعي

ويتم تحميميا بمستوياتيا المختمفة، ويتدرب التلاميذ عمى ىذا الأسموب 
التحميمي، وتشجع التلاميذ عمى التفاعل مع ميارات القراءة التحميمية، والتعبير 

توضيح مدى عن أحاسيسيم  بقسموب يحمل الفخر بيا، وبقبعادىا المختمفة ل
 وعييم بمغتيم.

اشتممت الإستراتيجية المقد مة عمى مادة مبسطة ودقيقة عن ميارات القراءة  -ٕ
 التحميمية، ومعايير ومؤشرات الوعي المغوي، وخ ائ يما الفنية.

مة التلاميذ نوعًا من التفكير التقممي والتحميمي عند أكسبت الإستراتيجية المقد   -ٖ
الن وص المقررة عند قراءتيا، أو إدارة  التفاعل معيا من خلال تحميل

المناقشات حوليا، فقد كانت تشتمل عمى مناقشات محفزة لذىن التلاميذ 
ا بحيث يستخدم ميارات القراءة التحميمية، مع ضرورة استخدام المغة استخدامً 

 ا ب ورة تطبيقية في مواقف حياتية متنوعة. حيحً 
لمعمم والتلاميذ عند قراءة الن وص تييئة مناخ يتمتع بالحرية والألفة بين ا -ٗ

وتحميميا؛ مما أدى إلى انطلاق الآراء والأفكار الموضوعية، وتداوليا بين 
ومدى  نص،التلاميذ لإبداء الرأي والإفادة من خلال المناقشات حول كل 

 الاستفادة منيا في تنمية الميارات والمؤشرات المستيدفة.
أدى إلى إشباع حاجات التلاميذ تعدد مجالات الن وص المغوية وتنوعيا  -٘

المختمفة؛ مما جعميا مناسبة لمخ ائص المختمفة ليم، حيث الأنظمة العقمية 
 والميول المختمفة.
في ضوء ما تم القيام بو من إجراءات لإتمام ىذا البحث، وما  توصيات البحث:

 أسفرت عنو من نتائج، تو ي الباحلة بالآتي:
ة والوعي المغوي لجميع المراحل التعميمية يلتحميمإعداد قوائم لميارات القراءة ا -ٔ

 لمواكبة التطورات المجتمعية والعممية.
ة والوعي المغوي، عمى أن تكون يضرورة بناء برامج لتنمية ميارات القراءة التحميم -ٕ

 ىذه البرامج تتناسب وميول وحاجات المتعممين.
 ة من مستويات التحميل المتنوعة.التدريس؛ للاستفادالاستفادة من مدخل التحميل المغوي في  -ٖ
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ت ميم إستراتيجيات التعميم لتنفيذ برامج إلكترونية متنوعة؛ لتحقيق أىداف متطورة  -ٗ
 في كل مجالات المعرفة المغوية.

في ضوء نتائج البحث وتو ياتو، يمكن تقديم عدد من البحوث  البحوث المقترحة:
 بحوث ىي:المقترحة التي لا تزال في حاجة إلى دراسة، ىذه ال

بناء برنامج قائم عمى مدخل التحميل المغوي لتنمية الميارات الشفيية في المراحل  -ٔ
 التعميمية المختمفة.

بناء برنامج لتدريب معممي المغة العربية عمى إستراتيجيات قائمة عمى مدخل  -ٕ
 التحميل المغوي لتدريس الميارات المغوية لمرحمة رياض الأطفال.

ى مدخل تحميل النص المغوي في تنمية ميارات الحوار فاعمية برنامج قائم عم -ٖ
 الناقد لدى طلاب المرحمة اللانوية.

ألر تنمية ميارات القراءة التحميمية عمى تح يل المواد الدراسية الأخرى لدى  -ٗ
 تلاميذ المرحمة الابتدائية.

 ةاليوية المغوية لدى طلاب المرحمألر تنمية ميارات القراءة التحميمية عمى تنمية  -٘
 الجامعية.
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 مراجع البحث:
( القراءة التحميمية مدخل لإحداث التكامل في تعميم ٜٜٛٔإبراىيم عبد ال مد عبدالمنعم) -ٔ

( جامعة عين  ٚٗدد ) العكمية التربية  مجمة دراسات في المناىج وطرق التدريس،العربية. 
 .شمس

ية قائمة عمي مدخل التحميل المغوي في ستراتيجية تعميمإفاعمية ( ٕ٘ٔٓأسماء فرغل سيد فرج ) -ٕ
 ،تنمية ميارات الوعي ال وتي والكلام والتحدث والقراءة الجيرية لدي تلاميذ المرحمة الإعدادية

 جامعة القاىرة. ،رسالة دكتوراه غير منشورة كمية الدراسات العميا لمتربية
 البيضاء،الدرار  للقافة،ادار  ،ٖط ،ومبناىاالمغة العربية معناىا م( ٕٗٓٓتمام حسان عمر ) -ٖ

 المغرب
م( معجم الم طمحات التربوية المعرفة في ٖٕٓٓحسن سيد شحاتو، زينب عمي النجار ) -ٗ

 المبنانية.دار الم رية  ،القاىرة ،ٔط التدريس،المناىج وطرق 
م( تعميم المغة العربية بين النظرية والتطبيق، القاىرة، الدار الم رية ٕٗٓٓ) وحسن شحات -٘

 . ٙ ط المبنانية،
( شبكات التوا ل الاجتماعي وأزمة اليوية المغوية في العالم العربي، ٕٚٔٓ) حسن محمد مالك -ٙ

 المجمة المغربية لمعموم الاجتماعية والإنسانية، العدد الأول.
( الموازنة بين تدريس القراءة لم فين الرابع والسابع من المرحمة ٖٕٓٓحمدان عمي ن ر) -ٚ

 .مجمة جامعة الممك سعودموذج تعميمي مقترح مطور. الأساسية في الأردن وبين أن
ستراتيجيات التفاعل في تنمية ميارات إم( فاعمية برنامج قائم عمى ٖٕٔٓخمف حسن محمد ) -ٛ

القراءة التحميمية والنقد الأدبي لطمبة شعبة المغة العربية بكمية التربية، مجمة دراسات عربية في 
 لعدد اللالث والأربعون، الجزء الأول، نوفمبر.التربية وعمم النفس، جامعة بورسعيد، ا

ستراتيجية قائمة عمى عمميات ما وراء المعرفة في تنمية إ( فاعمية ٕٔٔٓرانيا محمد م طفى ) -ٜ
ميارات القراءة التحميمية والوعي ببنية النص الأدبي لدى طلاب ال ف الأول اللانوي. رسالة 

 سكندرية.الإماجستير، غير منشورة، كمية التربية، جامعة 
( تطوير منيج تعميم البلاغة في ضوء مدخل تحميل النص وألره في ٕ٘ٔٓزينة فاضل ميدي ) -ٓٔ

رسالة  ،طلاب المرحمة اللانوية في جميورية العراق ىتنمية ميارات التعبير الكتابي الإبداعي لد
 جامعة القاىرة. ،كمية الدراسات العميا لمتربية ،دكتوراه )غير منشورة(

( SQ3Rستراتيجية الخطوات الخمس )إم( فاعمية برنامج قائم عمى ٕ٘ٔٓ) وحاتسامح محمد ش -ٔٔ
في تنمية ميارات القراءة التحميمية لدى طلاب المرحمة اللانوية، كمية التربية، جامعة دمياط، 

 مجمة القراءة والمعرفة، جامعة عين شمس.
اط، مكتبة نانسى، م( من قضايا القراءة، دميٕ٘ٓٓسمير عبد الوىاب، محمد حسن المرسي ) -ٕٔ

 الطبعة الأولى.
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( التربية المغوية وتق يل اليوية في الع ر الرقمي، مكتبة مٕٙٔٓ)قناوي شاكر عبد العظيم  -ٖٔ
 .ٕالفتح، ط

ستراتيجية مقترحة قائمة عمى مدخل التحميل المغوى إم( ٕ٘ٔٓشيماء عبد الرحمن إبراىيم ) -ٗٔ
ربية الناطقين بغيرىا فى المستوى لتنمية ميارات التوا ل الشفيى لدى متعممى المغة الع

 ، رسالة ماجستير غير منشورة، كمية الدراسات العميا لمتربية، جامعة القاىرة.ئالمبتد
 ( نحو تنمية الوعي المغوي.ٕٔٓٓعبد الرحمن مرعي ) -٘ٔ

https:www.beitberl.ac.il/Arabic/khdmatakadime/arb_lebr/arb_version/ar
b_books/documents/2001/mkl_4_. 

( مستقبل المغة العربية في عالم متغير، مؤتمر مجمع ٕٚٓٓالتويجري ) علمان عبد العزيز -ٙٔ
 (، القاىرة.ٖٚالمغة العريية )الدورة 

 دار الفكر العربي. ،تدريس فنون المغة العربية( ٕٙٓٓعمي أحمد مدكور ) -ٚٔ
ية لمناطقين م( مناىج تعميم المغة العربٕٓٔٓإيمان ىريدى ) طعيمة،رشدى  مدكور،عمى أحمد  -ٛٔ

 .ٔط العربي،دار الفكر  القاىرة،بمغات أخرى، 
مدخل التحميل المغوي لعلاج بعض الأخطاء  عمى( برنامج قائم مٕٚٔٓعمي نوري حميد ) -ٜٔ

رسالة ماجستير غير  بالعراق،الشائعة في التعبير الكتابي لدي طلاب المرحمة المتوسطة 
 شمس.كمية البنات جامعة عين  منشورة،

ستراتيجية إتنمية بعض ميارات فيم النص الأدبي في ضوء (  مٕٙٔٓشعيب )عمرو جمال  -ٕٓ
مقترحة لدى طلاب ال ف الأول اللانوي، رسالة ماجستير غير منشورة، كمية التربية، جامعة 

 المنيا.
مدخل التحميل المغوي لتنمية  عمى( برنامج إلرائي مقترح قائم مٕٙٔٓفارس عيد سالم الشمري ) -ٕٔ

كمية  ،رسالة دكتوراه ،لكتابي لدي تلاميذ المرحمة المتوسطة في دولة الكويتميارات التعبير ا
 جامعة القاىرة. ،الدراسات العميا لمتربية

ستراتيجية قائمة عمى مدخل التحميل المغوي لتنمية إفاعمية ( مٜٕٔٓ) فاطمة ريس محمود -ٕٕ
أكتوبر، رسالة  ٙة جامعة ميارات الكتابة الأكاديمية لدى طلاب شعبة المغة العربية بكمية التربي

 أكتوبر. ٙماجستير غير منشورة، كمية التربية، جامعة 
( اليوية المغوية العربية وتحديات المعموماتية، الاتحاد العربي مٜٕٓٓفيد بن مسعد المييبي ) -ٖٕ

 لممكتبات والمعمومات، جامعة الممك عبد العزيز، العدد الخامس.
ترجمة:  ،المفاىيم الأساسية والمناىج إلىمدخل  ،منص( التحميل المغوي لمٕ٘ٓٓكلاس برينكر ) -ٕٗ

 مؤسسة المختار. ،القاىرة ،سعيد حسن البحيري
( المغة، واللقافة، واليوية، اليوية المغوية وبناء المجتمع الوطني المبناني مٕٛٔٓليا جيوان)  -ٕ٘

 المشترك، جامعة الجنان، مركز البحث العممي.
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( فاعمية برنامج مقترح لمقراءة التحميمية في فيم ٕ٘ٓٓمحمد بياء حنفي محمود محمد عباس ) -ٕٙ
كمية  ،رسالة ماجستير )غير منشورة( اللانوي.الن وص القرآنية لدى طلاب ال ف الأول 

 فرع كفر الشيخ. ،جامعة طنطا ،التربية
م( القراءة )مفيوم ونماذج(، المؤتمر العممي اللالث، القراءة وبناء ٖٕٓٓمحمد حسن المرسي ) -ٕٚ

 يوليو.  الإنسان،
ميارات القراءة السريعة الفعالة " القراءة في ع ر الانفجار ( ٕ٘ٓٓمحمد عبد الغني ىلال ) -ٕٛ

 دار الكتب.  .يالمعمومات
دارسة  :م( التحميل المغوي في ضوء عمم الدلالةٕ٘ٓٓمحمود أبو المعاطي أحمد عكاشة ) -ٜٕ

  لمجامعات.دار النشر  م ر، معجمية، نحوية،  رفية،  وتية،
الوعي ال وتي في علاج بعض  عمى( دور التدريب مٕٙٓٓجلال الدين سميمان )محمود  -ٖٓ

 المؤتمر العممي السادس. ،الجمعية الم رية لمقراءة والمعرفة ، عوبات القراءة
دار  القاىرة، والقافية،معجم م طمحات النحو وال رف والعروض  عبادة)د.ت(محمد إبراىيم  -ٖٔ

  المعارف.
 ،نحوية ، رفية ،دراسة  وتية :يل المغوي في ضوء عمم الدلالة( التحممٕ٘ٓٓمحمود عكاشة ) -ٕٖ

 .النشر لمجامعات ارد ،معجمية
 القاىرة.عمم المغة بين التراث والمناىج الحديلة، ط دار غريب،  حجازي،محمود فيمي  -ٖٖ
جراء :ستراتيجية تحميل بنية النص المغويإ( مٕٓٔٓمروان أحمد محمد السمان ) -ٖٗ  ،تيااأسسيا وا 

 .جامعة عين شمس ،كمية التربية ،وراه منشورةرسالة دكت
 دمشق.( الوعي المغوي "الجمالي في فمسفة الكلام"، دار الفرقد، مٕ٘ٓٓمنير الحافظ ) -ٖ٘
فاعمية استخدام أنشطة ق  ية إلرائية في تنمية بعض  م(ٕٚٓٓ)مني عبد الباسط إمام  -ٖٙ

 ،ماجستير )غير منشورة( رسالة ،ال ف الأول الإعداديتلاميذ  ىميارات القراءة الناقدة لد
 كمية الدراسات العميا لمتربية. ،جامعة القاىرة

( برنامج مقترح لتنمية ميارات القراءة التحميمية باستخدام مٜٕٓٓ) ىدى م طفى عبد الرحمن -ٖٚ
ما وراء الفيم القرائي، الجمعية الم رية  عمىالتعمم التعاوني لدي الطلاب المعممين وألره 

 .ٓ٘ٔالعدد  لممناىج وطرق التدريس
التحميل المغوي في تنمية  عمى( فاعمية برنامج قائم مٕ٘ٔٓ)من ور إسماعيل دىشان  ىىد -ٖٛ

رسالة دكتوراه غير منشورة  ،قة الأولي من التعميم الابتدائيلحمميارات القراءة والكتابة لتلاميذ ا
 جامعة القاىرة. ،كمية الدراسات العميا لمتربية

ستخدام القراءة الناقدة في تدريس الن وص الأدبية عمى تنمية ألر ا( مٕٙٓٓوائل  لاح سيد ) -ٜٖ
بعض ميارات التذوق الأدبي والميول الشعرية لدى طلاب ال ف الأول اللانوي. رسالة 

 .ماجستير، غير منشورة، كمية التربية جامعة المني
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ث، العدد ( اليوية المغوية، المفيوم والملامح، مركز العبيكان للأبحامٕ٘ٔٓوليد السراقبي ) -ٓٗ
 العاشر.

دراسة  :نترنتالشباب الجامعي وأزمة اليوية المغوية عمى شبكة الإ( ٕٚٔٓ) وىيبة بو زيفي -ٔٗ
ميدانية عمى عينة من طمبة جامعة الجزائر، مجمة العموم الإنسانية، جامعة العربي بن مييدي، 

 أم البواقي، العدد السابع.
دار  ،بيروت ،ٔط ،نعيم زرزور :تعميق ،م( مفتاح العمومٜٛٚٔيوسف أبن أبي بكر السكاكي ) -ٕٗ

 الكتب العممية.
  

 
 


