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 ةـــــدمـــقــالم
المغة ىي وعاء التفكير وأداة الاتصاؿ والتواصؿ بيف الشعوب ، مف خلبليا 
تتحدد ىويتنا ، وتتبمور شخصيتنا ، وتنمو العلبقات الإنسانية ، لذا فإف القدرة عمى 
توظيؼ ميارات المغة مف استماع وتحدث وقراءة وكتابة ، تعد أساسًا لتحقيؽ أىداؼ 

 بيف طرفي عممية التحدث ، المرسؿ والمستقبؿ.التواصؿ 
وتعد دراسة السموؾ المغوي لمطفؿ في مرحمة الروضة ضرورة لا يمكف 
تجاوزىا، حيث تمثؿ تمؾ المرحمة واقعا لو تأثيره عمى التحصيؿ المغوي في المراحؿ 

ومما لاشؾ فيو أف ما يكتسبو الطفؿ مف المحصوؿ المغوي في  ،التالية مف التعميـ 
 ؾ المرحمة سوؼ يساعده عمى التواصؿ المغوي الواضح السميـ. تم

( أف تعمـ المغة ىو فى الأساس تعمـ  889،  8108ويرى ) حسف و إبراىيـ       
التعبير عف المعنى المقصود ، وكيفية  بناء المعنى ، فيتعمـ الطفؿ اختيار الكممات 

 ىر والأحداث التى تحيط الملبئمة لكؿ سياؽ ليعبر عف مدى فيمو لممواقؼ والظوا
 . بو

وتعتمد المغة عمى مجموعة مف القواعد المشتركة بيف الأفراد والتى تسمح 
بتبادؿ الأفكار والمشاعر ، وتعد المغة الشفوية الوسيمة الأساسية التى يستخدميا 
التلبميذ لنقؿ أفكارىـ ومشاعرىـ ، وبالرغـ مف أىمية  المغة المكتوبة فى حياتنا ، إلا 
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المغة الشفوية تمثؿ الجزء الأكبر مف الحياة المتمثمة في المعاملبت اليومية أف 
والتواصؿ مع الآخريف، لذا تحتاج المعممات في مرحمة الطفولة المبكرة إلى أف يكوف 
 لدييف معرفة كافية وشاممة لمميارات المغوية وكيفية تنميتيا.

    (Jones 2012,3) 
لمغة التي يستخدميا الطفؿ في التواصؿ مع ويعد التعبير الشفوي أحد فنوف ا

الأخريف، والتعبير عف أفكاره ومشاعره واحتياجاتو، مف خلبؿ أسموب جميؿ وفكرة 
واضحة تؤثر في الأخريف، كما يعد ميارة ذىنية ولغوية وأدائية ، يستخدـ فييا الطفؿ 

 ما لديو مف كممات وتراكيب مناسبة لتحقؽ التأثير والإقناع.
لتعبير الشفوى كنشاط  لغوى ينبئ بالمستوى الثقافى لمفرد وما لديو مف وا        

أفكار ومعارؼ ، كما يعد مؤشراً لنضجو العقمى ولعمقو الفكرى ، وقدرتو عمى الشرح 
والعرض ، ويعكس شخصية الفرد ،ويظير ما لديو مف المباقة والجرأة فى مواجية 

 واحتراـ السامعيف.  كما يعممو آداب الخطابة وحسف التحدث الآخريف،
 ( . 4،  8101) العنزى 

يجابية  ولما كاف امتلبؾ الطفؿ لميارات التعبير الشفوى يجعمو أكثر تفاعلًب وا 
أثناء عمميتي التعميـ والتعمـ ، وأيضاً أكثر فيماً ووعياً لما ينطؽ بو مف أقواؿ ، وأكثر 

دريب أطفالنا تدريباً قدرة عمى التعبير عف حاجاتو ورغباتو، لذا فإنو يجب عمينا ت
مقصوداً عمى انتقاء الكممات والتفكير فيما يقولوف، ومف ثـ عرض أفكارىـ بصورة 

  مبسطة مقنعة لجذب انتباه السامعيف. 
إلى ضرورة الاىتماـ بتدريب  (Morreale2000,5)وقد أشار "موراؿ"  

و في المراحؿ المتعمميف عمى ميارات التعبير الشفوى الجيد سواء فى مرحمة الرياض أ
عمى أىمية المشاركة الفعالة للؤطفاؿ   (Kopf2013,6) ، وأكدالتالية التعميمية 

الصغار في المغة الشفوية مف خلبؿ النمذجة ، والتعرض لمكلبـ ، والممارسة ، وأف 
مرحمة رياض الأطفاؿ وما قبميا تعد أنسب الأعمار لاستخداـ الكممات والتعامؿ 

 .معيا
واحدًا مف أكثر المصادر المناسبة وأىميا لتعميـ المغة للؤطفاؿ،  ويعد الشعر      

حيث يتضمف العديد مف الميزات التي تجعمو مناسبًا بشكؿ مثالي لتعميـ الوعي 
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الصوتي لصغار الأطفاؿ وتعميـ القراءة والكتابة ، فالقصائد والأغاني تتميز بالإيجاز 
 ءة أو الحفظ. كما أف ليا إيقاعًا وقافية تجعميا سيمة القرا

(Rasinski,2014,31-32) 
( أف الشعر ضروري في الفصوؿ الدراسية Ferguson,2017,209ويرى )

الآف أكثر مف أي وقت مضى ، حيث يعزز التجربة الجمالية لتعمـ القراءة والكتابة ، 
كما يساعد الطلبب عمى فيـ أنفسيـ والتمتع بالكممات وأصوات القصائد ، و تكويف 

 خصي ، ويعد وسيمة لمتدريس و تعمـ عدد مف ميارات القراءة والكتابة. المعنى الش
وقد أشارت العديد مف الدراسات إلى أف أطفاؿ ما قبؿ المدرسة  يتعرضوف 

( سنوات داخؿ الفصوؿ الدراسية وخارجيا، وبالتالي 5- 3لمشعر في سف مبكرة )
كما كشفت إحدى يمكنيـ استخداـ ما سمعوه لإنشاء روايات أدبية ذات معنى ، 

قصة شفوية رواىا خمسة أطفاؿ تتراوح أعمارىـ بيف  811الدراسات لمجموعة مف 
ثلبث سنوات ونصؼ وخمس سنوات أف الأطفاؿ كانوا قادريف عمى إنتاج القوافي ، 
 والإيقاعات ، وتأليؼ الأغاني والقصائد وكذلؾ ابتكار قصص شعرية وغنائية.

Cumming, 2007, 93)   ) 
 ث ــالبح كمةــــمش

تواجو المغة العربية ازدواجية خطيرة تعاني منيا المنطقة العربية بعامة ، 
ومصر بخاصة ، إضافة إلى التنوع الثقافي والمغات الأجنبية التي أضحت مادة 
لمتفاخر بيف أفراد المجتمع ، ووسط ذلؾ كمو تاىت مفردات المغة ما بيف العامية ، 

فة إلى تداوؿ بعض المفردات الركيكة الدخيمة عمى واليجينة )الفرنكواراب( ،بالإضا
لغتنا العربية الجميمة، وأصبح الطفؿ المصري بيف ىذا وذاؾ يسمع ويتأثر ويتفاعؿ 
مع تمؾ المغة الغريبة عف مجتمعنا وعف ديننا، وأضحت لغة الطفؿ اليوـ محؿ خلبؼ 

لمناسبة لمخروج في الأوساط التربوية ، لبحث الأسباب واقتراح الحموؿ والتصورات ا
 مف تمؾ الأزمة.

اىتماـ ، إلا أف ىناؾ ضعفًا  مف نالو وما الشفوي   التعبير أىمية مف وبالرغـ     
واضحًا في امتلبؾ التلبميذ العديد مف مياراتو في المراحؿ التعميمية المختمفة ، فلب 

إلى  تخمو لغتيـ مف علبمات الإعياء، وضعؼ الحصيمة المغوية التي تجعميـ يمجأوف
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إكماؿ الحديث بالعامية دوف استخداميـ لمعربية الفصحى ، إضافة إلى عدـ ترتيب 
 (2005،6 الله، )خمؼ.أفكارىـ والربط فيما بينيا

( إلى أف معظـ الأطفاؿ يأتوف  318،  8108كما أشار ) حسف و إبراىيـ  
سيطة ، إلى الروضة ومفرداتيـ المغوية محدودة ، والتراكيب المغوية المستخدمة  ب

بالإضافة إلى أف قدرتيـ عمى التعبير المغوى ضعيفة ، وأرجع ذلؾ إلى البيئة الثقافية 
( أف ىناؾ انخفاضًا (Owens,2019,5التى ينتمى إلييا ىؤلاء الأطفاؿ ، وأوضح 

ممحوظًا في ميارات المغة الشفوية لأطفاؿ الروضة ، التي تشكؿ أساس النجاح في 
 .تعمـ القراءة

لقصور أو الضعؼ فى المغة الشفوية يمثؿ عائقاً كبيراً أماـ النجاح ولما كاف ا 
 المدرسى بشكؿ عاـ، ويجعؿ الأطفاؿ يعانوف مف صعوبات أكاديمية 

( Kopf, 2013: 1 لذا فقد أوصت دراسات عديدة بضرورة الاىتماـ بميارات ،)
متعمـ يحتاج التعبير الشفوى ، وأف لا يقتصر ىذا الاىتماـ عمى مجاؿ بعينو ، لأف ال

 ( ، 8106،000إلى ميارات التعبير الشفوى فى جميع المواد الدراسية.) الشنطى ،
(Wright,2016,131 )   

 رياض مف ابتداءً  الفصحى العربية لمغة الاعتبار كما نادوا بضرورة إعادة 
تعميميا  برامج مف روالإكثا ،العربية المغة عمى سلبمة بالتشديد وذلؾ، الأطفاؿ

بأساليب  وتقديميا الفضائية، الأطفاؿ كافة، وقنوات الإعلبـ وسائؿ في بالفصحي
 الإنتاج تقديـ المجوء إلى وعدـ وبخاصة الأطفاؿ ، الجديدة الأجياؿ مستيدفيف جذابة،
 السميمة، وتضييؽ الفصحى العربية المغة بغير والمسرحي للؤطفاؿ والأدبي الفني
وتعظيـ  العربية، والأقطار البمداف فبي خمؽ التواصؿ بيدؼ وذلؾ العامية، نطاؽ

 (044، 1105. )عبدالرحمن، الفصحى
ومف خلبؿ الواقع الحالى وبحكـ عمؿْ  الباحثة في الإشراؼ عمى الطالبات  

في التدريب الميداني ، وملبحظاتيا المتكررة للؤطفاؿ في الروضات ، مف حيث 
رىـ بالخوؼ عند التحدث ضعؼ القدرة عمى التعبير الشفوي لدى الكثير منيـ ، وشعو 

أماـ أقرانيـ أو أماـ أي زائر ليـ ، كما يتمجمج البعض و يتوقؼ البعض الأخر عف 
الكلبـ فجأة أثناء الحديث أو عرض أحد الموضوعات ، واستخدـ مفردات عامية 
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بعيدة عف لغتنا الفصحى الجميمة، وترجع الباحثة ذلؾ الضعؼ إلى مايسمعو أطفالنا 
رسة والقنوات الفضائية مف لغة عامية ىجينة، وكذلؾ نزوع الوالديف فى المنزؿ والمد

إلى تعميـ أطفاليـ المغات الأجنبية فى المقاـ الأوؿ ، بالإضافة إلى استماع الأطفاؿ 
لفترات زمنية طويمة إلى أفلبـ كرتوف أجنبية ومدبمجة. لذا يجب عمينا أف ندرب 

غة العربية الفصحى البسيطة ليشبوا الأطفاؿ منذ الصغر عمى التعبير الشفوى بالم
 لدييـ القدرة عمى التعبير الجيد عما يدور بداخميـ وعف أرائيـ وأفكارىـ .

وفي إطار الاىتماـ بتنمية المغة الشفوية وميارات التعبير الشفوي للؤطفاؿ فقد  
اجريت دراسات عديدة لبحث أفضؿ المداخؿ والاستراتيجيات المناسبة لتنمية تمؾ 

أنشطة الحديث عف الذات لطلبب الصؼ الثانى ات لدى الأطفاؿ ، منيا الميار 
(، والمعب الحركى لتلبميذ الصؼ الرابع الإبتدائى  8108الأساسى) ىزايمة وعميمات 

 ( ، والمدخؿ التفاوضي  8108فى العراؽ ) الياشمى و العزاوى 
براىيـ   ىمية التي أكدت عمى أ (Conyers2013) ( ، ودراسة 8108)عطية وا 

التفاعؿ بيف المعممة والطفؿ في فصوؿ ما قبؿ المدرسة ،  والحكايات الشعبية 
(، والسرد  8104والقصص لتمميذات الصؼ الرابع الأساسى بغزة ) دحلبف 
(، وأغاني  8105القصصى لدى طلبب الصؼ العاشر بالأردف ) العظامات 
( ، 8105والسعدي  وأناشيد الأطفاؿ لمصؼ الأوؿ الأساسي بالأردف )الحوامدة ،

التي أكدت عمى دور المعب في مركز المعب الدرامي عمى  )(Wright2016ودراسة 
( التي  8106، ودراسة  )الشنطى  تنمية المغة الشفيية لأطفاؿ ما قبؿ المدرسة

أكدت عمى أىمية أدب الأطفاؿ في تنمية ميارات التعبير الشفوي لدى تلبميذ الصؼ 
( التي أكدت عمى أىمية إشراؾ Owens2019دراسة )الثالث الأساسى بغزة ، و 

أطفاؿ الروضة  في الحديث ، والتفاعؿ مع النصوص أثناء القراءة الموجية ،وقراءة 
الكتب بصوت عاؿٍ ، ومناقشات القراءة لتعزيز المغة الشفوية وميارات القراءة 

 للؤطفاؿ.
براىيـ   فوى يعانى ( أف واقع تدريس التعبير الش8108كما أوضح )عطية وا 

مف مشكلبت عديدة يأتى فى مقدمتيا قصور الأداء التدريسى لممعمـ نتيجة عدـ 
( عمى ضرورة  8104إلمامو بالإتجاىات الحديثة فى تدريس التعبير ، وأكد ) دحلبف 
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تخصيص وقت أو حصة مستقمة اسبوعياً لمتعبير الشفوى، وتوفير مقررات مبنية عمى 
تلبميذ الفرصة لمتعبير عف ذواتيـ وأفكارىـ الأنشطة القصصية بحيث تتيح لم

ومشاعرىـ، مما ينمى قدراتيـ ومياراتيـ المغوية ويثرى قاموسيـ المغوى، الذى يعود 
 بدوره بالفائدة عمى المقررات الدراسية الأخرى. 

وأرجعت بعض الدراسات أسباب القصور فى ميارات التعبير الشفوي لدى  
يتبعيا المعمـ ، وأسموب تقويـ تعبير تلبميذه، بالإضافة التلبميذ لطريقة التدريس التى 

إلى قمة الثروة المغوية لدى التلبميذ ، وعدـ اىتماـ المعمميف بالاستخداـ الجاد لمغة 
الفصحى أثناء عممية التعميـ ، وازدواجية المغة حيث يقرأ التمميذ بالفصحى ويستمع 

لمتبعة داخؿ مدارسنا والتى تجعؿ إلى العامية ، إضافة إلى طرؽ التدريس الخاطئة ا
 ( .   79 – 78،  8106المعمـ مستأثراً بالحديث دوف التلبميذ . ) الشنطى 

كما أف ولع أطفالنا باستخداـ التكنولوجيا وجموسيـ لفترات زمنية طويمة أماـ  
الأجيزة الإلكترونية مثؿ )التابمت والموبايؿ وغيرىا(، ترتب عميو تقمص استخداـ المغة 

الأمر الذي يتطمب منطوقة داخؿ الأسرة وتدني أساليب الحوار داخؿ المجتمع، ال
 تعميـ أطفالنا كيفية انتقاء الكممات قبؿ النطؽ بيا والتفكير مسبقًا فيما يقولوف.

، متحدثوف رائعوف لا يمموف الكلبـ وترى الباحثة أف أطفاؿ مرحمة الروضة ىـ 
ي حيف يتحدث آخروف بشكؿ أقؿ ويتأمموف ويتطمعوف إلى مشاركة كؿ ما يعرفونو ، ف

العالـ بيدوء أكبر، وفي كؿ الأحواؿ سيتعمـ ىؤلاء الأطفاؿ فقط المغة والكممات التي 
 يسمعونيا ، لذلؾ مف الميـ دعـ مفرداتيـ المتنامية بالمغة العربية الفصحى.

ولما كاف الإلقاء الجيد لمنصوص الشعرية يساعد عمى النطؽ الصحيح ،  
خراج الحروؼ مف مخارجيا الصحيحة ، وضبط الكممات والجمؿ ضبطًا سميمًا.  وا 

( عمى ضرورة إعادة الشعر إلى الفصوؿ الدراسية في (Schultz,2011,8فقد أكد 
جميع المراحؿ التعميمية إذا كنا نريد لطلببنا تطوير قوة المغة وليس فقط الكفاءة فييا. 

الأحاسيس والمشاعر الإنسانية، كما  فالشعر لوف مف ألواف الأدب يعمؿ عمى ترقية
يوفر العديد مف الفرص لتعميـ المغة  يعمؿ عمى إثراء المعجـ المغوي للؤطفاؿ ،حيث

، ويعد الشعر Mittal,2014,21)وممارستيا، وتعمـ المفردات والتراكيب المغوية) 
عمى  واحدًا مف أىـ المداخؿ التي تعيف في تربية الأطفاؿ وذلؾ لسيولة وسرعة تأثيره
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ضفاء  وجدانيـ، لذا فقد اعتبره الكثير مف التربوييف أداة طيبة لتعميـ الأطفاؿ وا 
 السعادة عمى حياتيـ.

 كمةـــديد المشــتح
بمراجعة الباحثة  لمدراسات السابقة وجدت ندرة شديدة في الدراسات العربية 

حثة دراسة التي وجيت لتنمية ميارات التعبير الشفوي لطفؿ الروضة  ،كما أجرت البا
استطلبعية عمى معممات رياض الأطفاؿ لمتعرؼ عمى مدى اىتماميف بتخطيط 
وتنفيذ الأنشطة الموجية لتنمية ميارات التعبير الشفوي للؤطفاؿ ، كما تبيف وجود 
تدني شديد في الممارسات التعميمية الخاصة بتنمية ميارات التعبير الشفوي للؤطفاؿ 

 ة الفصحى بخاصة.بصفة عامة ، وبالأنشطة الشعري
وعمى الرغـ مف أىمية الشعر ، إلا أنو لـ يمؽ بعد الاىتماـ المناسب في 
مرحمة الروضة ، وبمراجعة الباحثة للؤدبيات التربوية وجدت ندرة في النصوص 

وبالرغـ مف وفرة الأدبيات التي تتحدث عف التعبير الشعرية المعدة لتمؾ المرحمة. 
باحثة لا توجد أي دراسة عربية تناولت تنمية ميارات الشفوي، فإنو في حدود عمـ ال

 التعبير الشفوي في علبقتو بالنصوص الشعرية الفصحى في مرحمة رياض الأطفاؿ.                     
 الإجابة عن السؤال الرئيسى التالى :  وقد تحددت مشكمة البحث فى

تنمية بعض ميارات  ما فاعمية البرنامج القائـ عمى النصوص الشعرية الفصحى فى
 التعبير الشفوى لطفؿ الروضة؟

  ويتفرع عف ىذا السؤاؿ الأسئمة التالية :
  ما ميارات التعبير الشفوى المناسبة لطفؿ الروضة ؟ 
  ما أسس بناء البرنامج  المقترح القائـ عمى النصوص الشعرية الفصحى لتنمية

 بعض ميارات التعبير الشفوى لطفؿ الروضة ؟
  لمقترح لمبرنامج في ضوء تمؾ الأسس؟التصور اما 
  ما فاعمية البرنامج المقترح في تنمية بعض ميارات التعبير الشفوى لطفؿ

 الروضة ؟
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 ثـروض البحـــــف
 للإجابة عمى أسئمة البحث تم صياغة الفروض التالية:

لايوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية بيف متوسطي درجات أطفاؿ المجموعتيف  .0
 ة في التطبيؽ القبمي لاختبار التعبير الشفوي.التجريبية والضابط

يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية بيف متوسطي درجات أطفاؿ المجموعتيف  .8
التجريبية والضابطة في التطبيؽ البعدي لاختبار  ميارات التعبير الشفوي 

 لصالح التطبيؽ في المجموعة التجريبية.

 ويتفرع عن هذا الفرض الفروض التالية:
 دلالة إحصائية بيف متوسطي درجات أطفاؿ المجموعتيف  يوجد فرؽ ذو

التجريبية والضابطة  ) لمجاؿ الأفكار( في التطبيؽ البعدي لاختبار  ميارات 
 التعبير الشفوي لصالح التطبيؽ في المجموعة التجريبية.

  يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية بيف متوسطي درجات أطفاؿ المجموعتيف
اؿ المغة ( في التطبيؽ البعدي لاختبار  ميارات التجريبية والضابطة ) لمج

 التعبير الشفوي لصالح التطبيؽ في المجموعة التجريبية..
  يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية بيف متوسطي درجات أطفاؿ المجموعتيف

التجريبية والضابطة )لمجاؿ الصوت( في التطبيؽ البعدي لاختبار  ميارات 
 المجموعة التجريبية. التعبير الشفوي لصالح التطبيؽ في

  يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية بيف متوسطي درجات أطفاؿ المجموعتيف
التجريبية والضابطة ) لمجاؿ لغة الجسد(  في التطبيؽ البعدي لاختبار  ميارات 

 التعبير الشفوي لصالح التطبيؽ في المجموعة التجريبية.
 لمجموعة التجريبية يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية بيف متوسطي درجات أطفاؿ ا

في التطبيقيف القبمي والبعدي لاختبار  ميارات التعبير الشفوي لصالح التطبيؽ 
 البعدي.
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 ثـــبحـداف الــــأه
 يهدف البحث إلى:

تحديد قائمة بميارات التعبير الشفوي المناسبة التي يمكف تنميتيا لطفؿ  .0
 الروضة.

تنمية بعض ميارات النصوص الشعرية لإعداد أنشطة مقترحة قائمة عمى  .8
 . التعبير الشفوي لطفؿ الروضة

استخداـ النصوص الشعرية في تنمية بعض ميارات التعبير قياس فاعمية  .3
 . الشفوي لطفؿ الروضة

 ث ــمية البحـــأه 
يعد البحث اسػتجابة  لمنػداء العربػي والػوطنى بالاىتمػاـ  بالمغػة العربيػة الفصػحى  .0

 نا.وضرورة تدعيميا وتنميتيا لدى أطفال
النصوص الشعرية لتنمية بعض ميارات التعبير قديـ أنشطة مقترحة قائمة عمى ت .8

، قد تفيد منو معممة الروضة فػي تخطػيط  وتنفيػذ انشػطة الشفوي لطفؿ الروضة 
ثارة.   لمطفؿ مما يجعؿ تعميـ المغة أكثر متعة وا 

وف يفيػػػػد منػػػػو الدارسػػػػ يقػػػػدـ البحػػػػث اختبػػػػارًا  مصػػػػورًا لمتعبيػػػػر الشػػػػفوي، يمكػػػػف أف .3
 والباحثوف والقائموف عمى عممية التقويـ في العممية التربوية . 

إمكانيػػػة الاسػػػتفادة مػػػف ىػػػذا البحػػػث فػػػي توجيػػػو أنظػػػار المسػػػئوليف عػػػف تخطػػػيط  .3
المناىج إلى تضميف النصوص الشعرية فػي المنػاىج الدراسػية مػف خػلبؿ أنشػطة 

 تعميمية تنمي الميارات المغوية لأطفاؿ الروضة.

 ثــدود البحــــح
 اقتصر البحث عمى الحدود التالية :

: اقتصر البحث عمى ثلبثة أنواع مف النصوص الشعرية،  الحدود الموضوعية .0
 والمتمثمة في )الشعر الغنائي ، الشعر القصصي ، والشعر المسرحي(.

تـ تطبيؽ البحث في الفصؿ الدراسي الثاني لمعاـ الدراسي  الحدود الزمنية : .8
 ونصؼ متصميف وبواقع يوميف أسبوعياً . لمدة  شيريف 8108 – 8107
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طفلًب وطفمة(  64مجموعة عشوائية تكونت مف ) الحدود البشرية والمكانية : .3
مف أطفاؿ المستوى الثاني بروضة مدرسة السيدة خديجة التجريبية بمدينة 

( سنوات،  حيث يتسنى لمباحثة الإشراؼ 6-5السويس في المرحمة العمرية مف )
مية في بعض المدارس بمحافظة السويس منيا تمؾ المدرسة ، عمى التربية العم

إضافة إلى تعاوف إدارة المدرسة ومعممات الرياض ، وتوافر الإمكانات اللبزمة 
 لمعمؿ التجريبي .

 تفسر النتائج في حدود المكاف والزماف المحدديف لإجراء البحث. .4

 ث ـــطمحات البحــمص
   Classical Poetic Texts النصوص الشعرية الفصحى:   
تصاغ فيو الكممات الفصيحة بشكؿ موزوف مقفى ذي " شكل بديع من أشكال الأدب 

التراكيب ، عمى شكؿ الشعر حس موسيقي  ، قصير البناء، سيؿ الألفاظ و 
، والشعر الغنائي ، والشعر الدرامي ، بحيث تساعد طفؿ الروضة عمى القصصي

 ي تمكنو مف التواصؿ المغوي الفصيح.اكتساب بعض ميارات التعبير الشفوي ، الت
  Oral Expression Skillsمهارات التعبير الشفوى: 

تتمثؿ ميارات التعبير الشفوى في مجموعة الأداءات والممارسات التى يقوـ بيا طفؿ 
الروضة  لكى يتمكف مف التعبير الجيد بمغة متقنة تتسـ بالجماؿ والوضوح عف 

ا يتسـ بالفكر المنظـ ، والمغة السميمة ، والصوت أفكاره ومشاعره وحاجاتو، تعبيرً 
 النقي، والآداء المعبر بالإيماءات والإشارات.  

 ريــظــار النــــالإط
 أولًً: التعبير الشفوى 

يعد التعبير الشفوى أحد فنوف المغة وأكثرىا استخدامًا ، حيث يحتؿ مكانة 
لتواصؿ المختمفة، فيستخدمو الفرد بارزة بيف فنوف المغة وذلؾ لعمؽ تأثيره في مواقؼ ا

عمى مدار حياتو لمتواصؿ الجيد مع الأخريف ، فاختيار المفظ أو الكممة  قد يجعؿ 
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الفرد مقبولًا ومحبوباً أو غير ذلؾ ، ، ولذا يجب أف يكوف الفرد أكثر وعياً لما يقوؿ 
 وكيؼ  يقوؿ .

 ي ، أىميتو،التعبير الشفو وسوؼ تعرض الباحثة بمزيد مف التفصيؿ مفيموـ 
 ،مياراتو ، ودور المعممة في تنميتة .مراحمو

يعرؼ ) الفريؽ الوطنى لمبحث المغة العربية مفهوم التعبير الشفوى: 
( التعبير الشفوى بأنو " نشاط كلبمى يفصح فيو المتعمـ بمسانو عف أفكاره  8115

وغيره ، فيؤثر  ومشاعره وينقميا إلى الآخريف ، فيو أداة الاتصاؿ السريع بيف المتعمـ
تقاف فى نفس السامع ويكسبو مبادرة وجرأة فى إبداء الرأى والمحا دثة وضبط المغة وا 

 ( . 83،  8108. ) نقلًب عف : البرى استعماليا
( بأنو " الإفصاح بالمساف عف المشاعر  8،  8101ويعرفو ) العنزى 

فة ما يريده والأحاسيس والخبرات والمشاىدات بمغة سميمة تمكف السامع مف معر 
( أف التعبير الشفوى ىو" قدرة التمميذ عمى  33،  8104المتكمـ" ، ويرى) دحلبف 

نقؿ رسالتو الشفوية إلى المستمع نقلًب يتسـ بالفكر المنظـ ، والمغة السميمة ، والنطؽ 
 الجيد ، والأداء المعبر المصحوب بالتعبيرات المممحية ) لغة الجسد ( المناسبة ". 

تعبير الشفوي عممية إيضاح لأفكار الفرد أو مشاعره شفاىة ، والقدرة عمى كما يعد ال
استخداـ الأصوات المغوية والإشارات لتوضيح المعنى المقصود ونقؿ ىذه الأفكار 
والمشاعر لممستمعيف ، كما أنو فف لنقؿ الأحداث والاتجاىات والآراء والمعتقدات 

 ( .  88،  8105للآخريف . ) المواجدة 
ؼ بأنو " قدرة الفرد عمى التعبير بالكلبـ عما يجوؿ فى نفسو مف أفكار ويعر 

ومعاف ومعمومات  وأحاسيس مف خلبؿ استعماؿ الصوت المعبر ، والأداء السميـ ، 
والنطؽ الصحيح ، واستعماؿ الإشارات الجسدية والصوتية المختمفة  فى توضيح 

 قة وانسياب " . المعنى ، وفؽ مقتضيات الحاؿ ، وحاجة السامع فى طلب
 ( . 04،  8106) الحاورى و خاقو 

( بأنو " قدرة التمميذ عمى استخداـ المغة  70،   8106وتعرفو ) الشنطى 
المنطوقة فى نقؿ آرائو وأفكاره ومشاعره ، وقضاء حاجاتو الإجتماعية  فى طلبقة 
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القدرة وانسياب ، وبألفاظ سيمة واضحة معبرة عف المعنى  مؤثرة فى المستمع ، مع 
 عمى تمويف الأداء مستخدماً الحركات المممحية " .

( إلى أف التعبير الشفوى ىو " قدرة التمميذ  9،  8106ويشير ) عبد اليادى 
عمى التعبير شفوياً عف القصة المصورة تعبيراً يتسـ بالفكر المنظـ ، والمغة السميمة ، 

 والنطؽ الجيد ، والأداء المصحوب بالحركات الجسدية" 
( أف التعبير الشفوى ىو " نشاط لغوى تظير  83،  8108وترى ) البرى 

مف خلبلو أفكار ومشاعر وأحاسيس المتعمـ الداخمية مف خلبؿ الحديث مستخدماً 
يصالو إلى المستمع . شارات مختمفة لتوضيح المعنى وا   عبارات والفاظ سميمة وا 

يتضمف عدة تخمص الباحثة مف العرض السابؽ إلى أف التعبير الشفوي 
جوانب لكي يتمكف التمميذ مف التعبير والتواصؿ المغوي السميـ تتضمف تمؾ الجوانب 
التعبير الواضح عف الأفكار باستخداـ مفردات وتراكيب لغوية سميمة ، و النطؽ 
الجيد،مع استخداـ الإشارات والإيماءات التي تساعد عمى التواصؿ والتعبير عف 

 المشاعر.
 فوى :أهمية التعبير الش

يستمد التعبير الشفوى أىميتو مف عدة جوانب تتمثؿ في كونو أداة لتقوية   
الروابط الاجتماعية والفكرية بيف الأشخاص، ومف الأىداؼ المرجوة لتعمـ المغة، كما 
ف العجز عف التعبير الشفوى يترتب عميو  يعد وسيمة لإفياـ الآخريف والتفاىـ معيـ، وا 

 قداف الثقة بالذات وتأخر نموه الاجتماعى والفكرى.أثار سمبية  لدى الفرد كف
 ( 818،  8107) مطاوع وآخروف 

كما أف قدرة الفرد عمى التعبير الشفوي الجيد ، والنجاح فيو يحقؽ الكثير مف 
النجاح في شتى مياديف الحياة، كما يساعد عمى تطوير الشخصية وتحسيف العممية 

عض أف النجاح الأكاديمي فى العديد مف (، يرى الب Morreale2000,7التعميمية )
الوظائؼ )كالمذيع ، المحامى ، المعمـ ....الخ(، يتوقؼ عمى إجادة الكلبـ المنطوؽ. 

 ( 88،  8106) عبد اليادى 
عف مشاعرىـ  عف التعبير التلبميذ عجزوقد أشار بعض الباحثيف إلى أف 

 ويؤدي، الدراسي قدميـوت تحصيميـ ويعوؽ تعم ميـ فرص مف يحد  رائيـ وحاجاتيـ وآ
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المختمفة، وأوصوا بضرورة تدريب الناشئة  الحياة مواقؼ مواجية في الإخفاؽ إلى
عمى ميارات التعبير الشفوي منذ المرحمة الأولى مف التحاقيـ بالتعميـ ، سواء في 
 مرحمة رياض الاطفاؿ أو في المراحؿ التعميمية اللبحقة. 

 (839، 8118البشير ، أكرـ )
ميارة التعبير الشفوى مف أبرز ميارات المغة التى يعتمد عمييا وتعتبر 

الإنساف فى التعبير عف أرآئو وأفكاره ورغباتو لتحقيؽ أغراضو المختمفة . كما أنيا 
( وأف تنمية قدرة  4،  8105وسيمة لنقؿ المعارؼ والأفكار إلى الأخريف.) العظامات 

يتو ، ويمنحو الثقة بذاتو فيزيؿ فى المتعمـ عمى التعبير بطلبقة يسيـ فى صقؿ شخص
 ( . 64،  8106نفسو الخجؿ والخوؼ والتردد ) الشنطى 

( ) الحاورى و  086،  8108ويتفؽ العديد مف الباحثيف ) خصاونة والعكؿ 
(  36،  8106( ) عبد اليادى 86- 84،  8108( ) البرى  01،  8106خاقو 

 اة الطفؿ ، تكمف فيما يمى :عمى أف التعبير الشفوى لو أىمية بالغة فى حي
 .زيادة قدرة  الأطفاؿ عمى التحدث والتعبير السميـ عف خواطرىـ وحاجاتيـ 
 . تنمية وتقوية لغة الطفؿ والتحدث بمغة خالية مف الأخطاء النحوية 
 . القدرة عمى المناقشة الواعية والإقناع 
 . تقويـ الأخطاء الشائعة فى لغة الأطفاؿ 
  وتنظيمو .تنشيط تفكير الأطفاؿ 
 . الطلبقة فى التعبير لدى الأطفاؿ 
 . أداة لمتواصؿ والمشاركة الفعالة مع أفراد المجتمع بسيولة ويسر 
 . التعود عمى نطؽ المغة العربية الفصحى البسيطة 
 . القدرة عمى مواجية الجميور فى المواقؼ الخطابية واكتساب الجرأة الأدبية 
 ذ الذىف لتوليد الخواطر والأفكاركلبـ ، وشحتنمية القدرة عمى الإرتجاؿ أثناء ال . 
 . ًالقدرة عمى التعبير الكتابى الجيد لاحقا 
  تكويف بعض الإتجاىات الإيجابية مثؿ التعاوف وحسف الإستماع ، واحتراـ الرأى

 الأخر .
 . إتاحة الفرصة لاكتشاؼ الموىوبيف  ، ومساعدتيـ عمى تنمية تمؾ الموىبة 
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 سميمة .  وسيمة لتعمـ القراءة ال 

أنو يمكف تحفيز الأطفاؿ وتشجيعيـ عمى التعبير  (Jones2012,21-22)ويرى  
 الشفوى مف خلبؿ بعض الآداءات منيا:

 . إتاحة الفرصة لمحديث عف الكائنات والأحداث 
 . خمؽ بعض المشكلبت فى البيئة الصفية للؤطفاؿ ، ويقوـ الأطفاؿ بحميا 
 . المشاركة فى أنشطة المعب 
 غة عف طريؽ وصؼ الإجراءات أثناء المعب .نمذجة الم 
 . نمذجة القصص وتسمسؿ أحداثيا 
 . الاستجابة والاستماع للؤطفاؿ عندما يطمبوف التحدث 
  إعادة كلبـ أو أفكار الطفؿ باستخداـ كممات وعبارات أكثر طولًا وصحة

 ووضوحا .
 . طرح أسئمة مفتوحة لمواصمة الحديث 
  استخداـ الأطفاؿ لمفردات جديدة .تقديـ تغذية راجعة إيجابية عند 

كما أف توفير الفرص للؤطفاؿ لمتفاعؿ والتواصؿ مع البالغيف ، وبيف بعضيـ 
البعض، وقراءة القصص ، وممارسة بعض الأنشطة التى تمكنيـ مف وصؼ 
الأحداث وسردىا،  يساعد كؿ ذلؾ عمى تنمية المغة الشفوية بسيولة ويسر، 

(Jones2012,4)  ( إلى أف التدريب عمى 31،  8106اليادى ، ويشير )عبد
التعبير بكثرة  يكسب التلبميذ القدرة عمى التفكير السريع ، ومواجية الجميور بجرأة 

عدادىـ لممواقؼ الخطابية والقيادية .  وثقة ، وا 
أف الاستماع إلى المعمـ يعزز الكفاءة   ( Ma 2009 , 128 )ويرى 

، المفردات ، الخطاب ..الخ (  ، ويتضح ذلؾ المغوية لدى الطلبب ) النطؽ ، النحو 
مف خلبؿ الإجابة عمى التساؤلات المطروحة مف قبؿ المعمـ ، أو إعادة ما سمعوه ، 

أف إتاحة الفرصة للؤطفاؿ لمحوار (Kopf 2013 ,1 ) أو إبداء أرائيـ ، وأكد 
لو أثر باستخداـ مفردات جديدة ، والإندماج فى الأنشطة الكلبمية والقصصية ، يكوف 

 ايجابى عمى النجاح الأكاديمى  لمطلبب عمى المدى الطويؿ .
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يتضح مف العرض السابؽ أف قدرة المتعمـ عمى التعبير الشفوي الجيد تسيـ بشكؿ 
فعاؿ في صقؿ وتنمية شخصيتو ، وتمنحو مزيدًا مف الثقة في مواجية مواقؼ الحياة 

الشفوي الجيد تتطمب جيد مقصود  المختمفة ، كما أف تنمية قدرة المتعمـ عمى التعبير
مف قبؿ المعمـ  لخمؽ البيئة التعميمية ومواقؼ التعمـ المناسبة المحفزة عمى 

 التعبيروالتواصؿ الشفوي للؤطفاؿ.
 مراحل التعبير الشفوى :

يمر التعبير الشفوى بثلبث مراحؿ ضرورية وىامة لاستيفاء كافة جوانبو حتى 
 ا أو ناقصًا ، وتتضح ىذه المراحؿ فيما يمي:لا يبدو الحديث ضعيفًا أو مبتورً 

 :د جيد يسيـ فى خفض التوتر أى ما يتطمبو مف إعدا مرحمة الإعداد لمحديث
وعات وأقواؿ لا تنتمى إلى ، ويضمف التركيز وعدـ التطرؽ لموضوالقمؽ

 .الحديث
 :وتشمؿ حسف الاستيلبؿ ، واستخداـ المغة الملبئمة  مرحمة توجيه الحديث

حديث ، والعرض المنظـ ، مع الحرص قدر الإمكاف عمى التواصؿ لموضوع ال
غير المفظى مع المستمعيف ، بالإضافة إلى عدـ الإطالة تجنباً لمضيؽ والممؿ ، 

 وأخيرًا الاىتماـ بأف تكوف الخاتمة جيدة موجزة لمموضوع .
 :وىى مرحمة ىامة لممتحدث ، لمتعرؼ عمى مدى نجاح  مرحمة تقويم الحديث

ى تحقيؽ الأىداؼ المرجوة منو ، فيى تتيح لو تغذية راجعة تساعده فى حديثو ف
براىيـ   ( 416،  8108تحسيف حديثو في وقت لاحؽ. )عطية، وا 

وترى الباحثة أف إتقاف الأطفاؿ لميارات التعبير الشفوي تتطمب مف المعممة مزيدًا مف 
مى سلبمة المغة الجيد المقصود الموجو لتنمية تمؾ الميارات، مع ضرورة الحرص ع

 المنطوقة التي يسمعيا الأطفاؿ ويرددونيا ، مع المتابعة المستمرة مف قبؿ المعممة.
 مهارات التعبير الشفوى :

تتمثؿ ميارات التعبير الشفوى في مجموعة الأداءات والممارسات التى يقوـ 
 .بيا المتعمـ لكى يتمكف مف التعبير الجيد بمغة متقنة تتسـ بالجماؿ والوضوح 

براىيـ  ( ميارات التعبير الشفوى بأنيا "ما  413،  8108ويعرؼ  )عطية، وا 
يمتمكو المتعمـ مف الأداءات الشفوية مف خلبؿ فف نقؿ المشاعر والأحاسيس والأفكار 
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والمعتقدات والآراء التى يبدييا المتحدثوف بحيث تقع  مف المتمقى موقع  الإستحساف 
 والقبوؿ والتفاعؿ".

نيفات ميارات التعبير الشفوى التى تناولتيا العديد مف وقد تعددت تص
 ( ، 047- 045، 8108الأدبيات والدراسات السابقة ، حيث يتفؽ ) الصويركى 

( عمى أف مجالات التعبير الشفوى  087 -086،  8108و) خصاونة والعكؿ 
 والميارات الأدائية المرتبطة بيا  ، تتمثؿ فيما يمي :  

 : لمكونات لمتعبير الشفوى ، وتتمثؿ فى تصور الفكرة مف أىـ ا الأفكار
العامة  ، وبعض الأفكار الفرعية التى توضح وتفسر تمؾ الفكرة العامة . وينبثؽ 

 عنيا عدداً مف الميارات الإدائية المرتبطة بيا مثؿ :
 . اختيار الأفكار المناسبة لمحديث 
 . تسمسؿ الأفكار وترابطيا 
  اد التعبير عنو .توضيح الأفكار لمموضوع المر 

 : تعد الكممة أصغر وحدة لمفكرة ، وتستخدـ الكممات لمتعبير عف  الكممات
 المضموف بصورة مناسبة . وتتمثؿ الميارات المرتبطة بالكممات فى :

 . انتقاء الكممات المناسبة لممعانى المراد توصيميا 
 . تنويع الكممات وعدـ تكرار استخداميا 
 لبسيطة  وتجنب العامية .استخداـ الكممات الفصحى ا 

  : أى المعنى المتصؿ قبؿ وبعد الكممة ، لتحديد كؿ معنى بدقو السياق
 وتمييزه عف غيره مف المعانى . وتتضح الميارات المرتبطة بالسياؽ فيما بمى :

 . انتقاء التعبير المفظى المناسب لمموقؼ والمضموف 
 . الترابط  بيف العبارات 
 لكممات والجمؿ .تناسب أدوات الربط  بيف ا 
 . مراعاة الوقفات والإسياب أثناء التعبير 

  : ىو الوعاء الذى يصب فيو المتحدث آرائو وأفكاره ومشاعره حوؿ المحتوى
 موضوع ما ، ويتفرع إلى عدة ميارات منيا:

 . الدقة والإيجاز فى التمييد 
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 . وضوح المعنى مف الموضوع 
 . استخداـ الإمثمة لمتوضيح والتفسير 
 لأدلة والبراىيف .وجود ا 
 . التركيز عمى الفكرة الأساسية 
 . الربط بيف السبب والنتيجة 

  : أى مراعاة المتحدث صحة المغة وفؽ قواعد النحو القواعد النحوية
 والصرؼ . وتتمثؿ الميارات المرتبطة بالقواعد النحوية فى :

 . الضيط الصحيح لمكممات المنطوقة 
 . البناء السميـ لمجمؿ 
 زمنة المناسبة لأحداث الموضوع .اختيار الأ 

  : حيث أف ظيور الصوت يوضح حركات المساف إذا كانت كلبماً الأصوات
 منثوراً أـ موزوناً . وتتضح الميارات المرتبطة  بالأصوات فيما يمى :

 . نطؽ الحروؼ مف مخارجيا الصحيحة 
 . عدـ التمعثـ عند نطؽ الكممات 
  استخداـ الكممات المنغمة والموزونة. 

 (  38،  8106( ) عبد اليادى  84 – 83،  8105فى حيف حدد ) المشايخ 
، ئيسية( أىـ ميارات التعبير الشفوى في أربعة جوانب ر   88 -87،  8108) البرى 

 .الجانب الصوتى، الجانب المممحى(تتضح  في )الجانب الفكرى، الجانب المغوى، 
( إلى  40،  8107 ( ، و) أبو الكاس 84، 8105وقد أضاؼ ) المشايخ 

الجوانب الأربعة السابقة جانباً آخر يسمى الجانب التفاعمى أى قدرة المتعمـ عمى 
التفاعؿ مع أقرانو أثناء الحوار ، واستثارتيـ لممشاركة فى الحديث ، مع الحرص عمى 

 الحس الفكاىى.
-Berninger & Abbott 2010 , 637 )كما أشار برنينجر و أببوت

لكى يتمكف المتعمـ مف الأداء السميـ شفوياً فأنو يجب أف يتقف عدد  إلى أنو   ( 638
مف ميارات التعبير الشفوى ، وتتمثؿ ىذه الميارات فى : اختيار المقدمة والخاتمة 
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الملبئمتيف لمموضوع  ، ترتيب وتواصؿ الأفكار أثناء التحدث ، التركيز عمى النقاط 
ستخداـ الأدلة لدعـ وجية النظر ، اليامة ، الإستجابة لمشاعر المستمعيف ، ا

استخداـ المنيج المنطقى لاستخلبص النتائج ، التعميؽ بمباقة عمى كلبـ الآخريف ، 
القدرة عمى المناقشة والمشاركة في الحوار ، إعطاء تمخيص واؼٍ لمحديث ، مع 
ضرورة وجود طلبقة فى نطؽ الألفاظ  ، ومعرفة الكممات المناسبة الدالة عمى 

 ، ومعرفة الأساليب الكلبمية لترتيب العبارات .المعنى 
 دور معممة الروضة في تنمية مهارات التعبير الشفوي للأطفال:

تؤكد الدراسات أف دعـ تطوير لغة الأطفاؿ الشفوية خلبؿ سنوات الروضة 
نو (Conyers 2013,12) أمر بالغ الأىمية لمنجاح في القراءة والكتابة لاحقًا ، وا 

الذيف يأمموف في دعـ ىذه الميارات أف يزودوا الأطفاؿ بمحادثات يمكف لممدرسيف 
ىادفة تتضمف مفردات متطورة ، تدعـ اىتمامات الأطفاؿ ، وتستخدـ أسئمة مفتوحة ، 
وتوظؼ موضوعات لممناقشة ، في فصؿ دراسي نموذجي ، حيث يقضي الأطفاؿ 

الوجبات ، وتوفر ىذه  جزءًا كبيرًا مف اليوـ في العمؿ في المراكز والأركاف وتناوؿ
الأنشطة الموجية الفرصة لإشراؾ الأطفاؿ في تفاعلبت محادثة عالية الجودة 

 ( (Whorrall & Cabell 2015,341 ومتعددة الأدوار.  
وتقترح الباحثة أف تراعي المعممة بعض السموكيات اليومية أثناء تبادؿ 

، اؿ ميارات التعبير الشفويى الأطفالحديث مع الأطفاؿ، والتي مف شأنيا أف تدعـ لد
ؿ في محادثات يومية عالية وتكسبيـ الثقة في أنفسيـ ، وتساعدىـ عمى التفاع

، علبوة عمى إكسابيـ مفردات لغوية جديدة ، وسموكيات التحدث المرغوبة ، الجودة
 ومف ىذه السموكيات:

 تحدث إلى الأطفاؿ بالعربية الفصحى بطريقة واضحة وصحيحة وبسيطة. ال 
 المحادثة مع الأطفاؿ طريقًا ذا اتجاىيف ، يحسف كؿ منيما الاستماع  جعؿ

 للآخر.
 إتاحة الفرص كؿ يوـ للبستماع إلى الأطفاؿ والتحدث معيـ. 
  تشجيع الطفؿ عمى استخداـ المغة )وليس فقط الإيماءات والإشارات( لمتعبير عف

 .الأفكار والملبحظات والمشاعر ، مع الضبط والتوجيو
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  تتطمب مف الطفؿ الاختيار والتعبير عف الاختيارطرح أسئمة. 
  تقديـ النموذج والقدوة عند الاستماع لمطفؿ أثناء الحديث ، مع إتاحة الاتصاؿ

 بالعيف لمنح الأطفاؿ الثقة والمزيد مف الاىنماـ.
  إثراء وتوسيع المغة الشفوية للؤطفاؿ بتشجيعيـ عمى التحدث واستخداـ مفردات

 لغوية جديدة.

 النصوص الشعرية: ثانيًا
تعد النصوص الشعرية شكلًب جميلًب مف أشكاؿ الأدب مفهوم النصوص الشعرية: 

يمكف أف يجمع الأطفاؿ لمناقشة المواضيع الميمة مع تزويدىـ أيضًا بأساس قوي 
لتنمية الاستعداد لمقراءة. إف تعميـ الأطفاؿ كيفية قراءة الشعر وتقديره يجعميـ كأفراد 

والكتابة، يدركوف جماؿ المغة ويفيموف معناىا. ويتضمف الشعر بعض يعرفوف القراءة 
المفاىيـ مثؿ القافية ، والجناس ، والتجسيد ، والصور ، التي ىي أساس لمفيـ 

 والطلبقة تمؾ العناصر التي تمثؿ العمود الفقري لمقراءة الجيدة. 
وتعرؼ النصوص الشعرية بأنيا "تكويف نصي بديع بسبب "قدرتيا عمى 

(، كما Hughes2008,89رميز أشكاؿ مختمفة مف الفكر والشعور والتواصؿ")ت
يقاعي".  تعرؼ بأنيا قطعة مف الكتابة التي يتـ ترتيب الكممات فييا بشكؿ جميؿ وا 

Mittal 2014, 21)) 
فالطفؿ لديو استعداد مبكر لتمقي الشعر، حيث اعتادت الأميات عمى 

المنغـ  لصرؼ الأطفاؿ عف البكاء ، أو  الاستعانة بالكممات ذات الإيقاع المفظي
لحثيـ عمى النوـ ، حيث تردد عمى مسامعيـ أبياتاً مف الشعر ذلؾ الكلبـ الموزوف 

 (49، 8101المقفى الذى يدؿ عمى المعنى.) الحداد ، والعيد 
 أنواع الشعر الموجه للأطفال:

ليناسب الفئة العمرية  يتميز الشعر الموجو للؤطفاؿ بطبيعة خاصة
، فيؤثر فييـ مف خلبؿ تقديمو في أشكاؿ متنوعة تجمب في نفوسيـ المتعة لمستيدفةا

والسعادة ، وتختمؼ أشكاؿ الشعر باختلبؼ المضموف وطريقة الآداء والشكؿ الفني ، 
 فنجد الشعر الغنائي ، والشعر القصصي، والشعر الدرامي.
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 : مفهوم الشعر الغنائي
الخالصة في مجالاتيا المختمفة مف فرح  ىو ذلؾ الشعر الذي يعبر عف العواطؼ

وحزف وحب وبغض ، ولذلؾ يطمؽ عميو الشعر الوجداني ايضا ، ولو أغراض كثيرة 
منيا: الغزؿ والوصؼ والحماسة والمديح والرثاء واليجاء والفخر والزىد والحكمة ، 

 ويأتي في قصائد طويمة أو قصيرة أو متوسطة
قصيرة تقدـ في قالب  لحني موسيقي والشعر الغنائي للؤطفاؿ ىو قصيدة  

أو مثؿ الأغاني ، يركز عمى وصؼ المحظات الشخصية أو المشاعر أو المشاىد 
المحممة بالصور ، وتعد العديد مف القصائد التقميدية الأكثر كتابة للؤطفاؿ مف نوع 

 عمره ، لكونو أكثر مناسبة لمطفؿ في مراحؿ Davanon2005,25)الشعر الغنائي )
 طريؽ الغناء عف الطفؿ مشاعر إلى فيتسمؿ الأفكار، تبسيط عمى ويقوـالأولى،
 والأىازيج.  الترانيـ بذلؾ ويشمؿ ، والإقناع

ويتمايز الشعر الغنائي للأطفال إلى عدة أنواع نذكر منها الأغنية والنشيد والقصة  
 الغنائية:

 موسيقا. تصحبيا ممحنة كممات عف عبارة  :الأغنية 
 بؿ موسيقى بلب الأطفاؿ ينشده السيؿ، الشعر مف نمط فع عبارة:  النشيد 

 (39-38، 8118)سائدة العمري  .الألفاظ موسيقا يعتمدوف
 : قدـ للؤطفاؿ في قالب قصصي ىي نوع مف أنواع الشعر ي القصة الغنائية

، تحكى مف خلبلو القصة مف خلبؿ الشعر الممحف المصاحب موسيقي
يتـ تقسيميا عادةً إلى مقطوعات ذات  لمموسيقى التي يتغنى بيا الأطفاؿ ،

،   ( DaVanon 2005,25) إطارات محددة لمتأكيد عمى عناصر الأغنية.
Neziroski2003) ) 

وتمعب الأغاني والأناشيد والقوافي دورًا ميمًا في النمو المغوي في المراحؿ المبكرة مف 
بطرؽ متنوعة بما عمر الطفؿ ، كما تمثؿ مصدرًا مرنًا  يتيح لممعمميف استخداميا 

يتناسب مع احتياجات  المتعمميف، بالإضافة  لكونيا أداة ذاكرة ممتازة، حيث أف 
تكرار الكممات ، والبناء المغوي ، والإيقاع يعزز التعمـ ويبقى بسيولة في أذىاف 

   (Džanic & Pejic 2016,42) المتعمميف فترة زمنية طويمة .
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 مفهوم الشعر القصصي:
ف الشعر الذي يجمع بيف الإيقاع الشعري والأسموب القصصي ، ىو ذلؾ الموف م

ويتضح فيو الارتباط والتسمسؿ الموضوعي ، والصراع بيف قوى الخير وقوى الشر ، 
وعقدة الموقؼ ، منتييًا بحؿ الأزمة ، التي تحمؿ في طياتيا حكمة أو عبرة أو ىدؼ 

انات لأنيا الأقرب إلى نفوس تربوي، وغالبًا ما يتـ تقديمو عمى السنة الطيور والحيو 
 (39، 8118)سائدة العمري الأطفاؿ.  

ويتضمف الشعر القصصي القصائد الشعرية التي تحكى بأسموب مبسط 
( ، و يقدـ 005، 8100وبمفردات قريبة مف معجـ الطفؿ المغوي ومف بيئتو.)الضبع 

 في قالب قصصي مثير ولكف لا تصاحبو الموسيقى.
ي التركيز والاختصار في الأحداث ، والبعد عف الإطالة ويفترض في الشعر القصص

 والتحميؿ ، وىو مايميزه عف القصة النثرية. 
 مفهوم الشعر الدرامي:

ىو ذلؾ الموف مف الشعر الذي تحكي أحداثو موقفًا تاريخيًا أو خياليًا مستميمًا مف 
شعرية، وىو لوفٌ الحياة الإنسانية، ويطمؽ عميو أحيانًا الشعر المسرحي أو الدراما ال

مف ألواف الفنوف الأدبية ظيرَ مؤخرًا في العصر الحديث، لو أسموب رومانسي أكثر 
غنى بالشعر ، يقصد بو المسرحية المكتوبة بمغة ليا طابع شعري ، ويمثِّؿ مشيًدا 
تو لمنَّاس مف خلبؿ  كًا يستطيع مف خلبلو الكاتب أف يوصؿَ مضموف قصَّ متحرِّ

المسرحية عمى مرأى ومسمع الجميور، وبمعنى آخر يمكفُ حركات وأفعاؿ أبطاؿ 
ّـَ إعداد نصوصيا وفؽَ المواصفات  القوؿ: إفَّ المسرحية الشعرية ىي كتابةُ مسرحية ت
والضوابط الشعرية وفيو يروي الكاتب قصة مف خلبؿ حوار شعري يدور بيف أبطاؿ 

 (00، 8119)جلبوجي  المسرحية.
يف الدراما والمغة ، حيث تستخدـ الدراما جميع ولأف ىناؾ ارتباطًا طبيعيًا ب

أشكاؿ ميارات الاتصاؿ ، بما في ذلؾ التحدث والاستماع والاتصاؿ غير المفظي ، 
كما تعتمد عمى الكثير مف الحواس مما يجعميا أكثر إثارة 

فإف صياغة  ، (Perry2005,121 )(،Baldwin,et&al2003,25).وتحفيزا
مي تساعد عمى تجاوز الفيـ الحرفي لمنص وتمنح النصوص الشعرية في قالب درا
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الأطفاؿ الفرصة لتمثيؿ الموضوعات المعقدة والرمزية مف خلبؿ الأداء  
، كما تسمح بممارسة ميارات المغة المفظية وغير  (Kempe (2011,117الدرامي.

             Adomat2012,345) المفظية، مما يجعميا استراتيجية قوية لتدريس المغة.)
وقد أظيرت العديد مف الأبحاث أف الأنشطة الدرامية ، مقارنة بالأنشطة 
الأخرى ، يمكف أف تكوف أكثر فاعمية في استكشاؼ الشعر، وتحقيؽ مستوى أعمى 
مف الفيـ ، كما تساعد الطلبب عمى التفكير بعمؽ في الموضوع والمحتوى الشعري ، 

اؤؿ والتصور والاستنتاج وتمخيص والفيـ النقدي مثؿ تنشيط المعرفة السابقة والتس
 ((Athanases 2005,88( ، Hughes 20 ,2000المعمومات. )

وتعتمد المسرحية الشعرية عمى عدَّة خصائص حتى تكون جاهزة لمعرض عمى 
 الجمهور، منها: 

 يعرضُ فييا الشاعرُ الشخصيات وموضوع المسرحية التمهيد أو المقدمة :
 وار.ومكاف الأحداث وذلؾ عف طريؽ الح

 :وىي العنصر الأساسيُّ في بناء الحبكة الفنِّية، وفييا يحدث اشتباؾٌ  العقدة
الأحداث ووقائع المسرحيَّة والتحوُّلات التي تثيرُ في المشاىديف القمؽَ والفضوؿ 

 .  لمعرفة الحؿِّ
 : وىو الخاتمة التي تنطوي عمى النتيجة التي وصمت إلييا أحداث  الحلُّ

 (015-011، 8119المسرحية. )جلبوجي  
 معايير شعر الأطفال:

عمى الرغـ مف اختلبؼ أشكاؿ النصوص الشعرية المقدمة للؤطفاؿ ، ومف ثـ طريقة 
الآداء التي تميز كؿ منيا ، إلا أنو ىناؾ معايير عامة تميز الشعر المعد للؤطفاؿ 

 منيا:
  لغتو فصحى سيمة بسيطة، وجممو قصيرة  لتناسب مستوى النمو المغوي

 ؿ ،ومف ثـ  سيمة الحفظ والتردديد مف جانب الأطفاؿ.للؤطفا
 .يستمد موضوعاتو ومحتواه مف اىتمامات الأطفاؿ وبيئتيـ وحياتيـ اليومية 
  يحمؿ في ثناياه موسيقى تصويرية وحركات إيقاعية وتكرار ، مما يجعمو أكثر

 تقبلًب مف الأطفاؿ ويبعث في نفوسيـ البيجة والسعادة.
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 ـ  وأفكار ومضاميف  تعميمية  وتربوية ، تضيؼ لرصيد يحمؿ معمومات ومفاىي
 الطفؿ التربوي والمغوي.

  يتميز شعر الأطفاؿ بالإيقاع  المؤثر والموسيقى الجذابة التي تساعد عمى تنمية
 التذوؽ الأدبي والحس الجمالي للؤطفاؿ.

  يتضمف التنويع في الأوزاف والقوافي مما يحفز الأطفاؿ عمى التذوؽ الموسيقي
 لمغوي .وا
  يتضمف الشعر الموجو للؤطفاؿ موضوعات عف الطبيعة والحيوانات والصور

(، (Rasinski2014,31(  ، 015-013، 8114يحمؽ بخياليـ.)إسماعيؿ
 (36- 35، 8118)سائدة العمري

 أهمية الشعر الموجه للأطفال:
اممة، لمشعر الموجو للؤطفاؿ أىمية كبيرة ، تسيـ في تنشئة الطفؿ تنشئة تربوية متك

 ويمكف إيجاز أىمية الشعر المقدـ للؤطفاؿ فيما يمي:
  الشعر بما يحممو مف مضاميف تربوية وأخلبقية ووجدانية يزود الأطفاؿ بالقيـ

 النبيمة والأخلبقيات السامية.
  ، الشعر وما يحممو مف موسيقى وتراكيب لغوية )القافية ، الوزف ، المجاز

ساعد في زيادة المحصوؿ المغوي للؤطفاؿ ، الترادؼ ، التضاد، و الاستعارة(  ي
كما يسيـ في تنمية التذوؽ الفني والجمالي للؤطفاؿ ، والارتقاء بمشاعرىـ 

 وأحاسيسيـ.
  يزود الأطفاؿ بالمعمومات والمفاىيـ التي ترتبط بواقع الأطفاؿ واىتماماتيـ

 وحياتيـ اليومية ، كما يساعدىـ عمى بناء الفيـ واستخلبص المعنى.
 ر بما يحممو مف كممات عذبة وجرس موسيقي يساعد عمى تطوير مفردات الشع

 الطفؿ اليومية وتحكمو الذاتي في المغة ، وربط الأطفاؿ بمغتيـ الأـ.
  يساعد عمى توجيو الأطفاؿ نحو الاستماع الجيد ومف ثـ النطؽ الصحيح

وتحسيف مخارج الألفاظ، واستخداـ المغة استخدامًا صحيحًا،  والتخمص مف 
 عيوب الكلبـ.
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  يبعث الشعر الموجو للؤطفاؿ السعادة والسرور والبيجة في نفوس الأطفاؿ ، كما
 يكسبيـ الحماس تجاه المواقؼ المختمفة.

  الاستماع إلى الشعر وقراءتو طريقة رائعة وجذابة لتطوير الوعي الصوتي مف
 سجع.خلبؿ التعرؼ عمى أصوات المغة مف خلبؿ القافية والجناس واللئيقاع وال

  ، يكسب الأطفاؿ الثقة بالنفس ، ويخمصيـ مف مشاعر الخجؿ والانطواء
 ويجعميـ قادريف عمى التحكـ في مفرداتيـ.

  يساعد الشعر الموجو للؤطفاؿ عمى تنمية العواطؼ والأحاسيس النبيمة مثؿ حب
الله والوطف والوالديف ، والعطؼ والتسامح والتعاوف ، إلى آخره مف المشاعر 

 (34، 8100الخالدي )،(Rasinski 2014,32-34) لنبيمة.والقيـ ا
(Timmermans 2017,357-360(،)Muiruri,et & al 2016,113) 

 فقد اىتمت دراسات عديدةوانطلبقًا مف دور الشعر وأىميتو في العممية التعميمية 
بتوظيفو كآداة تعميمية فعالة لتحسيف جوانب النمو المختمفة لممتعمميف في الروضة 

مرحمة الابتدائية ، حيث كاف لأدب الأطفاؿ المتمثؿ في القصة والمسرحية  وال
(، كما 8118والأناشيد أثر في تنمية بعض المفاىيـ المغوية  لطفؿ الروضة )أحمد  

وأمد  ساعد الشعر عمى تعرؼ الكممات بصريًا ، بشكؿ كمي سريع ، دوف عناء ،
 واجتماعيا إسلبمياً  تربيتيـ في متميزاً  دوراً  لعب ، كما ومتنوعة جديدة بخبرات الأطفاؿ

، كما ساعد الأطفاؿ الصغار في (8103عمي ) لدييـ  الحسف الخمؽ وتنمية ،
 Rasinski) الروضة عمى القراءة  بسرعة  وطلبقة مع بعض الممارسة والتعزيز 

وكاف لو اثر  ,حفز الأطفاؿ ممف يعانوف صعوبات القراءة عمى القراءة ، و (2014
  الطلبقة والمشاركة والدافعية الذاتية ليؤلاء الأطفاؿ نحو القراءة. كبير عمى

(Bruster& Kobiashvili 2015)  كما كاف للؤغاني والأناشيد والقصائد دور ،
ميـ في تطور المغة لأطفاؿ ماقبؿ المدرسة وكانت بمثابة أداة ذاكرة ممتازة جعمت 

 & Džanićعمميف مدة طويمة التعمـ تجربة ممتعة لا تنسى وتبقى في أذىاف المت
Pejić 2016) وساعدت أنشطة كتابة القصيدة مف خلبؿ الاستكشاؼ الحسي ، )

الأصالة(  لدى أطفاؿ الرياض -المرونة –عمى تنمية الإبداع المغوي )الطلبقة 
(Lee& iyuna 2017) كما كاف مدخلًب ممتازًا لإتقاف القراءة والكتابة لأطفاؿ ،
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كما ساعد عمى  (،(Timmermans& Johnson 2017الصؼ الأوؿ الابتدائي 
تعمـ مفاىيـ) العدالة والمواطنة( في الدراسات الاجتماعية لأطفاؿ الصؼ الخامس 
  الابتدائي باستخداـ التكامؿ بيف التخصصات مف خلبؿ الشعر كأحد فنوف المغة

(Sell & Griffin 2017.) 
 ويقدم الشعر للأطفال بأساليب مختمفة منها:

  الشعر إلقاء ىادئًا معبرًا، والأطفاؿ يستمعوف إليو بشكؿ متكرر، ويحسف إلقاء
 كتابة الشعر بخط واضح كبير عمى السبورة إذا كاف الأطفاؿ قد تعمموا القراءة.

  قد يكوف الشعر جزءًا مف قصة تروييا المعممة عمى الأطفاؿ وحينيا تمقي
 المعممة الأبيات الشعرية بطريقة تختمؼ عف سرد القصة.

  وقد يكوف الشعر مسرحية شعرية يقوـ الأطفاؿ بتمثيميا أماـ أقرانيـ عمى المسرح
أو في قاعات النشاط مع مراعاة اختيار الأطفاؿ مف أصحاب المواىب في فف 

 الإلقاء حيث يستمع إلييا الأطفاؿ مرة بعد مرة ويقوموف بمحاكاتيا بعد ذلؾ. 
 للأطفال: دور المعممة في تقديم النصوص الشعرية الفصحى

يتطمب تقديـ النصوص الشعرية لملؤطفاؿ بعض الإجراءات التي ينبغي أف تقوـ بيا 
المعممة ، ليكوف ليا دور فعاؿ ومؤثر عمى نفوس الأطفاؿ ، يجمب ليـ البيجة 

 والإمتاع ، مثؿ: 
  عمى المعممة أف توفر للؤطفاؿ بعض الأجواء المثيرة  للبنتباه كطريقٍة لمدخوؿ

ري ، مثؿ عزؼ بعض الموسيقى كخمفية لإعداد الأجواء إلى النص الشع
المناسبة لمنص، أو عرض بعض الصور لتقديـ الموضوع ، ومناقشة الأطفاؿ 

 في معرفتيـ الشخصية أو خبرتيـ المتعمقة بيذا الموضوع.
  تبدأ المعممة في قراءة النص الشعري بصوت عاؿ للؤطفاؿ حيث تعزز ميارات

صوات الحروؼ وقواعد المغة ، مما يعزز معرفتيـ الاستماع لدييـ وتعرضيـ لأ
 الأبجدية التي تعد ميمة في تعمـ القراءة.

  تقسـ المعممة النص الشعري إلى أقساـ أو مقاطع لمجموعات مختمفة مف
 الأطفاؿ.
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  تطمب المعممة مف الأطفاؿ ترديد المقاطع النصية بصوت عاؿٍ فرادى أو في
ة ، مع تغيير المجموعات لإعطاء قراءة كورالي مجموعات أو كصؼ كامؿ

 الأطفاؿ الفرصة لأداء أجزاء مختمفة مف النص ، بشكؿ متكرر بصوت عاؿ.
  ترشد المعممة الأطفاؿ لمتركيز إلى القراءة التعبيرية باستخداـ التعبير والتجويد

 والطلبقة عند التمريف والآداء ، مع تقديـ بعض العروض الدرامية..
 ستمتاع  بإيقاعات وأصوات لى الملبحظة والاتدعو المعممة الأطفاؿ إ

،وأصوات البداية والنياية والتكرارات في الأبيات مع توجيييـ لتعرؼ الفرؽ المغة
 بيف النصوص الشعرية والنثرية.

 اقش مع الأطفاؿ المفردات توقؼ المعممة النص الشعري عمى فترات وتن
 ي معنى .، ثـ تدعو الأطفاؿ إلى إدخاليا في سياؽ نصى ذالجديدة

  تتحدث المعممة مع الأطفاؿ عف موضوع القصيدة ، ثـ تترؾ الأطفاؿ لممناقشة
)أولًا كؿ طفؿ مع شريؾ ، ثـ في مجموعات صغيرة ، ربما يجتمعوف كصؼ في 

 النياية لتبادؿ الأفكار(. 
 عمى أنماط القافية في النص ، وأستنتاج  التركيز  تدعو المعممة الأطفاؿ إلى

ة قبؿ الكشؼ عف اختيار الشاعر ، ومناقشة الاقتراحات التي ليا القوافي المحتمم
 نفس الصوت تمامًا.

 .قد يتنبأ الأطفاؿ بنيايات الأحداث المعبرة عف الشعر القصصي 
  تراقب المعممة الأفكار والمفردات وتصححيا إذا لزـ الأمر ، وتقدـ ملبحظات

يتعيف معالجتيا في مختصرة عف المغة المستخدمة وملبحظة أية مشكلبت لغوية 
 وقت لاحؽ.

  تدعو المعممة الأطفاؿ  لمتحدث  ومناقشة الشخصيات والموضوع ، أو مناقشة
 القضايا الأخلبقية المستفادة.

ومف ىنا تأتى أىمية الإستماع إلى النصوص الشعرية بالمغة العربية الفصحى 
 البسيطة كنموذج يقتدى بو الأطفاؿ عند التحدث والتعبير الشفوى .
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 ثــحـراءات البــــــإج

للئجابة عمى أسئمة البحث وتحقيؽ أىدافو اتبعت الباحثة الخطوات والإجراءات  -0
 التالية: 

إعداد قائمة بميارات التعبير الشفوي المناسبة التي يمكف تنميتيا لطفؿ  أولًً:
 الروضة.)إعداد الباحثة(

نمية ميارات التعبير إعداد برنامج أنشطة النصوص الشعرية الفصحى  لت ثانياً:
 الشفوي  لطفؿ الروضة.)إعداد الباحثة(

في ضوء إعداد قائمة بميارات التعبير الشفوي المناسبة التي يمكف تنميتيا  ثالثاً:
 لطفؿ الروضة، تـ  بناء أدوات البحث ، وتشمؿ:

 )بطاقة ملبحظة ميارات التعبير الشفوي لطفؿ الروضة. ) إعداد الباحثة 
 تعبير الشفوي المصور  لطفؿ الروضة. )إعداد  الباحثة(اختبار مواقؼ ال 

 (0أولًً: إعداد قائمة بمهارات التعبير الشفوي المناسبة لطفل الروضة. ممحق )
ىدفت القائمة إلى تحديد أىـ ميارات التعبير الشفوي المناسبة  الهدف من القائمة : 

الميارات والتدريب  تضميف تمؾالتي يمكف تنميتيا لطفؿ الروضة ، وذلؾ مف خلبؿ 
 عمييا في دليؿ الأنشطة المعدة وفقًا لمنصوص الشعرية. 

 مصادر إعداد القائمة: 
 تم تصميم القائمة وفقًا لما يمي:

 مراجعة  بعض الدراسات السابقة العربية والأجنبية المرتبطة بموضوع البحث. .0

 دراسة الأدبيات التربوية المتعمقة بطفؿ الروضة مف حيث : .8

 رحمة رياض الأطفاؿ.أىداؼ م 

 .المعايير القومية لمرحمة رياض الأطفاؿ في مصر 

 ( سنوات.6-5النمو المغوي لطفؿ الروضة ) 
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 دراسة الأدبيات التربوية المتعمقة بالتعبير الشفوي  مف حيث:. 3
 .تعريؼ التعبير الشفوي ، أىميتو، مياراتو 

 .مراحؿ التعبير الشفوي وأشكالو 

  في تنمية التعبير الشفوي  لطفؿ الروضة. دور معممة رياض الأطفاؿ 

وفي ضوء  الإجراءات السابقة تـ إعداد قائمة بميارات التعبير الشفوي التي ينبغي 
 تنميتيا لطفؿ الروضة .

 وصف القائمة في صورتها المبدئية:
تكونت القائمة المبدئية لميارات التعبير الشفوي مف خمسة وعشروف ميارة 

لات رئيسية ىي )الأفكار، والمغة ، والأصوات ، ولغة الجسد منبثقيف مف أربعة مجا
يماءات( ، تضمف مجاؿ الأفكار ست ميارا ت ، وتضمف مجاؿ المغة سبع إشارات وا 

 ، ومجاؿ الأصوات سبع ميارات ، ومجاؿ لغة الجسد تضمف خمس ميارات.ميارات
ادة ( مف الس8تـ عرض الصورة المبدئية لمقائمة عمى عدد )صدق القائمة : 

المحكميف المتخصصيف في مناىج الطفؿ ، لمتأكد مف درجة أىمية  كؿ مجاؿ ، 
جاؿ ، ومدى مناسبتيا لطفؿ الروضة، ومدى دقة وسلبمة الميارات المنبثقة عف كؿ م

ضافة أو حذؼ ما يرونو مناسباً.و   ا 
بعد مراجعة التعديلبت التي اقترحيا المحكموف عمى القائمة ، تـ إجراء 

، وتبسيط   %( مف السادة المحكميف71زـ عمى القائمة التي توافؽ عمييا )التعديؿ اللب
ومف ثـ وضع القائمة وحذؼ بعض الميارات  لتكوف أكثر ملبئمة لطفؿ الروضة ، 

( ميارة  موزعة عمى 06في صورتيا النيائية ، ليصبح عدد الميارات الفرعية ) 
ل الفرعي الأول من تساؤلًت ومن ثم  الإجابة عمى التساؤأربعة مجالات رئيسية ، 

 البحث .
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إعداد برنامج لأنشطة النصوص الشعرية الفصحى لتنمية مهارات التعبير : ثانياً 
 الشفوي لطفل الروضة وذلك من خلال:

  مراجعة بعض النصوص الشعرية المعدة لأطفاؿ الروضة والمرحمة الابتدائية
 اىا، أساليب التعميـ والتعمـ المتضمنة.لمتعرؼ عمى أىدافيا ومحتو 

  مراجعة بعض البرامج والأنشطة التي أعدت لتنمية التعبير الشفوي للؤطفاؿ
لمتعرؼ عمى الأنشطة والمقاييس التي صممت في إطار تمؾ البرامج. ولتحديد 
أوجو التشابو والاختلبؼ بيف الدراسة الحالية والدراسات السابقة ، وفي ضوء 

ابقة تـ اقتراح الأنشطة ، والأدوات والوسائؿ التعميمية وأساليب الخطوات الس
 التقويـ.

 . ضبط البرنامج بعرضو عمى المحكميف لمتأكد مف سلبمة بنائو 
  إعداد التصور النيائي لمبرنامج في ضوء التعديلبت التي أوصى بيا السادة

 (8.)ممحؽ  المحكموف
 : ى البرنامجمحتو 

عشرة أنشطة تمثؿ النصوص الشعرية الفصحى،  فم البرنامج محتوى يتآلؼ   
، مف تأليؼ الشعر المسرحي(  -الشعر الغنائي  –وتتضمف ) الشعر القصصي 

عداد الباحثة  والتي تساعد الأطفاؿ عمى  نطؽ الكممات واخراجيا وتعرؼ المغة وا 
الفصحى وألفاظيا ، كما تبعث فييـ السرور والمرح خاصة إذا كاف الشعر مصحوباً 

وسيقى اليادئة وبعض الكممات الدالة عمى الحركة ، والتي تجدد نشاط الأطفاؿ ، بالم
وتبث في نفوسيـ البيجة والثقة بالنفس ، وتزيؿ مف نفوسيـ الخجؿ أو التوتر، 

 وتساعدىـ عمى التمتع بالكممات وأصوات القصائد. 
 : المستخدمة التعميم والتعمم استراتيجيات

 عمىالنصوص الشعرية الفصحى المقترحة  تصميـ وبناء أنشطة اعتمد   
بصوت عاؿ والتمثيؿ الدرامي ، والأداء الكورالي  لمقصائد والأغاني الشعرية ،  القراءة

إضافة إلى استخداـ بعض الاستراتيجيات التي تساعد الأطفاؿ عمى التفكير ، ومف 
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ات مجموع فيالعمؿ –وقت الانتظار  -ىذه الاستراتيجيات ) طرح الأسئمة  المفتوحة 
 .المناقشة( -ألعاب تعميمية لغوية -)أطفاؿ 5-4تعميمية صغيرة مف )

روعي عند تصميـ الأنشطة استخداـ وسائؿ وأدوات  :المستخدمة التعميمية الوسائل
تعميمية متنوعة لاستثارة الحواس المختمفة للؤطفاؿ ، كما روعي في ىذه الوسائؿ 

تيـ والفروؽ الفردية فيما بينيـ ، والأدوات مناسبتيا لخصائص الأطفاؿ وقدرا
 ومناسبتيا للؤنشطة والأىداؼ الخاصة بكؿ نشاط.

مع مراعاة تقديـ مختمؼ الوسائؿ في شكؿ سمعي بصري مشوؽ وجذاب 
 العرائس، مسرح ، الظؿ خياؿ الأورج ، مسرح مثؿ أنغاما تصدر موسيقية آلات :مثؿ

  ، كمبيوتر ،  قماشية قصص ، مصورة بطاقات ، الوبرية الموحة ، قفازية عرائس
CD. 

 : تقويمال وسائل
 استندت الباحثة إلى أساليب متنوعة لتقويـ البرنامج منيا :

وىو التقويـ الذي تـ قبؿ تطبيؽ البرنامج المقترح باستخداـ  اولًً : التقويم القبمي :
بطاقة ملبحظة ميارات التعبير الشفوي لطفؿ الروضة ، لتعرؼ درجة امتلبؾ الطفؿ 

 ميارات التعبير الشفوي قبؿ تطبيؽ أنشطة البرنامج المقترح في النصوص الشعرية.ل
وىو تقويـ الطفؿ بشكؿ مستمر منذ بداية تطبيؽ البرنامج  ثانياً: التقويم البنائي:

مف خلبؿ طرح وحتى نيايتو وتـ ذلؾ بشكؿ يومي اثناء  تقديـ النشاط وبعده ،
تاحة وقت الاالأسئمة ثارة التساؤلات ،وتسجيؿ الملبحظات ، والمناقشات ، وا  نتظار ، وا 

 عمى أداء الأطفاؿ وتعظيـ نقاط القوة ، ومعالجة نقاط الضعؼ.
 وىو التقويـ الذي تـ بعد الانتياء مف تطبيؽ أنشطة البرنامج: ثالثاً: تقويم ختامي :

 الشفوي. التعبير الأطفاؿ لميارات أداء ملبحظة استخدـ ليذا الغرض بطاقة وقد 
 (الباحثة داد)إع 
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 البرنامج المقترح لتنفيذ العامة والخطة الزمني البرنامج
 كؿ وتضمف ، أسبوعياً  يوميف بواقع أسابيع( 01)مدار الأنشطة عمى تـ تطبيؽ .0

دقيقة، مع حرص المعممة عمى ملبحظة أنشطة  (61 (مدتيا فترة نشاط يوـ
ير الشفوي عمى مدار التعمـ اليومية للؤطفاؿ ، وحثيـ عمى تطبيؽ ميارات التعب

اليوـ بحيث يصبح جزءًا مف السموؾ اليومي للؤطفاؿ مع كافة أنشطة التعمـ، 
 وقد تـ تطبيؽ البرنامج المقترح في الفصؿ الدراسي الثاني لمعاـ الدراسي

 لمدة  شيريف ونصؼ متصميف وبواقع يوميف أسبوعياً . 8108 –8107

 ثالثاً : بناء أدوات البحث ، وتشمل:
  إعداد : الباحثة(  ملبحظة ميارات التعبير الشفوي لطفؿ الروضة. بطاقة( 
 . إعداد : الباحثة( اختبار ميارات التعبير الشفوي المصور لطفؿ الروضة( 

 بطاقة ملاحظة مهارات التعبير الشفوي لطفل الروضة 

 الهدف من بطاقة الملاحظة  :
 لمرحمة العمرية مف تيدؼ البطاقة إلى تعرؼ مدى امتلبؾ أطفاؿ الروضة في ا 
( سنوات لبعض ميارات التعبير الشفوى مف خلبؿ طرح بعض المواقؼ 5-6)

المصورة التي يعقبيا تقديـ أسئمة لفظية للؤطفاؿ مف خلبؿ الاختبار المصور لميارات 
التعبير الشفوي، ومف ثـ الاستماع الجيد إلى كؿ طفؿ وتسجيؿ وتحميؿ الأداءات التي 

 خلبؿ بطاقة ملبحظة التعبير الشفوي  .تصدر عنو ورصدىا مف 
 طريقة تصميم بطاقة الملاحظة:

اعتمد تصميـ بطاقة الملبحظة عمى  قائمة  ميارات التعبير الشفوي  التي  .0
( سنوات ، التي تـ توضيحيا في الخطوات 6-5يمكف تنميتيا لطفؿ الروضة )

 (.8السابقة والموضحة في الممحؽ رقـ) 
ائمة ، حيث تحددت الميارات الفرعية لمتعبير الشفوي قامت الباحثة بتطوير الق .8

بست عشرة  ميارة  موزعة عمى أربعة مجالات ىي )الأفكار، والمغة ، 
يماءات"( .  والأصوات ، ولغة الجسد "إشارات وا 
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 طريقة تصحيح البطاقة: 
قامت الباحثة بمراجعة الأدبيات التربوية والدراسات السابقة التي اىتمت بقياس  .0

ت التعبير الشفوي الرئيسية والفرعية ووضع عبارات إجرائية أو مؤشرات ميارا
سموكية تعبر عف تمؾ الميارات ، بحيث تصبح قابمة لمملبحظة ، فضلًب عف 

 وضع معيار لمتصحيح .
وقد أعتمدت الباحثة عمى المعيار الثلبثي لمتصحيح حيث يقابؿ كؿ ميارة  .8

 ( أى  0 – 8 – 3مقياس متدرج مف ثلبثة مستويات ) 
 .  ضعيؼ( –متوسط  –) جيد 

( درجة ، حيث تكونت  48وبذلؾ أصبحت الدرجة الكمية لبطاقة الملبحظة )  .3
البطاقة مف أربعة مجالات رئيسية، يندرج تحت كؿ مجاؿ أربع ميارات فرعية ، 

 ( درجة .  08وبذلؾ تتحدد درجة كؿ مجاؿ ب) 
 صدق بطاقة الملاحظة:

 لتحديد صدؽ بطاقة الملبحظة: اعتمدت الباحثة عمى طريقتيف
وكاف ذلؾ بحساب مدى الاتفاؽ بيف السادة المحكميف عمى  صدق المحكمين: .0

كؿ مجاؿ مف المجالات التي تقيسيا بطاقة الملبحظة ، واعتبر المجاؿ صادقًا 
% فأكثر، وقد تـ عرض البطاقة عمى 71إذا ما وصمت نسبة الاتفاؽ عميو 

دريس مف أساتذة المغة العربية ومناىج الطفؿ، ( مف السادة أعضاء ىيئة الت01)
لاستطلبع أرائيـ حوؿ البطاقة وبنودىا،وصلبحيتيا لقياس الميارات المستيدفة ، 

 وفي ضوء آراء السادة المحكميف تـ تعديؿ صياغة بعض الميارات.
وقد تـ حساب صدؽ الاتساؽ الداخمي  صدق التجانس الداخمي لمبطاقة: .8

الارتباط بيف درجة كؿ ميارة والدرجة الكمية لممجاؿ  لمبطاقة بحساب معاملبت
الذي تنتمي إليو ، وكذلؾ مدى الاتساؽ بيف درجة كؿ مجاؿ والدرجة الكمية 

 لبطاقة الملبحظة ، وكاف ذلؾ مف خلبؿ:
  طفلًب  85تطبييؽ بطاقة الملبحظة عمى عينة استطلبعية مكونة مف

 البحث.وطفمة مف أحد فصوؿ الروضة ،وليست ضمف مجموعة 



 جامعة الفيوم لبحوث ودراسات الطفولةمجمة 
 

 - 081 - 

 السابعالعدد 

  قياس معامؿ ارتباط بيرسوف لدرجات الأطفاؿ في كؿ ميارة بالنسبة
 لدرجات المجاؿ الذي تنتمي إليو، وقد اتضح ذلؾ مف الجدوؿ التالي:

 
 (0جدول )

 معامل ارتباط بيرسون لدرجات الأطفال في كل مهارة 
 بالنسبة لدرجات المجال الذي تنتمي إليه

 

 المهارة
معامل ارتباط 
 بيرسون

 ** 1770 ضوح الفكرة الرئيسية .و  .0

 **1.69 . ارتباط الأفكار الفرعية بالفكرة الرئيسية .1

عرض منظـ للؤفكار ) ترتيب الأفكار ترتيباً منطقياً  .3
 متسمسلًب( 

1769* 

 **1774 استخلبص اليدؼ المرغوب أو النتيجة مف الحدث . .4

 **1766 استخداـ المغة الفصحى والبعد عف المغة العامية . .5

 **1767 لجمؿ المغوية صحيحة التراكيب .ا .6

 *1774 الجمؿ معبرة عف المعنى . .7

 -الإعتذار  –استخداـ كممات تعبيرية مناسبة ) الشكر  .8
 .).. 

1778** 

 **1775 (.قاً سميماً ) مخارج الحروؼ صحيحةينطؽ الأصوات نط .9

 **1766 تنوع الطبقة الصوتية بما يناسب المعنى . .01
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 **1778 لجمؿ .التوقؼ عند نياية ا .00

 **1.65 التحدث بدوف لجمجة أو تردد أو تيتية . .08

 **1763 ينظر إلى جميع المستمعيف . .02

 *1760 لديو جرأة وشجاعة فى مواجية زملبئو . .03

 **1765 استخداـ التمثيؿ لتوضيح المعنى . .04

يماءات جسدية مناسبة لمموضوع  .06  **1768 استخداـ إشارات وا 

 
 1710**دالة عند مستوى  
 1715دالة عند مستوى  *

أشارت النتائج كما ىو مبيف مف الجدوؿ السابؽ إلى أف جميع ميارات التعبير 
مما الشفوي تتمتع بمعاملبت ارتباط قوية بالنسبة لدرجات المجاؿ الذي تنتمي إليو، 

 يدل عمى وجود اتساق داخمي بين كل مهارة والمجال الذي تنتمي إليه.
 لدرجة الكمية لكؿ مجاؿ والدرجة الكمية لبطاقة قياس معامؿ الارتباط بيف ا

 الملبحظة، وقد اتضح ذلؾ مف الجدوؿ التالي:
 

 (1جدول)
 معامل الًرتباط بين الدرجة الكمية لكل مجال والدرجة الكمية لبطاقة الملاحظة

 
 معامل ارتباط بيرسون المجال

 **1778 الأفكار -الأوؿ

 *1768 المغة -الثاني
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 **1765 الصوت -الثالث

شارات( –الرابع   **1767 لغة الجسد )إيماءات وا 

 
 1715* دالة عند مستوى   -   1710**دالة عند مستوى 

أشارت النتائج إلى وجود ارتباط داؿ إحصائيا بيف درجة كؿ مجاؿ مف مجالات 
التعبير الشفوي والدرجة الكمية لبطاقة ملبحظة ميارات التعبير الشفوي ، مما يدؿ 

طاقة تتمتع بنسبة جيدة مف الصدؽ يجعميا مناسبة لمتطبيؽ عمى عمى أف الب
 مجموعة البحث.

 ثبات بطاقة الملاحظة: 
ولمتحقؽ مف ثبات البطاقة استعانت الباحثة بمعممتيف مف معممات الروضة 
بعد تدريبيما عمى بطاقة الملبحظة وكيفية تسجيؿ الملبحظات وتـ حساب معامؿ 

باستخداـ معامؿ ارتباط كنداؿ لمتوافؽ، الذي بمغت  الاتفاؽ بيف درجات المعممتيف
  (، مما يدؿ عمى ثبات بطاقة الملبحظة.1.88قيمتو )

 (787،ص 0999) فؤاد أبو حطب ،
 (3وبذلؾ تـ وضع بطاقة الملبحظة في صورتيا النيائية.  ممحؽ) 

 اختبار مهارات التعبير الشفوي المصور لطفل الروضة:
 الهدف من الًختبار :

لاختبار إلى قياس مدى امتلبؾ أطفاؿ الروضة لبعض ميارات التعبير ىدؼ ا
 .الشفوى

 طريقة تصميم الًختبار: 
  بعد التحديد المسبؽ لقائمة ميارات التعبير الشفوي التي يمكف تنميتيا لطفؿ

( سنوات والتي يقيسيا الاختبار)التي تـ توضيحيا في الخطوات 6-5الروضة )
(.والاطلبع عمى بعض اختبارات ومقاييس 0ؽ )السابقة والموضحة في الممح
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ميارات التعبير الشفوي ، لمتعرؼ عمى طريقة صياغة الأسئمة والمحتوى تـ 
 تحديد الصورة الأولية للبختبار.

  يجمع الاختبار بيف مواصفات الاختبار المفظي والاختبار المصور ، حيث يقدـ
معبرة تعبيرًا دقيقًا عف جذابة واضحة التفاصيؿ والمعنى، و في شكؿ صور ممونة 

الموقؼ، يتـ تقديميا لمطفؿ متبوعة بتقديـ الأسئمة الشفوية المرتبطة بيا، وقد 
تكوف الاختبار في صورتو الأولية مف خمسة مواقؼ مصورة ، تدور حوؿ بعض 
الموضوعات التي تيـ الطفؿ والمألوفة لديو ،لكي يتمكف الطفؿ مف التعبير 

نظافة  –يولة ويسر ، مثؿ) رحمة إلى حديقة الطفؿ الشفوي عف تمؾ المواقؼ بس
قصة  –أحد الأماكف التى زارىا الطفؿ أو سافر إليو وأعجبتو  –الأسناف 

قصة شعرية(، ويطمب مف الطفؿ التعبير الشفوى –الطفلبف ىادى وشادى 
 بصورة جيدة عف كؿ موقؼ.

 حساب صدق الًختبار :
خبراء والمحكميف مف أعضاء ىيئة تـ عرض الاختبار عمى مجموعة مف السادة ال

 التدريس تخصص تربية الطفؿ للبستفادة مف أرائيـ حوؿ:
  مدى مناسبة الاختبار المصور بالنسبة لممرحمة العمرية للؤطفاؿ مف 

 (سنوات.5-6)
 . مدى  مناسبة أسئمة الاختبار لقياس ميارات التعبير الشفوي 
 ا بالنسبة لمطفؿ.مدى وضوح صور الاختبار والمواقؼ التي تعبر عني 
  في ضوء أراء السادة المحكميف تـ إجراء بعض التعديلبت ، وحذؼ الموقؼ

 الخامس ، ليصبح عدد المواقؼ اربعة .

 التجربة الًستطلاعية للاختبار:
( طفلًب وطفمة مف أطفاؿ 85تـ تطبيؽ الاختبار عمى عينة استطلبعية قواميا )

التجريبية بمدينة السويس، وىي ليست  المستوى الثاني بروضة مدرسة السيدة خديجة
 :تجربة الاستطلبعية  للبختبار ىو ضمف مجموعة البحث، وكاف اليدؼ مف إجراء ال
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  التأكد مف مناسبة الصور ووضوحيا بالنسبة للؤطفاؿ ، واستيعاب الأطفاؿ
لأسئمة الاختبار وفيميـ لممطموب منيـ. وقد وجد أف الاختبار مناسب بالنسبة 

دراكيـ لممواقؼ للؤطفاؿ مف  حيث وضوح صوره واستيعابيـ لأسئمتو ، وا 
 المختمفة في الاختبار.

 تحديد زمن تطبيق الًختبار .
تـ حساب زمف تطبيؽ الاختبار بحساب متوسط الأزمنة التي استغرقيا الأطفاؿ  في 

دقيقة 05الإجابة عمى أسئمة الاختبار ، وقد تبيف أف الزمف المناسب لتطبيؽ الاختبار
 بًا.تقري

 حساب ثبات الًختبار .
استخدمت الباحثة طريقة إعادة الاختبار لحساب الثبات، حيث قامت بتطبيؽ 

نفسيا بعد مضي   الاختبار عمى العينة الاستطلبعية ، ثـ إعادة الاختبار عمى العينة
أسبوعيف مف التطبيؽ الأوؿ، وحساب معامؿ الارتباط بيف التطبيقيف ، وكاف معامؿ 

( مـ يدؿ عمى اف 1‚10وىو داؿ إحصائيًا عند مستوى ) 1‚84يًا الثبات مساو 
 الاختبار عمى درجة عالية مف الثبات ويمكف الوثوؽ بو.
 (4وبذلؾ تـ وضع الاختبار في صورتو النيائية . ممحؽ )

 طريقة تصحيح الًختبار:
  تقوـ المعممة بتسجيؿ إجابات الأطفاؿ في المواقؼ الأربعة ، ثـ  تحميؿ ما تـ

يمو لكؿ موقؼ عمى حدة مف خلبؿ الميارات المدونة في قائمة بطاقة تسج
الملبحظة، وتحديد مستوى الطفؿ أماـ كؿ ميارة فى الموقؼ الواحد ، ثـ حساب 
متوسط درجات الطفؿ في كؿ ميارة )مف خلبؿ مجموع درجاتو لكؿ ميارة فى 
 كؿ المواقؼ /عدد المواقؼ ( . بحيث تتراوح درجة كؿ مجاؿ ما بيف 

( درجة ، ومف ثـ فإف الدرجة الكمية التى يحصؿ عمييا الطفؿ فى 08 - 4)
 ( درجة .48( وحتى )06الاختبار تتراوح ما بيف )
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 تـ استخداـ التصميـ التجريبي ذي المجموعتيف التصميم التجريبي : 
)التجريبية والضابطة( ، حيث تـ تطبيؽ أدوات البحث تطبيقاً قبمياً عمى كمتا 

ف ، ثـ إجراء المعالجة التجريبية المتمثمة في البرنامج المقترح القائـ عمى المجموعتي
النصوص الشعرية الفصحى عمى المجموعة التجريبية ، والطريقة المعتادة في تعميـ 
المغة لممجموعة الضابطة، تلب ذلؾ تطبيؽ أدوات البحث تطبيقاً بعدياً عمى كمتا 

 المجموعتيف .

   تبعت الباحثة عددًا من الخطوات ، تمثمت فيما يمي:ا  إجراءات تجربة البحث:

طفلًب وطفمة ( مف أطفاؿ المستوى  64اختيار مجموعة البحث المكونة مف ) .0
بروضة مدرسة السلبـ التجريبية بالسويس ، وقد تـ الاختيار بطريقة  الثاني

 .طفلب 38عشوائية لفصميف مف فصوؿ الروضة عدد كؿ منيما  
وات البحث،التي تشتمؿ عمى)الاختبار المصور لميارات التطبيؽ القبمي لأد .8

بطاقة ملبحظة ميارات التعبير الشفوي لطفؿ الروضة( ،  –التعبير الشفوي 
حيث تـ تطبيؽ الأدوات قبمياً عمى أطفاؿ المجموعتيف التجريبية والضابطة، 

 وذلؾ لضبط متغيرات البحث والتأكد مف تكافؤ المجموعات.
ترح القائـ عمى النصوص الشعرية الفصحى لتنمية بعض تطبيؽ البرنامج المق .3

ميارات التعبير الشفوي عمى أطفاؿ المجموعة التجريبية وذلؾ في الفترة الزمنية 
 ( .5/4/8108) -( 5/8/8108مف)

إعادة تطبيؽ أدوات القياس المتمثمة في )الاختبار المصور لميارات التعبير  .4
الشفوي لطفؿ الروضة( عمى أطفاؿ  بطاقة ملبحظة ميارات التعبير –الشفوي 

 المجموعتيف مرة أخرى.
 المعالجة الإحصائية وتحميؿ البيانات وتفسيرىا.  .5
 التوصيات والمقترحات في ضوء ما تسفر عنو نتائج البحث. .6
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 ثــج البحــــنتائ
 لمتحقق من صحة الفرض الأول من فروض البحث والذي ينص عمى أنه : .0

ة بيف متوسطي درجات أطفاؿ المجموعتيف التجريبية "لايوجد فرؽ ذو دلالة إحصائي
والضابطة في القياس القبمي لاختبار  ميارات التعبير الشفوي لطفؿ الروضة وبطاقة 

 الملبحظة المرتبطة بو" . 
بعد التطبيؽ القبمي لاختبار ميارات التعبير الشفوي لطفؿ الروضة وبطاقة 

ودة في الاختبار المصور لمتعبير الملبحظة المرتبطة بو ، بطرح المواقؼ الموج
الشفوي ، قامت الباحثة بمقارنة آداء المجموعتيف التجريبية والضابطة في القياس 

لممجموعات  T .( Test)القبمي لبطاقة ملبحظة ميارات التعبير الشفوي  مستخدمة 
 المستقمة وكانت النتائج كما يمي:

 
تجريبية والضابطة في القياس الفروق بين متوسطات درجات أطفال المجموعتين ال

 القبمي لًختبار مهارات التعبير الشفوي باستخدام اختبار ) ت ( ، و حجم التأثير
 (53) ن = 
 ( 2جدول ) 
 

 المتوسط العدد المجموعة المجال
الًنحراف 
 المعيارى

 قيمة
 ت

 
 د.ح

 مستوى
الدلًلة 
عند 
0.01 

 715. 1.74018 3.5625 32 ضابطة الأفكار
 

غير  62
 داؿ
 1.75518 3.8750 32 تجريبية 

 1.552 1.29515 2.7500 32 ضابطة المغة
 

غير  62
 داؿ

 1.11397 2.2812 32 تجريبية
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 588. 1.31982 3.0000 32 ضابطة الصوت
 

غير  62
 داؿ

 1.22967 2.8125 32 تجريبية

لغة 
 الجسد

غير  62 925. 1.81365 4.4688 32 ضابطة
 1.69915 4.8750 32 تجريبية داؿ

المجموع 
 الكمي

  5.26553 13.8750 32 ضابطة
.023 

غير  62
 5.40077 13.8438 32 تجريبية داؿ

 
حيث )ف( عدد الأطفاؿ في المجموعتيف التجريبية والضابطة .، د . ح  درجات 

 الحرية لممجموعات المستقمة.
يمة )ت( يتضح مف الجدوؿ السابؽ أف قيمة )ت( المحسوبة أقؿ مف ق

الجدولية في ميارات التعبير الشفوي الكمية  ولكؿ ميارة عمى حدة ، مما يعني عدـ 
في القياس بيف المجموعتيف التجريبية والضابطة وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية 

القبمي لاختبار ميارات التعبير الشفوي ، أي أف المجموعتيف متكافئتاف قبؿ تطبيؽ 
 وص الشعرية.البرنامج المقترح في النص

 ولمتحقق من صحة الفرض الثاني من فروض البحث والذي ينص عمى أنه:  .1

"يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية بيف متوسطي درجات أطفاؿ المجموعتيف التجريبية 
والضابطة في التطبيؽ البعدي لاختبار  ميارات التعبير الشفوي لصالح التطبيؽ في 

 المجموعة التجريبية".
 لفرض الفروض التالية:ويتفرع عن هذا ا

  يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية بيف متوسطي درجات أطفاؿ المجموعتيف
التجريبية والضابطة  ) لمجاؿ الأفكار(  قبؿ وبعد التطبيؽ لصالح التطبيؽ في 

 . المجموعة التجريبية
  يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية بيف متوسطي درجات أطفاؿ المجموعة التجريبية

 . ( قبؿ وبعد التطبيؽ لصالح التطبيؽ في المجموعة التجريبية) لمجاؿ المغة 
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  يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية بيف متوسطي درجات أطفاؿ المجموعة التجريبية
 . ) الصوت(  قبؿ وبعد التطبيؽ لصالح التطبيؽ في المجموعة التجريبية

 ة رجات أطفاؿ المجموعة التجريبييوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية بيف متوسطي د
لمجاؿ لغة الجسد(  قبؿ وبعد التطبيؽ لصالح التطبيؽ في المجموعة )

 التجريبية.
قامت الباحثة  بمقارنة آداء المجموعتيف التجريبية والضابطة فى القياس البعدى 
لاختبار  ميارات التعبير الشفوي المصور، ولبطاقة الملبحظة المرتبطة بو ، 

لممجموعات المستقمة ، وكانت النتائج   ( T. test )باستخداـ اختبار ت الإحصائى 
 كالتالى:

الفروق بين متوسطات درجات أطفال المجموعتين التجريبية والضابطة في 
 لًختبار مهارات االتعبير الشفوي وبطاقة الملاحظة المرتبطة به القياس البعدي

 (53باستخدام اختبار ) ت ( و حجم التأثير) ن = 
 ( 3جدول ) 
 

 المتوسط العدد المجموعة المجال
الًنحراف 
 المعيارى

 قيمة
 ت

 
 د.ح

 مستوى
 الدلًلة
0.01 

 14.045 1.65466 3.6875 32 ضابطة الأفكار
 

62 .000 
 1.52895 9.2812 32 تجريبية 

 14.844 1.28891 2.8750 32 ضابطة المغة
 

62 .000 
 1.43544 7.9375 32 تجريبية 

 000. 62 16.801 1.81365 4.5312 32 ضابطة الصوت
 91361. 10.5625 32 تجريبية

 000. 62 16.902 1.02980 3.1875 32 ضابطةلغة 
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   1.07012 7.6250 32 تجريبية الجسد
المجموع 
 الكمي

 000. 62 18.452 5.33391 14.5312 32 ضابطة
 3.53653 35.4062 32 تجريبية

 
يبية والضابطة .، د . ح  درجات حيث )ف( عدد الأطفاؿ في المجموعتيف التجر 

 الحرية لممجموعات المستقمة.
 يتضح من عرض النتائج بالجدول السابق ما يمي:

 أولً : بالنسبة لمجال الأفكار كأحد مجالًت التعبير الشفوي في بطاقة الملاحظة :
( ، بينما بمغ 3.6875بمغ متوسط درجات أطفاؿ المجموعة االضابطة )

، وبمغت قيمة )ت( الجدولية  (9.2812لمجموعة  التجريبية )متوسط درجات أطفاؿ ا
، مما يؤكد وجود فروؽ  0.01عند مستوى ( وىي قيمة دالة إحصائيًا 14.045)

ذات دلالة إحصائية بيف متوسطات درجات أطفاؿ المجموعتيف التجريبية والضابطة 
لصالح  لشفويلاختبار ميارات االتعبير المجاؿ تقديـ الأفكار في القياس البعدي 

 أطفاؿ المجموعة التجريبية ، وبالتالي يتحقؽ الفرض الفرعي الأوؿ.
كما احتؿ مجاؿ الأفكار الترتيب التاني في المتوسطات الحسابية مقارنة بباقي 
مجالات التعبير الشفوي الأخرى، وترى الباحثة أف تقديـ الشعر الدرامي والشعر 

والمناقشات، واستخداـ الأسئمة المفتوحة، القصصي ، الذي يدعـ اىتمامات الأطفاؿ، 
 والتحدث التعاوني مع الزملبء ، ساعد كؿ ذلؾ الأطفاؿ عمى التفكير والفيـ العميؽ.

 :  ثانيًا: بالنسبة لمجال المغة كأحد مجالًت التعبير الشفوي
( ، بينما بمغ 2.8750بمغ متوسط درجات أطفاؿ المجموعة االضابطة )

، وبمغت قيمة )ت( الجدولية  (7.9375جموعة  التجريبية )متوسط درجات أطفاؿ الم
، مما يؤكد وجود فروؽ  0.01عند مستوى ( وىي قيمة دالة إحصائيًا 14.844)

ذات دلالة إحصائية بيف متوسط درجات أطفاؿ المجموعتيف التجريبية والضابطة 
الملبحظة  لاختبار ميارات االتعبير الشفوي وبطاقةلمجاؿ الصوت في القياس البعدي 
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لصالح أطفاؿ المجموعة التجريبية. وبالتالي يتحقؽ الفرض الفرعي  المرتبطة بو
 الثاني.

وقد جاء مجاؿ المغة ليسجؿ ثالث المتوسطات الحسابية مقارنة بباقي 
مجالات التعبير الشفوي الأخرى، وترى الباحثة أف أنشطة البرنامج ساعدت الأطفاؿ 

، وأف استخداـ المغة العربية الفصحى كاف لو عمى اكتساب مفردات لغوية جديدة
عظيـ الأثر في ذلؾ ، إضافة إلى استماع الأطفاؿ بصورة متكررة إلى الكممات 

 الموزونة والمنغمة مف خلبؿ أنشطة النصوص الشعرية المتضمنة في البرنامج.
 في بطاقة الملاحظة: بالنسبة لمجال الصوت كأحد مجالًت التعبير الشفوي ثالثاً:

( ، بينما بمغ 4.5312مغ متوسط درجات أطفاؿ المجموعة االضابطة )ب
، وبمغت قيمة )ت(  (10.5625متوسط درجات أطفاؿ المجموعة  التجريبية )

، مما يؤكد وجود  0.01عند مستوى ( وىي قيمة دالة إحصائيًا 16.801الجدولية )
جريبية فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسط درجات أطفاؿ المجموعتيف الت

لاختبار ميارات االتعبير الشفوي والضابطة لمجاؿ الصوت في القياس البعدي 
  لصالح أطفاؿ المجموعة التجريبية، وبالتالي يتحقؽ الفرض الفرعي الثالث.

احتؿ مجاؿ الصوت أعمى متوسط حسابي مقارنة بمجالات التعبير الشفوي 
صوص الشعرية اعتمد بالدرجة الأخرى ، وترى الباحثة أف البرنامج المقترح في الن

، ة بصوت عاؿ ، والأغاني والأناشيدالأولى عمى فف الإلقاء والقراءة الكورالية ، والقراء
والتركيز عمى السجع والقوافي، كؿ ىذه الدعائـ مف شأنيا تقوية ميارة الاستماع لدى 

يـ، الأطفاؿ ، وتحسيف الوعي الصوتي، وتحفيز الأطفاؿ عمى الإلقاء والنطؽ السم
 وتنويع الطبقات الصوتية بما يلبئـ الحدث .

 رابعًا: بالنسبة لمجال لغة الجسد كأحد مجالًت التعبير الشفوي: 
(، بينما بمغ 3.1875بمغ متوسط درجات أطفاؿ المجموعة االضابطة )

، وبمغت قيمة )ت( الجدولية  (7.6250متوسط درجات أطفاؿ المجموعة  التجريبية )
، مما يؤكد وجود فروؽ  0.01عند مستوى دالة إحصائيًا  ( وىي قيمة16.902)

ذات دلالة إحصائية بيف متوسط درجات أطفاؿ المجموعتيف التجريبية والضابطة 
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لصالح أطفاؿ لاختبار ميارات االتعبير الشفوي لمجاؿ لغة الجسد في القياس البعدي 
 المجموعة التجريبية، وبالتالي يتحقؽ الفرض الفرعي الرابع.

ؿ مجاؿ لغة الجسد أقؿ المتوسطات الحسابية مقارنة بمجالات التعبير الشفوي احت
الأخرى ، وترى الباحثة أف تقديـ أنشطة الشعر الدرامي ضمف أنشطة البرنامج 
المقترح في النصوص الشعرية ، قد أسيمت في تدريب الأطفاؿ عمى التعبير الشفوي 

 الإيماءات المناسبة لمموضوع . عف أفكارىـ وحاجاتيـ باستخداـ بعض الإشارات و 
 خامسًا: بالنسبة لمدرجة الكمية لمهارات التعبير الشفوي: 

( ، بينما بمغ 14.5312بمغ متوسط درجات أطفاؿ المجموعة االضابطة )
، وبمغت قيمة )ت(  (35.4062متوسط درجات أطفاؿ المجموعة  التجريبية )

، مما يؤكد وجود  0.01مستوى  عند( وىي قيمة دالة إحصائيًا 18.452الجدولية )
فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسط درجات أطفاؿ المجموعتيف التجريبية 

لصالح أطفاؿ لاختبار ميارات االتعبير الشفوي ككؿ والضابطة في القياس البعدي 
 المجموعة التجريبية.

 يتضح مف عرض النتائج بالجدوؿ السابؽ وجود فروؽ دالة احصائيا بيف متوسطات
درجات أطفاؿ المجموعتيف التجريبية  والضابطة فى القياسيف القبمى والبعدى لاختبار 
ميارات التعبير الشفوي المصور، وبطاقة الملبحظة المرتبطة بو ، سواء للؤبعاد 
الفرعية للبختبار) الأفكار ، المغة ،الصوت ، لغة الجسد( وكذا الدرجة الكمية 

مما يدؿ عمى أف البرنامج المقترح القائـ عمى للبختبار لصالح القياس البعدى ، 
النصوص الشعرية كاف لو دور كبير فى تنمية ميارات التعبير الشفوي لأطفاؿ 

 بالتالى يتحقق الفرض الثاني من فروض البحث .الروضة ، 
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 ولمتحقق من صحة الفرض الثالث من فروض البحث ، والذي ينص عمى أنه : .2
بين متوسطي درجات أطفال المجموعة يوجد فرق ذو دلًلة إحصائية  "

التجريبية في القياسين القبمي والبعدي لًختبار  مهارات التعبير الشفوي 
 ولبطاقة الملاحظة المرتبطة به لصالح القياس البعدي".

قامت الباحثة  بمقارنة آداء المجموعة التجريبية فى القياسيف القبمي والبعدى 
 .T )مصور باستخداـ اختبار تاء الإحصائى لاختبار ميارات التعبير الشفوي ال

test )  : لممجموعات المرتبطة ،  وكانت النتائج كالتالى 
 

الفروق بين متوسطات درجات أطفال المجموعة التجريبية في القياسين القبمي، 
 لًختبار مهارات االتعبير الشفوي باستخدام اختبار ) ت ( و حجم التأثير والبعدي

 (21) ن = 
 ( 4جدول ) 

 

 المتوسط القياس المجموعة
الًنحراف 
 المعيارى

 قيمة
 ت

 
 د.ح

 مستوى
 الدلًلة
.01 

حجم 
 التأثير

نسبة 
الكسب 
المعدل 
 لبلاك

 التجريبية
 5.40077 13.8438 قبمى

36.102 31 
 

0.00 

12.9 
1.66 

 كبير 3.53653 35.4062 بعدى

 
درجات الحرية حيث )ف( عدد الأطفاؿ في المجموعة التجريبية.، د . ح  

  لممجموعات المرتبطة.
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 يتبيف مف الجدوؿ السابؽ أف قيمة )ت( دالة إحصائياً عند مستوى دلالة 
( وىي دلالة قوية ، مما يدؿ عمى وجود فرؽ ذو دلالة إحصائية بيف درجات 1.10) 

أطفاؿ المجموعة التجريبية في القياسيف القبمي والبعدي للبختبار المصور لمتعبير 
( مما 0879لطفؿ الروضة لصالح القياس البعدي ، كما بمغ حجـ التأثير) الشفوي 

يدل عمى أن البرنامج القائم عمى النصوص الشعرية كان له قوة تأثير كبيرة في 
تنمية مهارات التعبير الشفوي لدى الأطفال ، وبالتالي يتحقق الفرض الثالث من 

 فروض البحث.
مف  أكبر( ، وىي قيمة 0766)بمغت قيمة نسبة الكسب المعدؿ لبلبؾ 

، وبالتالي نتحقؽ مف فاعمية عمى الفاعمية لمحكـ بلبؾ اقترحيا التي القيمة( 0.8)
البرنامج القائـ عمى النصوص الشعرية في تنمية بعض ميارات التعبير الشفوي 

وبالتالي الإجابة عمى السؤال الرئيسي من أسئمة . لأطفاؿ المجموعة التجريبية
 .البحث

 (  ،(Hughes & John 2009فؽ ىذه النتيجة مع دراسة كؿ مف وتت  
 (Džanić, & Pejić 2016)  الحوامدة ، والسعدي   (8104( ، )الشنطي ( ،

نشطة المغوية الأ(، حيث أوضحت تمؾ الدراسات أف اندماج الأطفاؿ في 8105
اعد وقراءة الشعر أو القصيدة بصوت عاؿٍ باستخداـ قراءة كورالية أو مسرحية يس

الأطفاؿ عمى زيادة الفيـ ، لأف العناصر الشفوية مثؿ نبرة الصوت يمكف أف تؤثر 
وتشكؿ فيـ المستمع لمقصيدة ، كما أف التعامؿ مع الشعر والقوافي ىو أمر حاسـ 
لاكتساب المغة المبكر للؤطفاؿ ، حيث يساعد الشعر الدرامي الأطفاؿ عمى التفكير 

استخداـ ميارات التفكير ي، كما يساعدىـ عمى بعمؽ في الموضوع والمحتوى الشعر 
والفيـ النقدي ،مف خلبؿ تنشيط المعرفة السابقة والتساؤؿ والتصور والاستنتاج 

وجعميـ يعمموف معًا ، ويتشاركوف المناقشات والتفسيرات والتوصؿ إلى والتمخيص ، 
 .النتائج

 إستراتيجيات استخدمتوتتفؽ ىذه النتيجة مع نتائج الدراسات السابقة التي 
 فاعمية إلى جميعيا توصمت لتنمية ميارات التعبير الشفوي لممتعمميفوأساليب مختمفة 

التي  (Conyers 2013) دراسة ك التعبير الشفوي، تنمية الاستراتيجيات في تمؾ
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أوضحت أف تطور المغة الشفوية يبدأ في الطفولة المبكرة ، ويستمر مدى الحياة ، 
دثات في الصؼ الدراسي بيف المعممة والطفؿ، باعتبارىا المحا وأكدت عمى أىمية

( التي أكدت  8104) دحلبف ودراسة  ،الأكثر فائدة في تطور المغة الشفوية للؤطفاؿ
عمى دور الحكايات الشعبية والقصص في تنمية ميارات التعبير الشفوي لتمميذات 

( التي استخدمت 8105ودراسة )الحوامدة والسعدي   الصؼ الرابع الأساسى بغزة ،
أغاني وأناشيد الأطفاؿ لتنمية ميارات التعبير الشفوي لتلبميذ الصؼ الأوؿ 

( التي استخدمت أدب الأطفاؿ لتنمية التعبير 8106الابتدائي، ودراسة )الشنطي 
 الشفوي لأطفاؿ الصؼ الثالث الابتدائي . 

 تها ـــومناقشج ــــسير النتائــتف
 عف فاعمية برنامج قائـ عمى النصوص الشعرية في ىدؼ البحث الحالي إلى الكشؼ

 لطفؿ الروضة.تنمية بعض ميارات التعبير الشفوي 
اتضح مف النتائج السابقة لمتطبيؽ القبمي لاختبار ميارات التعبير الشفوي  .0

المصور بمجالاتو الأربعة ، وجود انخفاض ممحوظ في درجة امتلبؾ أطفاؿ 
يارات التعبير الشفوي ، وترجع الباحثة ذلؾ المجموعتيف التجريبية والضابطة لم

القصور لاستخداـ الأساليب التقميدية في تعميـ المغة ، وعدـ توجيو جيد مقصود 
لتنمية ميارات التعبير الشفوي لدى الأطفاؿ ، إضافة لإىماؿ المغة العربية 

 الفصحى وعدـ التحدث بيا ، والاىتماـ بالمغات الأجنبية في المقاـ الأوؿ. 
لمقياس البعدي لاختبار ميارات التعبير الشفوي ضح مف النتائج السابقة ات .8

وجود ارتفاع ممحوظ في مستوى نمو ميارات التعبير  المصور بمجالاتو الأربعة، 
الشفوي لأطفاؿ الروضة في المجموعة التجريبية مقارنة بالمجموعة الضابطة، 

 يمي:نوجزىا فيما عوامؿ وترجع الباحثة ىذه النتيجة لعدة 
 :بالنسبة لمجال الأفكار كأحد مجالًت التعبير الشفوي: أولًً 
النصوص الشعرية مدى واسعًا مف التنوع في عرض النصوص قدمت أنشطة    

الشعرية بطرؽ جذابة وممتعة بالنسبة للؤطفاؿ ، مثؿ الشعر القصصي والشعر 
الإضافة إلى ب الغنائي والشعر الدرامي ، بما يحممو مف مضاميف تربوية مختمفة،

ارتباط ذلؾ المحتوى بواقع الأطفاؿ واىتماماتيـ ، مما يساعد عمى الفيـ واستخلبص 
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وكاف لتمؾ الأنشطة أكبر الأثر في تحفيز الاطفاؿ نحو المشاركة والتفاعؿ المعنى ،
، لأف العناصر الشفوية مثؿ نبرة الصوت يمكف والتفكير بعمؽ في المحتوى الشعري 

وتتفؽ ىذه النتيجة مع دراسة  المستمع لمقصيدة ،أف تؤثر وتشكؿ فيـ 
(kempe,2011 ( ،)Thanases,2015 حيث أوضحا أف سماع الطفؿ ،)

لممحتوى الشعري والتفاعؿ معو يحفزه عمى التفكير والتساؤؿ والتصور والاستنتاج 
درة عمى التفكير واستخلبص وتمخيص المعمومات ، مما يجعؿ الأطفاؿ أكثر ق

 .المعنى
 :بالنسبة لمجال المغة كأحد مجالًت التعبير الشفوي:  ثانيًا
ساعد تقديـ النصوص الشعرية بالمغة العربية الفصحى البسيطة وموضوعاتيا    

، ارة وعي الأطفاؿ بالمغة المنطوقةالجذابة التي تدور حوؿ اىتمامات الأطفاؿ عمى إث
لمغة العربية الفصحى وتعرؼ الجمؿ والتراكيب المغوية السميمة ، ومخارج الألفاظ با

المحببة إلى الأطفاؿ ، إضافة إلى اكتساب مفردات لغوية جديدة ،حتى أصبح 
الأطفاؿ يتداولوف الكممات الفصحى الجديدة في قاموسيـ اليومي ، واستخداميا في 

 جمؿ معبرة عف المواقؼ الطريفة التي يعتاد عمييا الأطفاؿ.
،  (Yound,2013وتتفؽ ىذه النتيجة مع دراسة )

( ، حيث أػشارتا إلى أف استماع الأطفاؿ إلى الشعر Dzanic&Petic,2016و)
والقوافي والأغاني والأناشيد ، يمعب دورًا ميمًا في تطور المغة والتراكيب المغوية في 
وقت مبكر للؤطفاؿ ، كما أف قراءة الشعر بصوت عاؿ تعزز لدى الأطفاؿ ميارة 

قواعد المغة ، وتكسبيـ مفردات لغوية جديدة  الاستماع ، وتعرضيـ لتراكيب الصوت و 
 تتجاوز تمؾ التي يسمعونيا في حياتيـ اليومية ، مما يسيـ في نمو لغتيـ الشفوية.

 :بالنسبة لمجال الصوت كأحد مجالًت التعبير الشفوي في بطاقة الملاحظة: ثالثاً 
ج مثؿ القراءة ساعدت الاستراتيجيات التعميمية المتبعة في تنفيذ أنشطة البرنام   

بصوت عاؿ ، والأنشطة الكورالية ، إضافة إلى الجرس الموسيقى التي تحمميا 
الكممات والسجع والقوافي ، كؿ ذلؾ استرعى انتباه الأطفاؿ ومشاركتيـ الفاعمة في 
تعرؼ أصوات الحروؼ وبدايات ونيايات الكممات والأبيات التي تحمؿ نفس السجع 

ؿ عمى نطؽ الحروؼ والكممات نطقًا سميمًا، كما كاف والقافية ، مما ساعد الأطفا
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لمتدريب عمى أداء القصائد والأناشيد أثر كبير عمى تحفيز الأطفاؿ عمى التحدث 
دوف تردد أو لجمجة، و استخداـ طبقات صوتية متنوعة ، تتناسب مع المعنى 

(، Yound,2013الضمني في المحتوى الشعري، وتتفؽ ىذه النتيجة مع دراسة) 
(، حيث أوضحا أف آداء الطفؿ للؤغاني والأناشيد 8105)الحوامدة والسعدي ، و

تعزز لدى الاطفاؿ معرفتيـ الأبجدية ، وتساعدىـ عمى ملبحظة الأصوات ، وأنماط 
التجويد والنطؽ ، والتعرؼ عمى القوافي ، واستبداؿ الكممات لإنتاج قوافي جديدة، كما 

 تساعدىـ عمى تطوير وعييـ الصوتي.
شارات(، كأحد مجالًت التعبير : بعًا را بالنسبة لمجال لغة الجسد )إيماءات وا 

 :الشفوي
كاف لمتدريب عمى أنشطة الشعر الدرامي أثره البالغ في مشاركة جميع    

الأطفاؿ في عروض مسرحية شعرية ممتعة ، أشاعت في نفوسيـ البيجة والسعادة ، 
في مفرداتيـ واستخداـ الإيماءات  والثقة بالنفس ، وجعمتيـ قادريف عمى التحكـ

والإشارات المناسبة لمموضوع الشعري ، ليكونوا أكثر قدرة عمى الإقناع والإمتاع 
والتأثير في نفوس المتفرجيف ، كما كاف لمشعر الدرامي أثره البالغ في تخميص بعض 
الأطفاؿ مف مشاعر الخجؿ والإنطواء، وأصبح لدييـ مزيد مف الجرأة في مواجية 

  جميور والنظر إلى المستمعيف، وتتفؽ تمؾ النتيجة مع دراسةال
2011) (Kempe, و،(Adomat,2012 ) ، التي أوضحت أف صياغة النصوص

الشعرية في قالب درامي تساعد عمى تجاوز الفيـ الحرفي لمنص وتمنح الأطفاؿ 
ة الفرصة لتمثيؿ الموضوعات المعقدة مف خلبؿ الأداء الدرامي، كما تسمح بممارس

 ميارات المغة المفظية وغير المفظية.

جاءت نتائج البحث ليسجل مجال الصوت أعمى متوسط حسابي لدى الأطفال  .2
في بطاقة ملاحظة مهارات التعبير الشفوي لطفل الروضة، يميه مجال الأفكار، 

 ثم المغة ، إنتهاء بمجال لغة الجسد.
 عبير الشفوي احتؿ مجاؿ الصوت أعمى متوسط حسابي مقارنة بمجالات الت

الأخرى ، وترى الباحثة أف أنشطة البرنامج المقترح في النصوص الشعرية 
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، ة الكورالية ، والقراءة بصوت عاؿاعتمدت بشكؿ أساسي عمى فف الإلقاء والقراء
والأغاني والأناشيد ، كؿ ىذه الدعائـ مف شأنيا تقوية ميارة الاستماع لدى 

فيز الأطفاؿ عمى الإلقاء والنطؽ الأطفاؿ ، وتحسيف الوعي الصوتي ، وتح
 السميـ.

  وجاء مجاؿ الأفكار في الترتيب الثاني ليسجؿ ثاني المتوسطات الحسابية مقارنة
بمجالات التعبير الشفوي الأخرى ، وترى الباحثة أف الشعر القصصي والشعر 
الدرامي و المناقشات بيف الأطفاؿ وبعضيـ ، وبيف المعممة والأطفاؿ  كاف ليا 

 كبير في تدريب الأطفاؿ عمى التفكير العميؽ والفيـ واستخلبص المعنى.دور 
  وجاء مجاؿ المغة ليسجؿ ثالث المتوسطات الحسابية مقارنة بمجالات التعبير

الشفوي الأخرى، وترى الباحثة أف أنشطة البرنامج المقترح ساعدت الأطفاؿ 
في باقي المجالات عمى اكتساب مفردات لغوية جديدة ، إلا أف إزدواجية المغة 

التعميمية كاف ليا تأثيراتيا السمبية عمى نتائج البحث ، ولذا فمف الميـ دعـ 
مفردات الأطفاؿ المتنامية ، والتحدث بالمغة العربية الفصحى في كافة المجالات 
الدراسية ،لا عمى مجاؿ المغة العربية فقط ، لبعض الوقت المرتبط بالتدريب 

 عمى أنشطة البرنامج.
 اء مجاؿ لغة الجسد ليسجؿ أقؿ متوسط حسابي مقارنة بمجالات التعبير وج

الشفوي الأخرى، وترى الباحثة أف المرحمة النمائية لأطفاؿ الروضة تجعميـ في 
حاجة إلى مزيد مف التدريب عمى ميارات التآزر الحسي الحركي ، ومزيد مف 

ة ، ولغة الجسد ، الأنشطة التي تدرب الأطفاؿ عمى التناسؽ بيف المغة المفظي
بالجرأة والشجاعة والثقة  وتعمؿ عمى التشجيع المستمر و دعـ الإحساس

، مما يجعؿ الأطفاؿ أكثر ميارة في توظيؼ لغة الجسد والإيماءات بالنفس
 والإشارات أثناء التعبير الشفوي عما يريدوف.

أثير أوضحت النتائج  أن البرنامج القائم عمى النصوص الشعرية كان له قوة ت  .3
 عالية في تنمية بعض مهارات التعبير الشفوي لطفل الروضة :

وتتفؽ تمؾ النتيجة مع الأدب النظري الذي يؤكد أف التعامؿ مع الشعر والقوافي ىو 
النصوص الشعرية  بصوت  قراءةأمر حاسـ لمنمو المبكر لميارات المغة،  كما أف 
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د والأغاني الشعرية ،مف شأنيا إثارة عاؿ والتمثيؿ الدرامي  ، والأداء الكورالي  لمقصائ
جو مف المتعة والخياؿ عند الأطفاؿ أثناء التعمـ ،و تحفيز الأطفاؿ عمى التذوؽ 
الجمالي لمفردات المغة ، كما ساعدتيـ عمى تعرؼ أصوات الحروؼ وتطوير الوعي 
الصوتي ، والتدريب عمى استخداـ الإشارات والإيماءات وانتقاء الكممات وضبط 

 والتراكيب المغوية السميمة. الجمؿ
كذلؾ فإف استخداـ القصة الشعرية ،وتمخيصيا ووصؼ صورىا وأحداثيا ، 
ومناقشة مضمونيا ، والإجابة عف بعض الإسئمة التى تعقب رواية القصة والحديث 
حوؿ الشخصية الرئيسية ، ساىـ كؿ ذلؾ في إكساب الأطفاؿ مفردات لغوية جديدة ، 

اجتماعياً لتعبير الشفوي للؤطفاؿ، كما ساعد فى خمؽ مناخًا ودعـ وتطوير ميارات ا
وحب وتذوؽ جماؿ إيجابياً شجع الأطفاؿ عمى ممارسة ميارات التعبير الشفوي ، 

 .المغة العربية الفصحى ، والتحدث بيا عمى مدار اليوـ

 ث ــيات البحـــتوص
 في ضوء نتائج البحث السابؽ ذكرىا ، توصي الباحثة بما يمي:

 ػداد دورات  وورش عػػمؿ لمعممػػات رياض الأطفاؿ ، لمتعرؼ عمى أىمية إعػ
 النصوص الشعرية في تعميـ وتعمـ أطفاؿ الروضة.

  تدريب  معممات الروضات عمى استخداـ استراتيجيات حديثة لتنمية ميارات
 التعبير الشفوى لأطفاؿ الروضة.

 مغة العربية تشجيع معممات الروضة عمى تبادؿ الحديث مع الأطفاؿ بال
الفصحى عمى مدار اليوـ لمحض مف إزدواجية المغة ، وتأثيرىا السمبي عمى 

 الأطفاؿ.
  تضميف النصوص الشعرية الفصحى المقترحة بالبرنامج في منيج رياض

 الأطفاؿ الحالي بوزارة التربية والتعميـ ، لتنمية ميارات التعبير الشفوي للؤطفاؿ.

 ة ــــرحـتـقـات مـــدراس
 النصوص الشعرية  لتنمية ميارات الاستعداد لمقراءة  د برنامج قائـ عمىإعدا

 لطفؿ الروضة.
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  برنامج مقترح لتدريب معممات الروضة عمى تنمية ميارات التعبير الشفوى لدى
 الأطفاؿ .

 النصوص الشعرية  لتنمية ميارات الاستعداد لمكتابة  إعداد برنامج قائـ عمى
 لطفؿ الروضة.

 ائـ عمى الأنشطة الطبيعية الخموية لإكساب بعض مياراتإعداد برنامج ق 
 التعبير الشفوي لطفؿ الروضة.
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 ثــع البحـــــمراج
 أولًً: المراجع العربية:

( . فاعمية برنامج مقترح لدراسة أثر توظيؼ أشكاؿ 8118أحمد ، نجلبء) .0
أدب الأطفاؿ في اكتساب بعض مفاىيـ المغة العربية لدى طفؿ 

دكتوراه غير منشورة ، كمية رياض الأطفاؿ ، جامعة الروضة.رسالة 
 الأسكندرية.

. القاىرة: 0(. المرجع في أدب الأطفاؿ .ط8114اسماعيؿ ، محمود حسف ) .8
 دار الفكر العربي.

(. أثر مسرحة النصوص القرائية فى تنمية  8108البرى ، أحلبـ نواؼ )  .3
ى فى الأردف . ميارات التعبير الشفوى لدى طالبات الصؼ الثالث الأساس

رسالة ماجستير غير منشورة ، كمية العموـ التربوية ، جامعة آؿ البيت ، 
 الأردف .

 في )الشفوي   )التعبير الكلبـ (. ميارة8118الوائمي ،سعاد ) ؛البشير ،أكرـ  .4
 الأردف،دراسة تحميمية . مجمة في الأساسي السابع لمصؼ العربي ة المغة منياج
 .855-836(،8)9البحريف، جامعة ي ة،والنفس التربوي ة العموـ

(.  بنية المسرحية الشعرية في الأدب المغاربي 8119جلبوجي،عز الديف ) .5
المعاصر.رسالة ماجستير غير منشورة، كميةالآداب والعموـ الاجتماعية ، 

 جامعة المسيمة.
( . تربية  8106الحاورى ، محمد عبدالله ، وخاقو ، محمد حسيف محمد )  .6

نوف التعبير الشفوى . مجمة القراءة والمعرفة : الجمعية المصرية المساف عمى ف
 .  54 – 0( ،   081لمقراءة والمعرفة ، ع ) 

(. أثر تدريس 8101والعيد، الخامسة صالح. )،  الحداد، عبدالكريـ سميـ .7
النصوص الشعرية بأسموب التمثيؿ الدرامي في التذوؽ الأدبي لدى تمميذات 

ي مدينة الرياض في المممكة العربية الصؼ الثالث المتوسط ف
مجمة العموـ الإنسانية والاجتماعية: جامعة الإماـ محمد بف سعود  .السعودية

 .98 -  47،  07عمادة البحث العممي، ع -الاسلبمية 
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براىيـ ، صباح يوسؼ أحمد )  .8 ( .  8108حسف ، سعاد جابر محمود ،وا 
ة الميارات الدلالية لدى طفؿ برنامج قائـ عمى نظرية الحقوؿ الدلالية لتنمي

 ( ، 9الروضة . مجمة بحوث عربية فى مجالات التربية النوعية : ع ) 
885 – 330 . 

(. الإحصاء النفسي والتربوي 8100حسف ،عزت عبد الحميد محمد. )  .9
 ، القاىرة، دار الفكر العربي.SPSS 18تطبيقات باستخداـ برنامج 

(.  فاعمي ة أناشيد 8105توفيؽ ) الحوامدة ،محمد فؤاد ،والسعدي، عماد .01
الأطفاؿ وأغانييـ في تنمية ميارات التعبير الشفوي  لدى تلبميذ الصؼ الأوؿ 

، ، كمية التربية0، العدد  48جم د الأساسي  .مجمة دراسات، العموـ التربوية، الم
 جامعة اليرموؾ

(. شعر الطفولة بيف النيوض 8100الخالدي، ملبؾ محمد المحيد. ) .00
  .34 -33، 38الجوبة: مركز عبد الرحمف السديري الثقافى، ع  .اؿوالإىم

( .  8108خصاونة ، نجوى أحمد سميـ ، والعكؿ ، إيماف أحمد خضر )  .08
فاعمية الدراما المسرحية فى تنمية ميارات المحادثة الشفوية لدى طالبات 

( ،   4، ع )  0المرحمة الإبتدائية . المجمة الدولية التربوية المتخصصة : مج 
088 – 816 . 

( . فعالي ة برنامج مقترح لتنمية ميارات تدريس 8115خمؼ الله، محمود)  .03
المغة العربية للئبداع لدى معممي المرحمة الابتدائية.رسالة دكتوراه غير منشورة 

 كمية البنات ، جامعة عيف شمس.
ة ( . فاعمية برنامج قائـ عمى الحكايات الشعبي 8104دحلبف ، بياف عمر )  .04

فى تنمية ميارات التعبير الشفوى لدى تمميذات الصؼ الرابع الأساسى . 
رسالة ماجستير غير منشورة ، كمية التربية ، الجامعة الإسلبمية ) غزة ( ، 

 فمسطيف.
مجمة  ".(. "أدب الأطفاؿ في الوطف العربي8106عبدالرحمف، إيماف الطريفي) .05

 – 039، 8ع البحر الأحمرجامعة البحر الأحمر لمعموـ الإنسانية: جامعة 
056. 
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. أدب الأطفاؿ في فمسطيف) الشعر والأناشيد في أدب 8118سائدة العمري  .06
ورقة عمؿ مقدمة إلى اليوـ الدراسي  أدب الأطفاؿ -الأطفاؿ واقع ومشكلبت( 

 45 -38في فمسطيف:  واقع ومستقبؿ" مركز القطاف لمطفؿ.
اعمية برنامج مقترح قائـ ( .  ف 8106الشنطى ، دعاء عبد الرحمف أحمد )  .07

عمى أدب الأطفاؿ فى تنمية ميارات التعبير الشفوى لدى تلبميذ الصؼ 
الثالث الأساسى بغزة . رسالة ماجستيرغير منشورة ، كمية التربية ، جامعة 

 الأزىر ، فمسطيف . 
( . بناء معيار لقياس الأداء التعبيرى  8108الصوبركى ، محمد عمى )  .08

لمرحمة الأساسية . مجمة دراسات عربية فى التربية وعمـ الشفوى لدى طمبة ا
 .  050 – 035( ،  88، ع )  8النفس : مج 

(. "اتجاىات أدب الأطفاؿ في نياية الألفية الثانية 8100الضبع، محمود) .09
، 38مج  العقيؽ: نادي المدينة المنورة الأدبي الثقافي ".وبداية الألفية الثالثة

 .86 - 9( ، 75ع)
براىيـ ، وجيو المرسى ) عطية ،  .81 ( . برنامج قائـ  8108جماؿ سميماف ، وا 

عمى المدخؿ التفاوضى فى تنمية ميارات التعبير الشفوى لدى تلبميذ المرحمة 
 ،  83المتوسطة بالمدينة المنورة . مجمة كمية التربية : جامعة بنيا ، مج 

 . 436 – 393( ،    90ع ) 
( . أثر أسموب السرد  8105) العظامات ، عبد السلبـ مروح خمؼ  .80

القصصى فى تحسيف ميارتى الأستماع الناقد والتعبير الشفوى لدى طلبب 
الصؼ العاشر فى الأردف .رسالة دكتوراه غير منشورة ، كمية التربية ، جامعة 

 اليرموؾ ، الأردف .
(. دور الشعر في إكساب طفؿ الروضة بعض 8103عمي، نجلبء محمد. ) .88

المؤتمر  .في ضوء القرآف الكريـ و السنة النبوية الشريفةالآداب السموكية 
كمية رياض  -الدولي الرابع بعنواف طفؿ اليوـ أمؿ الغد: جامعة الإسكندرية 

، الإسكندرية: كمية رياض الأطفاؿ ، جامعة الإسكندرية،  0، مج -الأطفاؿ 
49 - 58. 
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ى لدى ( . مشكلبت تعمـ التعبير الشفو  8101العنزى ، طارؽ معيض )  .83
طمبة المرحمة الإبتدائية فى مدينة عرعر مف وجية نظر مشرفى ومعممى المغة 
العربية ، رسالة ماجستير غير منشورة ، كمية عموـ الرياضة ، جامعة مؤتة ، 

 الأردف .  
( . فاعمية برنامج قائـ عمى  8107أبو الكاس ، الاء محمود إسماعيؿ )  .84

ة ميارات التعبير الشفوى لدى طالبات المنحى التكاممى بيف المباحث فى تنمي
الصؼ الثالث الأساسى . رسالة ماجستير غير منشورة ، كمية التربية ، 

 الجامعة الإسلبمية ) غزة ( ، فمسطيف .
( . أثر استخداـ التعميـ المتمايز فى  8105المشايخ ، فاتف نبيؿ محمود )  .85

تعمـ . رسالة ماجستير تحسيف الفيـ القرائى والتعبير الشفوى لطمبة صعوبات ال
 غير منشورة ، كمية العموـ التربوية والنفسية ، جامعة عماف العربية ، الأردف . 

مطاوع ، صبريف عبدالله حسف ، وسميماف ، محمود جلبؿ الديف ، ونصر ،  .86
( . تنمية ميارات التعبير الشفوى وآدابو فى ضوء  8107معاطى إبراىيـ ) 

لقراءة والمعرفة : الجمعية المصرية لمقراءة عمـ المغة الإجتماعى . مجمة ا
 .  888 – 099( ،   086والمعرفة ، ع ) 

( . بناء برنامج نعميمى فى المغة  8105المواجدة ، إيماف مصطفى رجاء )  .87
العربية قائـ عمى المنحى التواصمى وقياس فاعميتو فى تحسيف ميارات 

ى لدى طالبات الصؼ الاستيعاب القرائى والتعبير الشفوى والذكاء المغو 
الخامس الأساسى فى الأردف . رسالة دكتوراه غير منشورة ، كمية الدراسات 

 العميا ، جامعة العموـ الإسلبمية العالمية ، الأردف. 
( . أثر توظيؼ القصة المصورة  8106عبد اليادى ، جسف أجمد سمماف )  .88

ب الصؼ الرابع فى تنمية ميارات التعبير الشفوى فى المغة العربية لدى طلب
الأساسى بغزة . رسالة ماجستير غير منشورة ، كمية التربية ، الجامعة 

 الإسلبمية بغزة ، فمسطيف .
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( . أثر برنامج  8108الياشمى ، عبد الرحمف ، والعزاوى ، فائزة محمد ) .89
تعميمى قائـ عمى المعب الحركى فى تحسيف الأداء التعبيرى الشفوى لدى 

الإبتدائى فى ظؿ العولمة . جرش لمبحوث والدراسات : تلبميذ الصؼ الرابع 
 . 717 – 687جامعة  جرش ، 

( . أثر أنشطة  8108ىزايمة ، سامى محمد ،وعميمات ، حمود محمد ) .31
فوى لدى طمبة الصؼ الثانى الحديث عف الذات فى تنمية التعبير الش

ة البحث عماد –. مجمة المنارة لمبحوث والدراسات : جامعة آؿ البيت الساسى
 . 076 – 055( ،   0، ع )  08العممى ، مج 
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