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القراءة وتصحيح الأخطاء فاعليَّة برنامج علاجي باستخدام استراتيجيَّة إعادة 
 في تطوير مهارة الطلاقة للتلاميذ ذوي صعوبات التعلُّم في المرحلة الابتدائيَّة

 دادإعـ       

  (*) سعيد سعد آل شرف القحطاني /د

 ص ــــــــملخ

فاعليَّددد  امجددداي  عستدددم ااسددديجهاة اسددديماقيايَّ   عددداد  ال دددما    دراسددد ا البحدددل  لددد  هدددهذ هددد 

 .الأخطدا  فدم قطد مم يةدار  الطسلد  لليسييد  ووا  دل عاُّ الديللمر فدم التمالد  ا ايها يَّد وقصحيح 

دج  الأحه . تتيع اليسيي  يتيلك ن الاشيتلت الهراس  عل  أرعل  قسيي  فم الصف الثالل ا ايها م

 يُجهةاسدديددم يةدداراُّ ال ددما   ولكددم يلدداج ن يددم قددمخم نةيددم فيةددا ي ارجدد  ادد يس ةر فددم ج دد  الصددف. 

يلةايَّدد  الجطدد ق ال اعهيَّدد   اسدديُجهيتويددم  ددر  ،امجدداي  عستددم لما ددم الددا ه علدد  يلةايدداُّ علتيَّدد 

الطسلد    خيبدار يدهف فاعليَّد  الةمجداي  اللستدم علد  يلدا يم single subject designالتيلدهد  

قطددد مم يةددداراقةر ا سدددييلال ال ما دددم وعدددهد الأخطدددا . أ ةدددمُّ الليدددا   أن تتيدددع الطلبددد  اسددديطاع ا و 

؛ ولكدددم لدددر يكدددم هلددداع قطددد ر وا دددح علددد  ييليدددم ال ما يَّددد  علددد  ييليدددما الطسلددد  وعدددهد الأخطدددا 

 .ا سييلال ال ما م

 .ا سييلال ال ما م، يةار  الطسل ، الجط ق ال اعهيَّ  التيلهد  ل عاُّ ال ما  ،  :الكلمات المفتاحية
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The Effectiveness of Repeated Reading and Error Correction 

Intervention to Improve Reading Fluency for Elementary Age 

Students with Specific Learning Disabilities 
By 

Saeed S. Alqahtani(*) 

Abstract 

This study aimed to investigate the effect of using repeated reading 

and error correction intervention to improve reading fluency for elementary 

age students with specific learning disabilities. Four third-grade students 

participated in this study. All participants had been diagnosed as having 

Specific Learning Disabilities (SLD). They have the minimum level of 

reading skills, yet, they read one to two grades behind their expected 

reading levels. Using a single-subject multiple-baseline design, this study 

investigated an evidence-based practice (repeated reading strategy) on 

participants' reading skills. The results showed that, all participants 

improved their reading fluency skills with limited effect on the reading 

comprehension skills. 

Key words: Reading disabilities, reading comprehension, fluency, single 

subject design. 
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 ة:ــــــــدمــــــمق
دددد عددددهد اليسييدددد  ووا  أناصددددا ياُّ و ار  اليللددددير فددددم التتلكدددد  اللمعيَّدددد  ال ددددل ديَّ ، لآخددددم  ا طب ه

يددم  ددل عاُّ ال ددما   فددم يدداد   17071 دددد، يلدداجم يددا ي ددارل ال21340 ددل عاُّ الدديللمر فددم التددهار  
ددا لآخددم اااصددا ياُّ الأيممكيَّدد ،  ةلدد  عددهد ال2017لليدم وو ار  اليللددير،  يسييدد  التلييتدديم (. ندد ل ، طب ه

% يددلةر يددم 36فددم اددماي  اليمعيدد  الجا دد  فددم ال  يدداُّ التيحدده  الأيممكيَّدد  سددي  يس دديم قلتيدد ، يلدداجم 
.   اتد  هدء   (National Center for Education Statistics, 2014)يشكسُّ  دل عاُّ الديللمر 

 & Graham)والكيااد   (Rivera, 1997)اليسيي  قحهياُّ فم أغلب التةاراُّ الأساسيَّ  نالمما دياُّ 

Perin, 2007)  والللد ة(Paris & Hamilton, 2009) . ُّا فدم يةدارا ولكلةدا قيةدم اشدكل تلدم تدهه
-National Center for Learning Disabilities, 2014; Swanson & Sachse)ال دما   

Lee, 2000) .شده ه  فدم ال دما    % يدم ووا  دل عاُّ الديللمر يدم يشدكس80ُّ ددديلداجم يدا ي دارل ال  و
(Kavale & Reese, 1992) يددم ووا  ددل عاُّ الدديللمر   90. وقشدديم اااصددا ياُّ  لدد  أن %

 ,Vaughn, Levy, Coleman, & Bos)ي ددمنون االت ددي ف ا سددي سلم فددم التمالدد  ا ايها يَّدد  

 . (Paris & Hamilton, 2009)يتا  ء م فم قللمتةر فم التماال السا    ؛(2002
؛  و يليتده هدء   اليسييد  ال ما   علدهيا  لي دل اليسييد   لد  الصدف الماادع  أهتيَّ   ق ان يةار  قةم 

فاليسييد   . (Paris & Hamilton, 2009)التةداراُّ الاه ده  ناليدارما والللد ة  علد  ال دما    سي دال
ق دان  لد ل ، فال شدل فدم  ؛اادعايلتدا ي دمنون لييللَّتد ا فدم الصدف الم  ،فم الص  ذ الأوليَّ   يللَّتد ن لي دمنوا

قشديم  و  (Scruggs, 2013)  د يةار  ال ما   لةل الصف المااع  ءدا  لد  فشدل فدم ندل التةداراُّ السا
% يددم ووا  ددل عاُّ الدديللمر    يتكلدد ن يددم اليجددم  يددم 63اااصددا ياُّ فددم الةيلأدد  الأيممكيَّدد   لدد  أن 

 .(National Center for Learning Disabilities, 2014) الثاج مَّ  اللاي 
 الددمع الدد عم الصدد قم، ، يثددل  ياُّ فددم أغلددب يةدداراُّ ال ددما    اتدد  هددء   اليسييدد  قحدده   و 

 ولكدددم يلددداجم  ؛(Kameenui & Carnine, 2002)الميددد ا الصددد قم، الطسلددد ، الت دددمداُّ 
ا لهراسداُّ قشديم ا  و ؛ووو  ل عاُّ اليللمر يم يشكسُّ فم يةار  ا سييلال ال ما م اشكل تلم تدهه

يدددم قسييددد  التمالددد  ا ايها يَّددد  اللددداد يم   اتةددد ن  دددل ع  فدددم ا سدددييلال ال ما دددم  10% لددد  أن 
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(Hulme & Snowling, 2011) ، يدددم ووا  دددل عاُّ الددديللمر يلددداج ن يلةدددا 90% ايلتدددا 
(Vaughn et al., 2002)؛ ده  ديتكم اليسييد  يدم  ق دان الدا يةداراُّ ال دما   الأساسديَّ فولةد ا  ؛ 

   له ةر.كم   اتة ن  ل عاُّ فم  دراع يلاجم اللص ا ةب  لف يةار  ال ما   ا سييلاايَّ ول
يلةدا   ،له يلد د سدةب يلاجدا  ووا  دل عاُّ الديللمر يدم ا سدييلال ال ما دم  لد  عده  أسدبال

 & Lyon)، أو الدد عم الصدد قم (Herr & Bateman, 2013) ددلف ال ددهر  علدد  اليةالأدد  

Weiser, 2013) ُّأو الت دمدا ،(Flood, Lapp, & Fisher, 2002) أو فةدر قمنيدب الدلص ،
(Gersten, Fuchs, Williams, & Baker, 2001) ند ل ، لده يلد د ال دةب  لد   دلف فدم .

 ,Berkeley, Scruggs, & Mastropieri)  وفد   التلمفيَّد  التلمفيَّد ا سديماقياياُّاسديجهاة 

 & Paris & Hamilton, 2009; Swanson)لايلد  ، أو الد اسم  لصديم  التدهف أو ال(2010

Zheng, 2013) ف ةر اللص  يطلب ا اي اظ اماهاث ال ص  وق ل لةا فم الد اسم  لصديم  التدهف .
 اي  ا جيةا  يم لما قةا.

 ن ال دما   ادب    لدي  علةدا  دلف   و ؛و يق ايم الطسلد  وا سدييلال ستا أج    ته ارقباق
 ,Mastropieri)ال  سددكم و  ليلددارُّو  ياسدديموعيما  يشدديمهدد ا الصددهد،  فددمفددم ا سددييلال ال ما ددم. 

Leinart, and Scruggs 1999)    ا نةيددمها فددم   لدد  أن ال ددما   اددب   قللددم أن اليلتيدد  ةدد ج تةددهه
و   يدمع يادا ه ل دهراُّ  ،وه ا  ءدا  ل  شلل ي داا  نةيدم  يدم طالد  وهدم اليلتيد  ؛قةالأ  الكلتاُّ

يدم الأهتيَّد  اتكدان احدل قطد مم يةدار  الطسلد  فدم ال دما   ؛ ا ه عل  ولد وعل. اليلتي  فم فةر اللص
قط مم يةار  الطسل  فدم ؛  و  ن ااسيجهاة أسثم ا سيماقياياُّ فاعليَّ  اليللمر لليسيي  ووا  ل عاُّ

 .(Gersten et al., 2001)ر فم يةار  ال ما   ا سييلاايَّ   ل  قط م   ءدا ال ما  

 :ةــــدراســــة الــــمشكل
اللمعيددد  أن هلددداع اسددديةهاذ لتةددداراُّ ال دددما   التجيل ددد   ُّيسادددن يدددم ا سددديلما  للهراسدددا

اسدديجهاة ، ولكددم لددر ق تدده دراسدداُّ قتددت ا2016و، عيا ددم  وعاشدد رو واليلايددل يلةددا نتةددار  واادده 
لليسييد  ووا  دل عاُّ الديللمر االتمالد   الطسلد  فدم ال دما  يط مم يةداراُّ ل عاد  ال ما    اسيماقيايَّ 
اشكل يحهد. ن ل ، قةم  ه ه الهراس  أهتي  قكافء الت اد ال ما ي  عله قهرم  ويماقبد  أدا   ا ايها يَّ 

 اليسيي  وه ا لر  لق علاي  واهيتاة يم لةل البااثيم فم اللالر اللمعم.
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 سادددن عدددهة اسددديةهاذ هددد ه التةددداراُّ سددد ل ، علددد  الدددمغر يدددم أهتيَّددد  هددد ه التةددداراُّ،    أجددد  ي
فدددم التيدددهاجم اليمعددد ا. فتدددم خدددسج يسايددداُّ الباادددل، ي ددديةهذ يُلل رتددد   دددل عاُّ الددديللمر التةددداراُّ 
الأساسيَّ  فم ال ما   نتلمفد  لدما   ونيااد  الحدموذ والكلتداُّ ف د . ند ل ، يسادن فدم التيدهان اليمعد ا 

يةددداراُّ ال دددما  ؛ يتدددا يصدددلب يةتددد  التُلل رتددديم فدددم  سثدددم  اليسييددد  الددد  م يلددداج ن يدددم قدددمخمم نةيدددم فدددم
 ولةددد ا وطدددم  قدددهرم  ق ليهيَّددد ؛  ُّاليلايدددل يدددع هددد ا الكدددر يدددم اليسييددد  التيدددمخممم ااسددديجهاة اسددديماقيايا

الدد  ق ددل   لدد  قطدد مم يةدداراُّ اليسييدد  امسددم  طمم دد   لدد  اسدديماقياياُّ يلةايَّدد  فلَّ  التُلل رتدد ن يحيددا  
 ت أ ةي ددددد لددددده  سددددديماقياياُّ اليهرم ددددديَّ  التلةايَّددددد  التليتددددد  فدددددم ال دددددما  فا ،يتكلددددد  وعملدددددل تةددددده يتكدددددم

ددا  (Swanson & Sachse-Lee, 2000) فاعلييةددا  لطلبدد  يددم ووا  ددل عاُّ الدديللمرلخص  ه

(Berkeley et al., 2010) . 

 الــــدراســــة:ة ــــــأسئل
 فللتسا للمهَّسة للالااسار ويلل سرلل ي سس"إعللا اساراللَّاتاسيا للخ اسا   للات"هللتساهللاهتساتلليَّاا     س

سصعمباتساريعلُّتسفتسارمَّحل سالابيدائ   ؟

 الــــدراســــة: دافــــأه

ددد  عددداد  "ق يدددم فاعليَّددد  امجددداي  عستدددم ااسددديجهاة اسددديماقيايَّ  هدددهفت هددد ه الهراسددد   لددد  اليح م
  .لليسيي  ووا  ل عاُّ اليللمر فم التمال  ا ايها يَّ  "ال ما   وقصحيح الأخطا 

 الــــدراســــة: ةـــــيأهم
 فدددددم ق دددددهير الةدددددماي  ويلةايَّددددد  وعلتيَّددددد  اي دددددهيتةا لطدددددم  اه ثددددد     هددددد ه الهراسددددد قةدددددم  أهتيددددد

فددددم قددددهرم   التلةايددد   الأاحدددداث وا سدددديماقياياُّ للَّددداللستيَّددد  الت يدددده  للتُلل رتددديم والبددددااثيم، ايددددل 
ولةدد ا، سي ددةر  .عاُّ الدديللمر اشددكلم خددا لليسييدد  اشددكلم عدداة، ولليسييدد  ووا  ددل   يةدداراُّ ال ددما  

 فلالددد   ُّيحيددد ا علددد  اسددديماقياياامجددداي  عستدددم هددد ه الهراسددد  فدددم   دددما  التيدددهان اليمعددد ا ا  ددداف  
ووا يددم ليسييدد  التمالدد  ا ايها يَّدد   اُّ ال ددما  فددم قطدد مم يةددار  ( عدداد  ال ددما   وقصددحيح الأخطددا و

 . ل عاُّ اليللمر
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 الــــدراســــة: دداتـــمح
ي يصددم هدد ا البحددل علدد  دراسدد  فاعليدد  امجدداي  عستددم ااسدديجهاة   ارممضللمة   ارخللدي  -1

ليسييدددد  التمالدددد  ليطدددد مم يةددددار  الطسلدددد  فددددم ال ددددما    ( عدددداد  ال ددددما   وقصددددحيح الأخطددددا و
 .ووا  ل عاُّ اليللمريم ا ايها يَّ  

 .  اايها يَّ  فم يلط   المما قطةيق ه ه الهراس  فم أرعع يهار  قر  ارمكان   ارخدي  -2

يدددددم اللددددداة  الأوج  قدددددر قطةيدددددق هددددد ه الهراسددددد  خدددددسج ال صدددددل الهراسدددددم ارخلللللدي سارةةان للللل  -3
 هد.1439/1440

التمالد  فدم الصدف الثالدل فدم طدسل  أرعلد الهراسد  علد  هد ه  اليصدمُّ  ارخدي ساربشلَّه  -4
 .ا ايها يَّ  يم ووا  ل عاُّ فم يلط   المما 

 الــــدراســــة:ات ـــمصطلح

(Reading Fluency

وع دددمع   ويدددم دون أخطدددا  وعشدددكل قل دددا م  ال دددهر  علددد  قةالأددد  الكلتددداُّ اهلدددوم صددده اةدددا 
  (National Reading Panel, 2000) . اليسيي  لألمان ال ارئ فم  فيلاسب  

(Reading Comprehension)

ددم ال ددارئ يددم الي كيددم فددم الددلص  وم صدده اةددا ال ددهر  علدد  لددما   الددلص لددما    ددحيح  قتك 
  .(Cunningham & Allington, 2007) واسيجس  التلاجم يل 

Repeated Reading

 و لا تد  يددم الكلتداُّ أسثدم يدم يددم قيطلددب لدما   جدص يلديم أ اسديماقيايَّ هدم  عداد  ال دما   
(Chard et al., 2009) . 

Error Correction

قصددددحيح الأخطددددا  هددددم اسدددديماقيايَّ  قيطلددددب، يماتلدددد  تتيددددع أخطددددا  اليلتيدددد  أ لددددا  ال ددددما   
 وقصحيحةا لةل ا سيتمار فم ال ما  . 
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 ةــــابقـــالس اتـــدراســـوال ريـــالنظ ارــــالإط
الد  ليطد مم يحيدا  اليسييد  يدم ووا  دل عاُّ الديللمر اسديماقياياُّ فلَّ  ؛ليط مم يةار  ال ما  

ا سدديماقياياُّ اليهرم دديَّ  التلةايَّدد  التليتدد  فددم ال ددما   أ ةيددت فاعلييةددا يددع  ؛  و  نيةدداراقةر ال ما يَّدد 
ا الطلب (Swanson & Sachse-Lee, 2000)الطلب  تتيع     يم ووا  دل عاُّ الديللمرخص  ه

(Berkeley et al., 2010)ولكددم  ؛، اجددية  البددااث ن طملهددا نثيددم  ليطدد مم يةدداراُّ ال ددما  لةدد ا ؛
، قددهرم  ا قدديلجَّ     فدد  و سدديماقياياُّ التلمفيَّددص أغلددب هدد ه الطددم  فددم  ددسث يلةايدداُّ عايدد . أو ه
   فددللدد  ااسدديماقياياُّ ال ددما   ومُ . (Berkeley et al., 2010)لمفيَّدد  ليطدد مم يةددار  ال ددما   الت
وقشدتل هد ه ، ( Solis et al., 2011و اليلتيد  علد  الي كيدم فدم الدلص أ لدا  ال دما   لمفيَّ ، ادلم الت

  و ؛ث ال ص  أ لا  ال ما  . ويماقب  الد اُّاي مج اليلتي  واق  عم أاه  و ؛ال اُّ ا سيماقياياُّ سءاج  
 ,National Reading Panel)  ددما   وغيمهددا الكثيددميساددن اليلتيدد  يددهف فةتدد  للددلص أ لددا  ال

 ؛   التلمفيَّدد  أن ال ددما   يةددار  ق كيددم عليددافدد.  ددمف أجصددار يلةايَّدد  قددهرم  ا سدديماقياياُّ (2000
 (Solis et al., 2011). ولة ا ياب قدهرم  يةداراُّ ق كيدم عليدا لل  د ج لل ةدر الشدايل لللصد  

  سدد ذ  دديللَّر أن عليدد  ا جيبدداه  لدد  ق ا دديل لمفيَّدد ، ف جَّددالت   فددفللددهيا  دديللَّر اليلتيدد  ا سدديماقياياُّ 
سييط ر يةار  ا سييلال ال ما م لهي  قل ا يها.  اجيها، قط مم يةاراُّ ال ما   الأساسديَّ   وعاليالماللص 

قليتده هد ه التلةايَّد  علد  قطد مم يةداراُّ ال دما   الأساسديَّ  لل  د ج   ليطد مم يةداراُّ ال دما   اللليدا
أ دم قطد مم التةداراُّ الأساسديَّ   اُّ ل   ق دان يةدار  ال دما   الشدايل . ولةد ا، أ ةيدت الكثيدم يدم الهراسد

، وندد ل  (Xin & Rieth, 2001)، والت دمداُّ (Jimenez et al., 2003)سدال عم الصد قم 
فددم قطدد مم  ،(O'Connor, White, & Swanson, 2007; Therrien, 2004)الطسلدد  

لدده يددم أهددر يةدداراُّ ال ددما   اليددم تةددار  الطسلدد  قُ ف ؛شددايل  لدد وا  ددل عاُّ الدديللمريةدداراُّ ال ددما   ال
 & ,Therrien, Gormleyيشدكسُّ فيةدا و (اتدا فديةر ووو  دل عاُّ الديللمرو اتد  تتيدع الطلبد  ق

Kubina, 2006 ُّاللليدددا والتةددداراُّ (.  الثهدددا، قطددد مم يةددداراُّ ال دددما   يدددم خدددسج قدددهرم  التةدددارا
د ؛ (Hitchcock, Prater, & Dowrick, 2004; Therrien & Budin, 2008و االأساسديَّ  يله

يدم خدسج  ، وول قط مم يةاراُّ ال ما  فم  الثاجي    التلةايَّ    الهراس ر  اسيجهة  الباالُ فم ه ه ،ولة ا
  . ل عاُّ اليللمر فم التهار  ا ايها يَّ  ا قط مم الطسل  فم ال ما   لليسيي  وو 
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ال ددما   يددع الألددمان   يثددل ،الطسلدد  ال ما يَّدد   لكثيددم يددم الطددم  ليطدد مم يةددار اقبددع البددااث ن ا
 & ,Sorrell, Bell)اا سدديتا   ال ددما   ،(Miller, Robson, & Bushell, 1986و

McCallum, 2007)    وإعداد  ال دما(Chard, Ketterlin-Geller, Baker, Doabler, & 

Apichatabutra, 2009; Hawkins, Marsicano, Schmitt, McCallum, & Musti-

Rao, 2015; Meyer & Felton, 1999) ، شدددارد وفدددالم  راتدددع  . وفدددم دراسددد  قحليليَّددد
الد  سديماقياياُّ ال لَّ هدر الهراسداُّ اليدم اسديةهفت ا أ  (Chard, Vaughn, & Tyler, 2002ووا لم

 " عدداد  ال ددما  "راسدداُّ اسدديجهيت ليطدد مم يةددار  الطسلدد  للطلبدد  ووا  ددل عاُّ الدديللمر، ووتدده أن اله
رها يلح  هدا علده ا عيتداد ول ل  وتده البدااث ن قطد م ؛ فلالي  اسيماقيايييمنمسثم  "ال ما   يع الألمان"و

 ;Chard et al., 2002)يدع اليسييد  يدم ووا  دل عاُّ الديللمر  " عداد  ال دما  "سديماقيايَّ  اعلد  

O'Connor et al., 2007; Therrien & Hughes, 2008). 
قيطلدددب لدددما   جدددص يلددديم أو لا تددد  يدددم الكلتددداُّ أسثدددم يدددم  اسددديماقيايَّ هدددم    عددداد  ال دددما  

اليل ا يَّدد " يلالادد  الكلتدداُّ "علدد  جيممَّدد   ا سدديماقيايَّ وق دد ة هدد ه  . (Chard et al., 2009)يددم 
.(LaBerge & Samuels, 1974)  قتدددلح "؛يلالاددد  الكلتددداُّ اليل ا يَّددد "علدددا  علددد  جيممَّددد  و 

  لصدد ر الكلتداُّ أسثددم يدم يددم ، وعةد ا ق مدده طسلدد  اليلددمم  فم د    اليلتيدد    " عدداد  ال دما  " اسديماقيايَّ 
  .(Chard et al., 2002)اليلتي  ال ما يَّ  فم نل يم  

 يدع اليسييد  يدم ووا  دل عاُّ الديللمر " عداد  ال دما  " اسديماقيايَّ أ ةيت الكثيم يم الهراسداُّ فلاليَّد  
(Kim, Bryant, Bryant, & Park, 2017) يممم ته. عل  سةيل التثاج، و  (Therrien, 2004)  أن

 نتددا ق يدده .(d = 0.75)ليطدد مم يةددار  الطسلدد  قادداو   " عدداد  ال ددما  " اسدديماقيايَّ ااددر الأ ددم ااسدديجهاة 
ا فدم رفدع ج دب  ا سدييلال ال ما دم لدهف الط " عاد  ال ما  " اسيماقيايَّ  وتده البدااث ن  ف ده ؛لبد اشكل نةيدم تدهه

ن  عاد  لما   ج   اللص أسثم يم  و   . (Therrien, 2004)عسل  نةيم  ايم الطسل  وا سييلال ال ما م 
 يم  ي اعه اليلتي  عل  قااو  يمال  قةالأ  اللص وال   ج  ل  ا جيباه  ل  يلاجم اللص ويم  ر فةتةا. 

دراسدداُّ ااسدديجهاة اسدديماقيايَّ  " عدداد  ال ددما  " وعاا داف   لدد  الهراسدداُّ الأتلةيدد ، قتددت عدده  
 ا ا  اسدديجهيت  علدد  سددةيل التثدداجفددم الةيلأدد  اللمعيَّدد  علدد  يات عدد  ييل عدد  يددم الطلبدد  اللدداد يم، 

ت  والألمان عل  قلتي اُّ الصف ال اد  ا ايها م لل ر ( اسيماقيايَّ   عاد  ال ما   ات اعه  التُ 2014و
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ددا اتلددهج اللاديدداُّ، ووتددهُّ البااثدد  قطدد م  نلتدد  فددم الهقي دد  علدده  عدداد  ال ددما   ات دداعه   31رها يلح  ه
عيا دم  وعاشد ر  أتدمُّسد ل ،  نلت  فم الهقي   عله  عاد  ال ما   ات اعه  الألدمان. 26و ،التُلل رت 

لصدف اليح ديم ي دي ف يةدار  فةدر الت دمو  لطالبداُّ  "أ م ال ما   التءليد  والتيكدمر "( دراس  2016و
ايلتددا قنددتلت ال ددما    ؛لددلص فددم ولددت يحددهداقك جددت ال ددما   التءليدد  يددم لددما    ايددها م.ا ال دداد  

التيكددددمر  عدددده  علا ددددم. ا سدددديتا  للددددلص،  ددددر لما قدددد  لددددما    ددددايي ،  ددددر ااتاادددد  علدددد  الأسددددلأل  
 ددم الةمجدداي  علدد  الطالبدداُّ التشددارناُّ أ ةددمُّ الليددا   أويلالشدديةا،  ددر لددما   الددلص لددما   تةممَّدد . و 

وند ل  قتدت عده  دراسداُّ عمعيَّد  اسديةهفت قطد مم يةدار  الطسلد  فدم  االتات عد  الندااط . ي ارج 
جيدددا    (2019و وعةيددهاُّالج الدده   أخددمف، علدد  سدددةيل التثدداج  وتدده ُّال ددما   ااسدديجهاة اسدديماقيايا

يم فدم عداد فدم يةدار  الطسلد  فدم ال دما   ليسييد   نلت و  ليطد مر لما   ال ممم يااايَّ  عله اسيجهاة 
( يات عددد  يدددم ا سددديماقياياُّ ليطددد مم 2015سدددليتان و نددد ل ، اسددديجهةالصدددف الثالدددل ا ايدددها م. 

ل الجصددددا ص يدددديةددددار  الطسلدددد  ال ما يَّدددد  لدددد وا  ددددل عاُّ الدددديللمر. اايدددد ُّ ا سدددديماقياياُّ علدددد  قحل
فاعلييةدددا فدددم  ُّ. ولددده أ ةيدددت هددد ه ا سددديماقيايااله ليَّددد ، لدددما   الكددد راج الاتاعيَّددد ، وال دددما   التيكدددمر 

 قط مم يةار  الطسل  فم ال ما  . 
ال اا   أنَّ ه ه هلاع دراساُّ أتلةيد  اسديةهفت قطد مم يةدار   ُّومسان يم ا سيلما  للهراسا

الطسلدد  ال ما يدد  لليسييدد  ووا  ددل عاُّ الدديللر ولكددم لددر ق تدده دراسدداُّ عمعيدد  اسدديةهفت هدد ه ال لأدد  وهدد ه 
يجيل دد ،  ُّةهفت فلأدداُّ ييل عدد  يددم اليسييدد  وعاسدديجهاة اسدديماقياياالتةددار ، ايددل أن هدد ه الهراسدداُّ اسددي

والطسل  ويةاراُّ ال ما   اشكل عداة؛ ولكدم  سييلال ال ما م وههفت  ل  قط مم يةاراُّ ييل ع ، يثل  ا
الطسلدد  يطدد مم يةدداراُّ ل وقصددحيح الأخطددا "  عدداد  ال ددما  " اسدديماقيايَّ اسدديجهاة لددر ق تدده دراسدداُّ قتددت ا

 .  لليسيي  ووا  ل عاُّ اليللمر االتمال  ا ايها يَّ   فم ال ما 

 ةــــدراســال راءاتــــواج ةـــمنهجيَّ

 Single  قصدددتير الحالددد  ال ااددده اسددديُجهة ؛لهراسددد  أ دددم الةمجددداي  اللستدددم علددد  اليسييددد 

subject design (Kazdin, 2011) .ا  ي دد  و ؛هدد ه التلةايَّدد  أدا  الطالددب ال  دد  ق ددارن   أيلًاس
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يمالدد  الجدد  ال اعددها، يمالدد  اليددهخل، يمالدد  اليلتددير أو يددا الدده   أدا  نددل قلتيدد  فددم  ددسث يمااددل
كددل قلتيدد  ف ،هدد ه التلةايَّدد  أ ددم اليددهخل ادديم نددل قلتيدد  و خددم  ددارن   قثانً للاف اليددهخل اللستددم. ق لمدد

 ،ولكدم ناجدت اهايد  اليدهخل يجيل د  لكدل قلتيد  ؛ه  ال يليَّد خنع لل   اليهخل اللستم فم ج   التد
 ولة ا، سيك ن عهد الال اُّ يجيل ها لكل يشارع الا ه عل  يمال  اهاي  اليهخل. .4ستا فم الشكل 

قلددده هددد ه التلةايَّددد  يدددم التلةايددداُّ الأج دددب لسسددديجهاة يدددع ووا  دددل عاُّ الددديللمر ي ارجددد  
عددددداُّ نةيدددددم  يدددددم اليسييددددد  التي دددددارعيم فدددددم الجصدددددا ص االتلةايددددداُّ الأخدددددمف اليدددددم قيطلدددددب يات  

ووا  ل عاُّ اليللمر يات عد  غيدم ييااج د  و  يتكدم ق اتدههر امعدهاد  نَّ . (Kennedy, 2005و
قصدتير الحالد  ال ااده ، ي دتح اد تما  ي ارجداُّ  فد ن ولةد ا، ؛سةيم  فم  ف وااه أو يات عد  نةيدم 

  قليته عل  اسيجهاة يات عاُّ  ليم  يم اليسيي  وإتما  الهراس  اشكل فمدا.
ر اليلتيدد  فددم نددل تل دد  يددم تل دداُّ الهراسدد ، اايددها ه اددالج  لل رددة التُ فددم هدد ه التلةايَّدد ، ي دد  ر 

ير. فم التمال  الأول ،  دير  تدما  الايدا  ال اعها، ويمال  الةمجاي  اللستم، واجيةا ه اتمال  اليلت
. (Kennedy, 2005وفم نل تل   لل   ج  ل  درت  يم الثباُّ فم أدا  اليلتي  اتما  اليدهخل 

عل  أدا  اليلتي  االثبداُّ، علدهيا يكد ن أدانه يي ارعهدا ل يدم   يليَّد  لي دت ط ملد  و دسث أو سدت  يُحكر
ولكدم  دير الايدا  الده ق دهير  ؛ير يياالد  الايدا  فدم ندل تل د تل اُّ ق ممبها(. وفم التمال  الثاجي   

الي يدير الت ديتم لايدا   ومُيدااع ،الةمجاي  اللستم. وفم التمال  الثالث ،  ير  ي داذ اليدهخل اللستدم
 أ م اليهخل البلها فم يةاراُّ اليلتي . 

م ووا  ل عاُّ اليللمر يم يلط   المما  فم ه ه الهراس . قتدت قر اخييار أرعل  قسيي  ي
حهداُّ ل  دع يُ  تفيةا و ل  و التمال  الأول  ،عتلي  اخييار التشارنيم فم الهراس  عل  يمالييم

، خلدددد  اليسييددد  يدددم أا  عالددداُّ أخددددمف لا تددد  يدددم اليسييددد  التحيتلدددديم للتُ  شدددارن  فدددم الهراسددد . أو ه
 .  اجيها، يادب أن يكد ن ي دي ف الطدسل فدم ال دما   ألدل يدم ااعالاُّ الح يَّ    أوسااعالاُّ اللتا يَّ 

الا ه عل  قمشيح يُلل رتيةر ويُلل رر  ،  نايل  أو أسثمألماجةر فم ج   الصف اتا   ي ل عم سل  دراسيَّ 
نددالمع  م الطدسل يدم يةداراُّ ال دما   الأساسديَّ   دل عاُّ الديللمر فدم التهرسد .  الثهدا، يادب أن  ديتكَّ 

 المي ا الص قم واليةالأ .
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طةدق علدديةر الشدموق، ويددم لاليسييدد  الد  م لددر ق اسديبُلهفدم التمالدد  الثاجيد  يددم اخييدار التشددارنيم، 
 ر قر اخييار اليسيي  الدا ه علد  اخيبدار يةدار  الطسلد  فدم ال دما   وي دارجيةر اد يس ةر فدم ج د  الصدف يدم 

ا  الطدسل اددملماجةر يدم ج دد  الصدف الددا ه علد  دراسدد  سدمع  لددما   ي ارجدد  أد تاليسييد  اللداد يم. ندد ل  قتد
(، واليددم قتددت فددم ال  يدداُّ Hasbrouck & Tindal, 2006اليسييدد  فددم دراسدد  هاسددةموع وقلددهاج و

 اياجاُّ التشارنيم فم الهراس ، ودرتاقةر فم يةار  الطسل .  1الاهوج     حالتيحه  الأيممكيَّ . 
 بيانات المشاركين :1جدول 

أسماء 
 المشاركين

سرعة قراءة التلاميذ في دراسة 
(Hasbrouck & Tindal, 2006) 

سرعة قراءة أقران التلميذ 
 في نفس الصف في الدقيقة

سرعة قراءة التلميذ 
 في الدقيقة الحاليَّة

الصف 
 الدراسي

 الل  12 92 103 فةه
 اايها م

  الل 36 92 103 تاام
 اايها م

 الل  37 92 103 خاله
 اايها م

 الل  42 92 103 ا م
 اايها م

تتيدددع  ، ولددده أجةددد أرعلددد  طدددسل قدددهرمب ييدددهاجم فدددم ياددداج  دددل عاُّ الددديللمر الهراسددد طةَّددق 
يللمر فدم الدقحدت  شدماذ يُلل رتدم  دل عاُّ  وعتلد االتطب يم دراسيةر فم قجصص  دل عاُّ الديللمر، 

 وعلددهها قددهرَّع اقطةيددق الهراسد ، قددر قلممدع التُلل رتدديم االهراسد  وطمم دد  اليدهخل،  يدهار  اايها يَّدد . لةدل
الةمجددداي  اللستدددم قحدددت  شدددماذ الباادددل.  طبَّ ددد ا دددر  ،فدددم الاايلددد  علددد  قطةيدددق الةمجددداي  اللستدددم

  الماتلدد  اليل يدد أعطدداهراةددر دورمهددا، و  اتيتددع  البااددل التُلل رتدديم، و  قددااع لددا  قطةيددق الهراسدد ، أسدد ل ، 
 ليمسه يم قطةيق  تما اُّ البحل االشكل الصحيح. لالتلاسب  

لطددع لما يَّدد  لصصدديَّ  لصدديم  ييكافلأدد  الطدد ج والصددل ع  فددم هدد ه الهراسدد . للددهة  اسدديُجهيت
 ,Therrien)وت د لطع لما يَّ  عمعيَّ  ييكافلأ  الصل ع  عل  غمار التد اد ال ما يَّد  االللد  ااجالي مَّد  

Wickstrom, & Jones, 2006)  ؛ لكدم قُ ديجهة لطلد  لما يَّد  30، نيب الباال فم ه ه الهراس
 م سل ل  يم الهراساُّ والأاحاث الجا   اتشاسل ال ما   واليسيي  ووا  ل عاُّ اليللمر. ف
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الدده نياادد  ال صددص، قتددت يماتليةددا لل مهددا وعلتيهددا يددم لةددل يُلل رتددم  دد  ذ أوليَّدد .  ددر لدداة 
،  يدماو  طد ج الباال اايا   ل ع  ال صص ليك ن ي يكافلأ  الصل ع  الدا ه علد  عده  يلدا يم. أو ه

الدا ه  7 لد   5يدا اديم  ص، قيدماو   دل ع  ي مو يَّد  ال صد اجيهانلت .  80 ل   50ص يا ايم ال ص
  ه يثدا 2ايلتدا    دح الشدكل  ،   ح التلادلد  1 الشكل (Al−Heeti, 1984) يلادل  الةييمعل  

 يثا ه عل  أسلأل  ال ص .  3، وم  ح الشكل عل  ال طل 

 

 ة النصوص: معادلة الهيتي لقياس مقروئي1َّشكل 

 
 : مثال على أحد القصص2شكل 

. أرعلد  أسدلأل  3نتدا هد  ي  دح فدم الشدكل  لصد ،عدم ندل  عايد  أسدلأل   تاجيد  نُيةدتاله ول  
 .(Davey & McBride, 1986و دي م وياسةما ه ا ا ق والأخمف اسييلاايَّ  الا ه عل  ي يم 

 
 ةــــــى الأسئلــال علـــــ: مث3شكل 

Al − Heeti = (AWL * 4.414) − 13.468 

 AWL = يي س  ط ج الكلت 

 الدُّبُّ الصَّيَّادُ 
، ذَهَبَ الدُّبُّ  مي يََّّ ري لييَصأطاَدَ  فِي صَبَاحي أحَدي الْأ اَكي لييُطأعيمَ  بَ عأضَ  إيلََ الن َّهأ َسْأ  هُ. حَاوَلَ الدُّبُّ أَنأ أَطأفَالَ  الْأ

اَكَ  يَصأطاَدَ  َسْأ تَطيعأ  الْأ ةٍ. وَبَدَأَ يَ فَ غَضي  ؛وَلَكينَّهُ لَأَ يَسأ دَّ يَاهَ ب بيشي قأدَاميهي.  ضأريبُ مي ر بِيَ  الن َّهأ
عَلُهُ ال دُّبُّ  وَقَ فَتأ هُنَاكَ بَطَّة   دُ مَا يَ فأ كَتأ وَقاَلَ تأ لَ هُي أيَ ُّ  ،تُشَاهي ََ كي َ  هَ ا ال دُّبُّ وَعينأ دَهَا  حأ ََ قُ الْأ ، إينَّ 

اَكَ  َسْأ رُبُ عَنأدَمَا تَ  .تُيُيفُ الْأ اَكُ تَ هأ َسْأ يَاهَ الْأ .  ضأريبُ الأمي ََ قأدَامي  بِيَ
قأدَامي  هي.  يَ  اهي بِيَ ََ  رأبي الأمي أْ  َ  اكُ  طَوييلَ  ة   ة  مُ  دَّ  ي ر ال  دُّبُّ ن أتَظَ  اتَ وَقَّ  فَ ال  دُّبُّ عَ   َسْأ وَعَنأ  دَمَا  ،حَ   َّ عَ  ادَلْي الْأ

تَطاَعَ ا ؛عَادَلْأ  . عينأدَهَا عَادَ الدُّ الأكَثيير يَصأطاَدَ  أَنأ  الدُّبُّ  سأ اَكي َسْأ َْ الْأ رُور ا. مي  بُّ إيلََ بَ يأتيهي مَسأ

 ب؟أيْ ذهب الدُّ  -2 القصة؟ التي فِما الحيوانالْ  -1
 ب؟هل ساعدلْ البطة الدُّ  -4 لَ النهر؟إب م  ذهب الدُّ  -3
 لماذا غضب الدُّب؟ -6 لنهر؟إلَ اب لماذا ذهب الدُّ  -5
 ب فِ نهاية القصة؟ماذا كان شعور الدُّ  -8 لماذا هربت الْسْاك؟ -7
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قددر  تددما  الهراسدد  فددم غُددمذ التصددادر فددم أرعددع يددهار  اايها يَّدد  فددم يلط دد  الممددا . غمفدد  
ر، قح ا وسا ل قلليتيَّ  وسة ر  وطاول  عل   ي ل  لتُلل رر  ل عاُّ اليللم التصادر عبار  عم غمف  يُ 

ة، Uشكل امذ  تتيدع سدان  ؛لندب  ايلأد  الهراسد  خدهياُّ قدهرم  ووا  دل عاُّ الديللمر فيةدا. وقُ دهَّ
اليسييدد  فددم لا تدد  ا جييددار ولددي  لدده ةر اددماي  عستيَّدد  فددم يةددار  ال ددما   أ لددا  قطةيددق الهراسدد . قددر 

دلددا ق فددم أ لددا   7 لدد   5 تددما  الةمجدداي  اشددكل فددمدا علدد  نددل طالددب وعتدده   يليَّدد  قيددماو  يددا ادديم 
 قطةيق الةمجاي  اللستم.  دقي   أ لا  15 ل   10يمال  الج  ال اعها، ويم 

 لدددد  غمفدددد   قلتيدددد هانددددل يُلل رددددر  يصددددطحبأ لددددا  يمالدددد  الجدددد  ال اعددددها، وفددددم نددددل تل دددد ، 
ومطلدب يلد  أن ي دمأ ال صد  اصد ُّ  ،التُلل رر اليلتي  ورلد  يطة عد  عليةدا ال صد   لاوج ر  ،التصادر

ال ما  ، عله ل ولت ال ما  . و التُلل رر يءلت ال اع  لح ا يشل لال ما  ، اي ت  . علهيا  ةهأ الطالب 
 ؛ف اليلتيدد  عدددم ال ددما   للددهة يلمفيددد  اكلتدد  يددداي دداعه  لليلتيددد ، وفددم ادداج ق لَّددد    ي ددهة التُلل رددر أيددد

التُلل رددر الكلتدد  ليي ددتم اليلتيدد  فددم ال ددما  . وفددم هدد ه الحالدد ، قحي ددب الكلتدد  خاطلأدد . علددهيا  يصددح ح
 ومح ددب ،يدده  ال ددما   االددهلا ق والثدد اجم مح ددبو  ،ل دداع التُلل رددر ا   لددف ليةددم الطالددب يددم ال ددما  ، 

ا، عهد الأخطا   طم  أسلأل  ال ص  عل  الطالب. ي ر  أينه
 ؛التُلل رددر تتيددع ااتددما اُّ فددم يمالدد  الجدد  ال اعددها يطة ددقفددم أ لددا  ق ددهير الةمجدداي  اللستددم، 

ا. فدم   لد قصدحيح أخطدا  ال دما   دسث يدماُّ يدع ق دهير  اليلتيد  ال صد  ي مأ ولكم يطة ق ا سيماقيايَّ  أينه
لتد تةا،  ددر يطلدب يددم اليلتيد  جط ةددا مالتُلل ردر الكلتداُّ الجاطلأدد  و  ماتددع بلده نددل لدما  ، فجةايد  ندل لددما  . 
 تتيع  تما اُّ البحل والت اد ال ما يَّ  ييطاا   لاتيع التشارنيم فم الهراس .االشكل الصحيح. 

 ـــةالــــدراسـ راتــــمتغي

لايددا  أ ددم الةمجدداي  اللستددم فددم اليسييدد . أو ه  لايددا  سددمع  ال ددما   أو  اسدديُجهة ييليددمان
 ,Reschly, Busch)يعيار عهد الكلتاُّ الصحيح  فم الهقي    اسيُجهة ؛يةار  الطسل  فم ال ما  

Betts, Deno, & Long, 2009) فدم . وقير ه ه الطمم   عدم طممدق  دمل يده  ال دما   ادالث اجم
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، ويم  ر ق  ير ه ا الملر عل  عدهد الكلتداُّ فدم ال صد  الده ا در ياتد   الأخطدا . ال دهر  60رلر 
عل  ال ما   اطسل  هم يءشم أسثدم دلد  لليلةدء ا دهر  اليسييد  ا سدييلاايَّ  ي ارجد  اطدم  أخدمف يثدل 

ع (. ويدFuchs, Fuchs, Mathes, Lipsey, & Roberts, 2001طدم  أسدلأل  علد  اليسييد  و
عهد الأخطا   اسيُجهةجيا   الأسلأل  نتعيار لايا  ي ي ف ا سييلال ال ما م.  اجيها،  اسيُجهيتول  

  عدددهد الأخطدددا  أ لدددا  ال دددما   ق ددديجهة  لَّدددف ،أ لدددا  ال دددما   نتعيدددار لايدددا  يدددهف قطددد ر يةدددار  ال دددما  
 ستءشم ليط ر يةار  ال ما  . 

أ لدا  قطةيدق الهراسد   يًّا د ق ق دايسه ندل يُلل ردر  سدا ل ؛ ح  ودل  اياجاُّ البحدله يم لليمسم 
الباال الم ي  يم  تما  التُلل رتيم للهراس  االجط اُّ قمسه اله ول ،  .يم الال اُّاالتلأ   30للهد 

 قماواددت اياجدداُّ الصدده  ااتما يَّدد  يددا ادديم ؛الصددحيح . الددا ه علدد  جيددا   التماتلدد  لجطدد اُّ الهراسدد 
% لكددل التُلل رتدديم الأرعلدد . ندد ل  لليمسدده يددم دلدد  و ددح  الددهرتاُّ التم دد د  فددم 100%  لدد  90

لاة يُلل رر  خم لر يكم يم  تم التُلل رتيم التطب يم للهراس  اتماتل  الةياجاُّ واليمسه  ؛اياجاُّ البحل
ناجدددت  ؛يدددم  دددحيةا. الدددا ه علددد  درتددد  الصدددح  وال دددار  اددديم الهرتددد  التم ددد د  والهرتددد  التماتلددد 

 % لكل درتاُّ التُلل رتيم الأرعل .90اللييا  

 جــــائــــالنت

فلتسس"إعا اساراَّاتاسيا لخ اسا   لات"هتساهاهتساتيَّاا     سللإتاا  عل  سءاج الهراسد   
 ا مهَّسة الااسار وي سر ي سصعمباتساريعلُّتسفتسارمَّحل سالابيدائ   ؟

ددا فددم يةددأ ةددمُّ جيددا   الهراسدد  قطدد م  ار  ال ددما   لاتيددع اليسييدد  ااسدديجهاة اليحليددل رها يلح  ه
 4الشكل  ايل يحي ا الشكلم للمس ياُّ الةياجيَّ ، ون ل  يم خسج ي ارج  يي س  درتاُّ اليسيي . 

  اصا ياه. جيا   الهراس   عل  3و2عل  جيا   الهراس  اياجياه، وقحي ا الاهاوج 
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 والانحراف المعياري لسرعة القراءة لجميع الطلاب المتوسط :2جدول 

 التلاميذ
 أثناء مرحلة الخط القاعدي

 المتوسط
 )الانحراف المعياري(

 أثناء مرحلة التدخل
 المتوسط

 )الانحراف المعياري(

 أثناء مرحلة الصيانة
 المتوسط

 )الانحراف المعياري(

نسبة البيانات 
الغير متداخلة 

(PND) 

 22.94 فةه
 (8.39و

47.68 
 (7.99و

63.07 
 %100 (7.66و

 38.75 تاام
 (4.03و

56.40 
 (10.97و

47.19 
 %67 (9.93و

 42.47 خاله
 (6.65و

59.26 
 (3.61و

52.25 
 %100 (2.53و

 45.56 ا م
 (6.21و

77.02 
 (9.05و

49.35 
 %84 (3.96و

 والانحراف المعياري لأخطاء القراءة لجميع الطلاب المتوسط :3جدول 

 التلاميذ
 أثناء مرحلة الخط القاعدي

 المتوسط
 )الانحراف المعياري(

 أثناء مرحلة التدخل
 المتوسط

 )الانحراف المعياري(

 أثناء مرحلة الصيانة
 المتوسط

 )الانحراف المعياري(

 7.28 فةه
 (3.03و

2.63 
 (1.20و

3.40 
 (1.51و

 4.40 تاام
 (164و

0.37 
 (0.74و

2.00 
 (1.00و

 7.46 خاله
 (3.23و

2.80 
1.64)) 

4.33 
 (1.15و

 3.84 ا م
 (2.54و

0.40 
 (0.89و

5.33 
 (1.15و

 أ ةددم(، CWPMفدم يةدار  الطسلد ، وعلد  يايدا  عدهد الكلتداُّ الصدحيح  فدم الهقي د  و
  تده ييد ج  لد  الصدل د   و ؛تتيع اليسيي  اسيااا  للةمجاي  اللستم اله اليهخل اللستدم يباشدم 

فددددم أغلددددب اياجدددداُّ اليسييدددد  ييةدددد   اثبدددداُّ ج ددددةم فددددم أدا  الطلبدددد  الدددده ق لددددف الةمجدددداي   Trend)و
قشددديم   و ؛  لليدددا   اليسييددد   اااصدددا يَّ علددد  الةياجددداُّ ال  ددد يَّ  3و 2الادددهوج  ومحيددد ا  ،اللستدددم

التي سد  فدم درتداُّ اليسييدد   فمولداُّ فدم وأنَّ هلداع ؛ة وا دح فدم يةداراُّ اليسييدد الأرلداة  لد  ق دهم 
 ؛(Kazdin, 2011لةل وأ لا  الةمجاي  اللستم. ولدهعر جيدا   اليحليدل الشدكلم الةياجداُّ ال  د يَّ  و
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 ااسدددديجهاة ق ليدددد  ج ددددب  الةياجدددداُّ غيددددم التيهاخلدددد  effect sizeقددددر قيددددا  ااددددر أ ددددم اليددددهخل 

Percentage of Nonoverlapping Data (PND) علدد   اصددا  عددهد  . قليتدده هدد ا الي ليَّدد
 لدددا  يمالدددد  اليدددهخل، لايددددا  فاعليَّددد  الةمجدددداي  أالل ددداق التيهاخلددد  فددددم يمالددد  الجدددد  ال اعدددها وفددددم 

أ ةمُّ جيا   طالةيم عهة قهاخل  ؛اللستم ويهف قم يمه فم يةار  اليسيي . الا ه عل  جيا   اليحليل
يتدا  ءنده  ؛%، ايلتا ناجدت الل دب  ألدل ا ليدل للطدالةيم الآخدممم فدم الهراسد 100ايم الةيلاُّ ال ب  

 ومهعر جيا   اليحليل الشكلم والةياجاُّ ال   يَّ  اتهف فاعليَّ  الةمجاي  اللستم. 
 .  الده اهايد  الةمجداي  اللستدمطمد  فدم يلدهج سدمع  لدما   اليسييدااا اف   ل  ال ماد  التُ 

ا يلح  ه  3الاهوج  ييةم ا فم عدهد أخطدا  تتيدع اليسييد  يدا عدها اليلتيد  وا دم( الد ا لدر اجج ا ه
ف الةمجداي  اللستدم. ند ل ، قشديم الةياجداُّ  لد   بداُّ قددهرمام يحدافن علد  يلدهج أخطا د  الده ق لمد

 ،لستدم ي ارجد  اتمالد  الجد  ال اعدهاج ةم فم اجج دا  عدهد أخطدا  اليسييد  فدم أ لدا  اليدهخل ال
جيدا   ا سدييلال  4الادهوج     حا نةيمها فم يلهج الأخطا . وال ا أ ةم أغلب اليسيي  في  ق ا اه 

لليسييدد .   ق تدده فمولدداُّ وا ددح  فددم أدا  الطلبدد  لةددل أو فددم أ لددا  اليددهخل، واليددم لدده قلدد د للدده  
 أسبال سيير يلالشيةا فم ال  ر ال ادة.

 متوسط إجابات التلاميذ على الأسئلة الاستيعابيَّة :4جدول 

 التلاميذ
 أثناء مرحلة الخط القاعدي

 المتوسط
 أثناء مرحلة التدخل

 المتوسط
 أثناء مرحلة الصيانة

 المتوسط

 7.67 7.5 6.14 فةه
 7.00 7.00 7.2 تاام
 7.00 5.60 5.87 خاله
 8.00 7.80 7.62 ا م
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 ةــــــاقشـــنالُم
 عدددداد  ال ددددما   وقصددددحيح "هددددهذ البحددددل  لدددد  دراسدددد  أ ددددم الةمجدددداي  اللستددددم التيتثددددل فددددم 

ر فدم التمالدد  علد  يةداراُّ الطسلدد  وا سدييلال ال ما دم لليسييد  يددم ووا  دل عاُّ الديللم  "الأخطدا 
وقصدددحيح   عددداد  ال دددما  " اسددديماقيايَّ ا ايها يَّددد . وللإتااددد  علددد  سدددءاج البحدددل عدددم يدددهف ي ددداهت  

ر فم التمال  ا ايها يَّ ، وعلا ه عل  جيا   فم قط مم يةاراُّ الطسل  ل وا  ل عاُّ اليللم  الأخطا "
الددد  فدددم قطددد مم يةددداراُّ فلَّ  "طدددا  عددداد  ال دددما   وقصدددحيح الأخ" اسددديماقيايَّ ججلدددص  لددد  أن  ؛الهراسددد 

 الطسل  لليسيي  ووا  ل عاُّ اليللمر.
الأاحددداث الللتيَّددد  اليدددم اسددديجهيت الةدددماي  اللستيَّددد  يدددع جيدددا   هددد ه الهراسددد  وقي افدددق  قدددهعر
والدد  م   يلدداج ن يددم يشددكسُّ فددم  ،يددع اليسييدد  اللدداد يم " عدداد  ال ددما  " اسدديماقيايَّ ال ا تدد  علدد  
يتدا  دهعر اييدهاد أ دم وفا ده  هد ه ؛ (Chard et al., 2002; Therrien, 2004)   يةداراُّ ال دما
دددا ووا  دددل عاُّ ال دددما   ،علددد  فلأددداُّ ووا ااعالددد  ا سددديماقيايَّ  سددد ل ، قي دددق جيدددا   هددد ه . خص  ه

 لدا  ال دما   لليسييد  يدم ووا  دل عاُّ أالهارس  والأاحاث اليم اسديجهيت  عداد  ال دما   واليصدحيح 
 .(Therrien, Kirk, & Woods-Groves, 2012; Therrien et al., 2006) راليللم 

( لهراسد  أ دم ييليددماُّ single subject designدراسد  قصدتير الحالدد  ال ااده  و اسديُجهيت
 قيةددمي ارجدد  أدا  اليسييدد  امج  ددةر، وندد ل  ادديم نددل قلتيدد  وقلتيدد .  تالهراسدد . وفددم هدد ه التلةايَّدد  قتدد

دددا فدددم أدا  اليسييددد  فدددم يةدددار  الطسلددد  فدددم ال دددما  . نددد ل  ق يددده الليدددا    جيدددا   الهراسددد  قطددد رها يلح  ه
ولكددم لدر ق تدده فدمو  وا ددح  علد  يايددا  ال دما   ا سددييلاايَّ .  ؛ااجج دا  يلحدد ظ فدم عددهد الأخطدا 

يي  اسي اد ه يم الةمجداي   ةهو أن اليلتي  وفةه( نان أسثم اليس ؛أو ه  عل  المغر يم ق هة تتيع اليسيي 
اللستم، ي ارج  ابايَّ  اليسيي  واي  اله ق لدف الةمجداي  اللستدم، ادافن اليلتيد  علد  ي دي اه اللدالم 

 ف دده ؛هد ا الأدا ،  لد  طد ج يده  الةمجداي  اللستدم لليلتيد  ف لد  ي ارجد  اتمالد  يدا لةدل اليدهخل. رعتدا، يُ 
تل داُّ لليلتيد  اليدالم وختد  تل داُّ لبايَّد   8 ارجد  ل تل د  عستيَّد  ي 11سان عهد الال اُّ ل ةه 

 (Therrien et al., 2006). يممم و خمون  يتا  ءنه ج   اللييا  اليم ق  ل لةا ؛اليسيي 
   أن يلةايَّددد   ؛علددد  الدددمغر يدددم اصددد ج تتيدددع اليسييددد  علددد  تل ددداُّ عستيَّددد  يي ددداوم 

  ييباعه  ايم نل قلتيد  وقلتيد  للحصد ج علد  البحل قيطلب  تما  اليهخل اللستم فم فيماُّ  يليَّ 
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ف تتيدع اليسييد   باقهدا ج دةيها الده ق لمدأ ةم . ن ل ، (Kazdin, 2011ولما   وا ح  لأ م اليهخل 
ف دد  وخالدده(، لددر ي دديتم  واادده   قلتيدد   هلدداع وهدد ا  ءندده فاعليَّدد  الةمجدداي  اللستددم.  ،الةمجدداي  اللستددم

  عدهد الال داُّ للَّ  ل   ول  ف ل   ه يُ فولة ا،  ؛تم اله ق لف الةمجاي أدانه اللالم أ لا  اليهخل اللس
 يتا  ءنه ج   الي  يم ال ااق. ؛تل اُّ عستيَّ  5لر يحصل    عل   فجاله ؛اللستيَّ 

فدم  " عاد  ال ما   يع قصدحيح الأخطدا " اسيماقيايَّ جيا   ه ه الهراس  فاعليَّ  اسيجهاة  قءنه
 ال ااده   ن  عداد  لدما   ال طلد  و  ؛قط مم ورفع ي ي ف يةار  ال ما   لليسيي  ووا  دل عاُّ اليللدير

قدددم يم يباشدددم علددد  أدا  اليسييددد  ووا  دددل عاُّ الددديللمر ي ارجددد  ا دددما    دددسث لطدددع  ا دددسث يدددماُّ لةددد
ي دداهر فددم وملدد د ال ددةب فددم هدد ا  لدد  أن قلددمما اليلتيدد   لدد  ج دد  ال صدد   ددسث يددماُّ  ،يجيل دد 
 . (LaBerge & Samuels, 1974)  ما   الص رمَّ  للكلتاُّالقل م  

لددده يلددد د  ؛لدددر ق ددد م الهراسددد  عدددم أيَّددد  جيدددا   نةيدددم  فدددم يلدددهج ا سدددييلال ال ما دددم الددده اليدددهخل
لأسلأل  ا سييلاايَّ  له   قك ن فا ؛ال ةب  ل  عهة دل  اسيجهاة الأسلأل  ا سييلاايَّ  فم جةاي  نل لص 

ا لايا  يهف ا سييلال ال ما م  دقي   . فم دراسداُّ (Petersen, Gillam, & Gillam, 2008وتهه
 .(Labov, 1973ويايا  ليحليل قلجيص اليلتي  لل ص  اله لما قةا   ت رر واسيُجهةأخمف، 

 ؛سددان هلدداع ق ادد ل فددم عددهد أخطددا  اليسييدد  أ لددا  يمالدد  الجدد  ال اعددها أو يددا لةددل اليددهخل
لدد ف أسددبال هدد ا الي ادد ل  لدد  ال طددع ال ما يَّدد  قُ الي ادد ل اهرتدد  نةيددم ، و  اللستددم لددلَّ  ولكددم الدده اليددهخل

أن     ؛أسثم يم يةار  اليسيي . ن ل ، عل  المغر يم قط ر يلهج سمع  لما   اليسييد  أ لدا  الهراسد 
 ددر  ،ع ال ما يَّدد لدداة البااددل اكياادد  ال طدد ف دده ؛ي ددي ف  ددل ع  ال طددع ال ما يَّدد  لدده  ددء م فددم هدد ه الت ارجدد 

كد ن قيتدا لده  دء م فدم دلد  أرلداة الليدا  . ولةد ا، لده  ؛ي ا جيةا ااسيجهاة يلاد ُّ له قك ن غيدم دقي د 
 . عهايطل   يًّااحث عهالطع لما يَّ  يلاسب  لكل  ف دراسم ااسيجهاة يلاد ُّ أسثم دل  يشمو  سياا ُ 

ا، جيدددمها لطددد ج ال صدددل الهراسدددم سدددان ولةددد ا لددده يكددد ن هلددداع  ؛عدددهد تل ددداُّ الهراسددد  يحدددهوده
نثيدمها ا دةب لصدم  ات أدانهتدقح م فم جيا   اليسيي  يدع  مداد  الال داُّ. الطالبدان الآخدمان لدر  ثة د

تل اُّ لليلتي  الثاجم، وخت  تل اُّ  8تل   لليلتي  الأوج و 11ناجت  ف ه ؛فيم  اليهخل اللستم
دا ايةتًّد ااحثيًّد اكد ن ي  د عه قدراس  أ م يه  اليهخل اللستم له ولة ا ف ن   اليسيي . لبايَّ  ، خص  ه
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ن ل ،  ل وا  ل عاُّ اليللمر ايل أهتيَّ  و  ج اليسيي   ل  ي ي ف ألماجةر فم ألصم يه  يتكل .
ن الباادل لداة لاة ندل يُلل ردر ايطةيدق الةمجداي  اللستدم يدع ندل يشدارع علد  اده . علد  الدمغر يدم أ

ايدددهرمب ويياالدددد  التُلل رتدددديم ااسدددديتمار ليحييدددده عايددددل قبدددداُ م يةدددداراُّ التطب دددديم علدددده ق ددددهير الةمجدددداي  
اللستم،    أن ه ا اليبا م له  ي ةب فم اخيسذ ي ي ف أ م الةمجاي  اللستدم علد  ندل يشدارع 

 ااخيسذ يطةق الةمجاي . 

 اتـــــوصيـــــالت
م علةدددا البحدددل؛    دددم الباادددل اندددمور  اسددديةهاذ يةددداراُّ فدددم  ددد   الليدددا   اليدددم أسددد 

الطسلدد  فددم ال ددما   وا سددييلال ال ما ددم لليسييدد  يددم ووا  ددل عاُّ الدديللمر، وعددهة ا ليصددار علدد  
قددددهرم  التةدددداراُّ الأساسدددديَّ  ن ددددما   ونياادددد  الحددددموذ والكلتدددداُّ. ندددد ل     ددددم البااددددل ااسدددديجهاة 

ار  التدلة  الهراسدم ليطدد مم يةداراُّ الطسلد  وا سددييلال؛ اسديماقيايَّ  قكدمار ال ددما   يدع جصد   خدد
يددع أهتيدد  ق ددهير قصددحيح يباشددم لءخطددا  أ لددا  ال ددما  ؛ ليادداو  عابدد  اليةالأدد  الت دديتم  للكلتدداُّ، 
واليددم قددء م اشددكل يباشددم علدد  لددما   وفةددر اللصدد  . واخيددماه،    ددم البااددل امهتيدد  يماقبدد  أدا  

 ااةر لتةاراُّ ال ما  . اليسيي  لم ه ق هيةر ويهف اسي 
 

ساتس عتسه اسارمشَّيعسبمات  سعما اساربخثسارعلمتس
سب اةع سا ةيَّست امسبنسعبدارعةهةسةنس ولسارمايَّحساربخثتس
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