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 معوقات تحقيق أهداف دمج التلاميذ ذوي الإعاقة الفكرية 
 في المدرسة العادية من وجهة نظر المعلمين

 إعـداد        

   (*)  د/ هالة أحمد سليمان حسنين

 ملخــــــص
  الفكرية  الإعاقة ذوي  التلاميذ دمج أهداف تحقيق معوقات على التعرف إلى الدراسة هدفت

  جنس )  المتغيرات بعض ضوء في وذلك المعلمين،  نظر وجهة من العادية المدرسة في البسيطة
  من  النهائية صورتها في الدراسة عينة تكونت . ( بها يدرس التي المرحلةو  المعلم،  مؤهلو  المعلم، 

  دمج  ببرامج الفكرية الإعاقة ذوي  التلاميذ معلمي من( معلمة 40و  ، اً معلم 70) اً معلم( 110) 
  معوقات  مقياس عليهم وطبق الرياض،  بمدينة العادية لمدرسةا في الفكرية الإعاقة ي ذو التلاميذ 

  وباستخدام  ، ( إعداد/ الباحثة)  العادية المدرسة في الفكرية الإعاقة ذوي  التلاميذ دمج أهداف تحقيق
 : الآتي أهمها  النتائج من العديد ليإ  الدراسة توصلت الوصفي  المنهج

 تتعلقالتي  معوقاتال ليهات ولي، الأ المرتبة في المدرسة بإدارة تتعلق التي المعوقات جاءت -1
 تتعلق التي معوقاتثم ال فكرياً، بالمعاق تتعلقالتي  معوقاتالو  فكرياً، المعاق بأسرة

 .بالمجتمع
 ذوي  التلاميذ ومعلمات معلمي درجات يمتوسط بين إحصائية دلالة ذات فروق  وجود -2

 ، ومتوسطي درجاتهم على"فكريا بالمعاق تتعلق معوقات" الأول البعد على الفكرية الإعاقة
، ومتوسطي درجاتهم المعلمات لصالح وذلك ، "المدرسة بإدارة تتعلق معوقات" الثالث البعد
 بينوذلك لصالح المعلمين، وعدم وجود فروق  ،"بالمجتمع تتعلق معوقات"الرابع  البعد على

الثاني "معوقات  البعد على الفكرية الإعاقة ذوي  التلاميذ ومعلمات معلمي تدرجا يمتوسط
 .تتعلق بالأسرة"، وعلى الدرجة الكلية للمقياس

عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات درجات معلمي التلاميذ ذوي الإعاقة  -3
المدرسة العادية الفكرية في الأبعاد الثلاثة لمقياس معوقات تحقيق أهداف الدمج في 

بإدارة المدرسة"  معوقات تتعلق -بالأسرة  معوقات تتعلق - معوقات تتعلق بالمعاق فكرياً "
 تُعزى لمتغير مؤهل المعلم.

درجات معلمي التلاميذ ذوي الإعاقة  اتوجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسط  معد  -4
معوقات  العادية "لدمج في المدرسة مقياس معوقات تحقيق أهداف االأبعاد الثلاثة ل  فيالفكرية 

معوقات تتعلق بالمجتمع" والدرجة الكلية   - معوقات تتعلق بإدارة المدرسة - تتعلق بالأسرة
 متغير المرحلة التي يدرس فيها المعلم.   بناءً علىلمقياس، وذلك  ل

 

 .الفكرية الإعاقة وذو  – الدمج:  الكلمات المفتاحية
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The Barriers of Achieving the Aims of the Inclusion of Pupils 

with Intellectual Impairment in the Regular School from the 

Teachers’ Perspective 
By 

Dr: Hala Ahmad Solaiman Hasanen 

Summary 
 The aim of the present study is to explore the barriers of achieving 
the goals of including the pupils with mild intellectual disability in 
regular school from teachers’ perspective and in the light of some 
variables (teachers’ gender, teachers’ qualification, the educational 
grade). The final study sample includes 110 teachers (70 male, 40 
females) of intellectually impaired pupils in the inclusion programs for 
the pupils with intellectual impairment in Riyadh. The measure of the 
barriers of achieving the aims of intellectually impaired pupils inclusion 
in regular school (developed by the researcher) was used. Through the 
descriptive method, the study concludes the following results : 
1- The barriers related to school administration come in the first place, 

then the barriers related to the family of the of the child with 
intellectual impairment, and finally the barriers related to the society 
as a whole  . 

2- There are statistically significant differences between the mean scores 
of male and female teachers in the first dimension: “barriers related to 
the intellectually impaired child” and their mean scores in the third 
dimension: “the barriers related to school administration”, in favor of 
the female teachers; and between their scores in the fourth dimension: 
“barriers related to the society”, in favor of the male teachers. There 
are not statistically significant differences between the mean scores of 
intellectually impaired pupils’ males and female teachers in the 
second dimension “barriers related to the family”, and in the total 
score of the measure  . 

3- There are not statistically significant differences between the mean 
scores of intellectually impaired pupils teachers in the three 
dimensions of the barriers of achieving the aims of inclusion the 
regular schools measure: “barriers related to the child, the family and 
the school administration” that are attributed to teacher’s qualification 
variable . 

4- There are not statistically significant differences between the mean 
scores of intellectually impaired pupils’ teachers in the three 
dimensions of the measure: “barriers related to the family, school 
administration, and the society and the total score of the measure and 
this is according to the educational grade variable . 

Keywords: inclusion, the intellectually impaired. 
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  ة  ــــدمــــمق

إن المتأمللل فللي مجللال تربيللة وتعللليم ذوي الإعاقللة يلاحلل  أن تلللك الف للة قللد عانللت  لللال 
مراحل مختلفة بدأت بمرحلة الإهمال والرفض والعطف، ثم الاهتمام بحقلوقهم....إل،، وصلولًا إللى 
مرحللللة الحلللق فلللي التعلللليم ضلللمن سلللياق الفصلللل العلللادي، ولاانلللت هلللذ  المرحللللة ملللا هلللي إلا نتلللا  

لعللللام  142/ 94ة المختلفللللة والقللللوانين ذات العلاقللللة،  اصللللة القللللانون الح للللومي الشللللرائع السللللماوي
 Education for all Handicapped Children"التعلليم لجميلع الأطفلال المعلاقين  1975

Act والللذي يعللد حجللر الزاويللة فللي التربيللة الخاصللة لأنلل  تيللر مسللار تربيللة وتعللليم ذوي الإعاقللة ،"
جلللل  نحلللللو دمجهللللم فللللي المدرسلللللة العاديللللة فلللللي ضللللوء قلللللدراتهم مللللن التوجلللل  نحلللللو العللللزل إللللللى التو 

 واحتياجاتهم، وذلك مع أقرانهم العاديين في إطار بي ة أقرب إلى العادية. 
"التعلللللليم لجميلللللع الأطفللللال المعلللللاقين" وملللللا  1975لعللللام  142/ 94وبعللللد صلللللدور قلللللانون 

متقدملة تطبيلق يتضمن  من متطلبات مرتبطة بالدمج ومقومات نجاحل ، حلاول الكثيلر ملن اللدول ال
عمليلة اللدمج ومواجهلة التحلديات المرتبطلة بهلا  اصلة، ثلم تللا ذللك العديلد ملن القلوانين والقلرارات 
 التلللي تؤيلللد دملللج ذوي الإعاقلللة فلللي المدرسلللة العاديلللة، ثلللم جلللاءت الوثيقلللة الختاميلللة لبيلللان سللللامنكا

Salamanca Statement  للتأكيلد عللى أن المدرسلة للجميلع بغلض النظلر علن الفلروق الفرديللة
بللين الطلللاب، وعلللى المللدارس العاديللة تهي للة تربيلللة للطفللل المعللوق محورهللا الطفللل، وقللادرة عللللى 
تلبية احتياجات ، ولكي يتحقق هذا فإن هناك تغيلرات بنائيلة يجلق تقلديمها ملن  للال نظلم مدرسلية 

 ,Freire & Cesarرة منهجيللة، و دارة المصللادر البشللرية ) أكثللر مرونللة، وطللرق تللدريس، و دا

2003 .) 
ومن  لال الممارسة، يعلد دملج ذوي الإعاقلة ملع أقلرانهم تيلر المعلوقين أحلد الممارسلات 
الأكثلر صلعوبة، وأهميلة، و ثلارة للجلدل فلي تللاري، التربيلة الخاصلة، ومنلذ عقلد الثمانينلات أصللبحت 

اللذي يعنلي إيجلاد نظلام تربلوي  Full Inclusionالشلامل  الدول المتقدمة تتبنى ملا يعلرف باللدمج
موحللد يخللدم لاللل المتعلمللين علللى قللدم المسللاواة مهمللا لاانللت الفللروق بيللنهم، مللع تقللديم بللرامج تربويللة 

 (. 2008مناسبة لكل الطلبة بما يلبي احتياجاتهم الفردية )الخطيق، 
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نهم العلاديين فلي ملدارس وبالتالي، تمثل قضية دمج ذوي الإعاقة الفكرية البسيطة مع أقرا
التعللليم العللام أحللد أهللم القضللايا التربويللة المعاصللرة، والتللي تللرى أن التلاميللذ ذوي الإعاقللة الفكريللة 
أسلوياء، ويم لن دمجهلم مللع مملائهلم العلاديين لتوقللع السللوك الطبيعلي مللنهم أسلوة بسللوك التلاميللذ 

عللة الصللف الدراسللي الخللا  بهللم العللاديين الللذين يتعايشللون معهللم، إذا لاللعروا بالانتمللاء إلللى جما
 (OIthof ,2008 ( ويتفللق ذلللك مللع تأكيللد هالهللان ولاوفمللان ،)أن الهللدف الللرئيس الللذي 2008 )

يتعللق بلدمج ذوي الإعاقلة الفكريللة يتمثلل فلي إيجللاد ذللك الم لان الأكثلر إنتاجيللة بالنسلبة لهلم حتللى 
 يتم تقديم أقصى قدر مم ن من المساعدة لهذا الطفل. 

ميلللة دملللج ذوي الإعاقلللة الفكريلللة ملللع أقلللرانهم العلللاديين فلللي المدرسلللة وعللللى اللللرتم ملللن أه
العاديلة، إلا أن هنللاك بعللض الصللعوبات والتحللديات التللي تواجل  تحقيللق أهللداف عمليللة الللدمج تلللك 

( أن معلمللي المللدراس العاديللة يتعرضللون 1994الف للة. فقللد أوضللح لاللل مللن الخطيللق والحديللدي ) 
تهم لأن المعلاق لا يتغيلر بسلرعة وبسلهولة الأملر لضغوط وصعوبات بلالرتم ملن عطلائهم وتضلحي

اللللذي قلللد يبعلللث فلللى اللللنفس الشلللعور بالإ فلللاق، وعلللدم الكفايلللة، و يبلللة الأملللل. وفلللي هلللذا الصلللدد، 
( إللللى الكشلللف علللن اتجاهلللات المعلملللين نحلللو التربيلللة 2012)  Rahaman هلللدفت دراسلللة رحملللان

ديش ملللن أجلللل فهلللم مزيلللد ملللن فلللي بلللنجلا الدامجلللة لاطفلللال ذوي الإعاقلللات فلللي المدرسلللة الثانويلللة
التحديات التي تواج  البلاد الفقيرة اقتصاديا في تطبيق الإصلاحات التعليمية التلي ربملا تجلد فيهلا 

بعلللض الصلللعوبات. وألالللارت النتلللائج إللللى أن اتجاهلللات المعلملللين نحلللو  -حتلللى اللللدول المتقدملللة-
ن علللى يقللين مللن لايفيللة التربيللة الدامجللة لاانللت إيجابيللة بوجلل  عللام، ومللع ذلللك، لللم ي للن المشللارلاو 

أن معلملللي  ( إللللي2001)  Luseno لوسللنو تطبيللق التربيلللة الدامجللة. فلللي حللين توصللللت دراسلللة
التربيللة الخاصللة مقارنلللة بمعلمللي التعلللليم العللام لالللان لللديهم اتجاهلللات إيجابيللة نحلللو تحقيللق أهلللداف 

م معلمللين الللدمج نحللو التلاميللذ ذوي الإعاقللات وتقللبلهم لهللم، وقللد تقبلللوا مهنللتهم علللى أسللاس لاللونه
قلادرين عللى تعلليم تلاميلذهم، وأنهلم عللى لافلاءة فلي التفاعلل معهلم بطريقلة إيجابيلة وملع المعلملين 

 الآ رين بالمدرسة الدمجية. 
ومما يزيد الأمر صعوبة على معلمي التلاميذ ذوي الإعاقة الفكرية هلو أن المعرفلة حلول 

الم التربية الخاصة؛ فمعظم الجوانق عن ع  -بصورة عامة   -المنهج المحدد لهؤلاء التلاميذ تائبة  
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التعليمية لهؤلاء التلاميذ تعتمد على الخطة التربوية الفردية، بوصفها منهجا نموذجيا؛ بينما ا تيار 
 ,Bouck)المللنهج دا لللل الخطلللي التربويلللة الفرديلللة ي لللون متملللايزا تماملللا، وتنقصللل  الاسلللتمرارية 

يزيد من تحميل معلم  –بدور   –مجزأة، وهذا  ، مما يجعل هؤلاء التلاميذ يتعرضون لبرامج(2004
التلاميذ ذوي الإعاقة الفكرية مس ولية قد تفوق تحمل ، لاسيما عندما يجد أمام  في الفصل الواحد 

  (. 2012في  صائصهم )الغنيمي،  -بوضوح  -تلاميذ متمايزين 
للا سلللبق    مدرسلللة ، لتحقيلللق أهلللداف دملللج التلاميلللذ ذوي الإعاقلللة الفكريلللة فلللي الفلللي ضلللوء مل

العاديللة، لابللد مللن تللوافر عللدة عناصللر أساسللية لا تنللى عنهللا عنللد العمللل مللع ذوي الإعاقللة، منهللا 
تخطللليي وتهي لللة لالللل ملللن المدرسلللة أو الفصلللل، والمعللللم والأ صلللائيين اللللذين يعمللللون ملللع الطفلللل 

لالل  لتعليم  و عداد  و رلااد ، و رلااد أسرت ، ولابد أن ي ون البرنلامج المدرسلي محققلاً للشلراكة بلين
عناصلر العمليللة التعليميللة أو التأهيليلة، ولابللد أن يمتللد التخطليي والتنفيللذ إلللى البي لة المحليللة، وهللي 

 (. 2005 التي يأتي منها الطفل ويعود إليها بعد انتهائ  من البرنامج )صادق، والشخص، 
وبنللاءً عليللل  جلللاءت الدراسلللة الحاليلللة لتحلللاول الكشللف علللن المعوقلللات التلللي تواجللل  تحقيلللق 

 دمج ف ة ذوي الإعاقة الفكرية البسيطة في المدرسة العادية.  أهداف

 ةـــدراســـة الـــمشكل

تللنص الأطللر التشللريعية المرتبطللة بلللذوي الاحتياجللات التربويللة الخاصللة علللى أن مدرسلللة 
لكللللل الأطفللللال، وأن دمللللج الأطفللللال ذوي  The First Optionالللللدمج هللللي الخيللللار الأول 

الاحتياجللات التربويللة الخاصللة فللي المدرسللة العاديللة جلللزء مللن برنللامج عمللل أكبللر لتحقيللق اللللدمج 
 . Jarvis & Iantaffi, 2006)ع أكثر مساواة وتماس اً ) الاجتماعي المصمم لتحقيق مجتم

قضلية معقلدة تفلرض  ولذلك، تعتبر عملية دمج التلاميذ ذوي الإعاقة في المدرسة العادية
(، هلذ  التحلديات قلد Hung & Paul,2006كثيلراً ملن التحلديات لكلل ملن الممارسلين والملؤلفين ) 

تعللوق  –لمدرسللية بجميللع م وناتهللا لعمليللة الللدمج إذا لللم يللتم تهي للة البي للة ا –تعللد بمثابللة معوقللات 
 تحقيق أهداف دمج التلاميذ ذوي الإعاقة الفكرية في المدرسة العادية. 
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و للى جانللق هللذا، فللإن نظللام دمللج ذوي الإعاقلة الفكريللة البسلليطة مللع العللاديين، سللواء مللن 
يلة والأكاديميلة وميلادة الناحية الاجتماعية أو التعليمية، ل  أثر بالغ فلي تحسلين المهلارات الاجتماع

 Lundeen, 1993) &(Lundeen لونلدين ولونلدين دراسلة التفاعل الاجتملاعي فقلد أكلدت نتلائج
قلللد تحسلللنت بعللد الالللتراكهم فلللي فصلللول اللللدمج، لاملللا أكلللد  أن درجلللات الأطفلللال ذوي الإعاقلللة علللى

فللللي اسللللتيعاب أكبللللر عللللدد مم للللن مللللن الأطفللللال ذوي  ( علللللى أن الللللدمج يسللللاعد2009الزيللللات ) 
تياجللللات الخاصللللة، ووجللللود الأطفللللال ذوي الإعاقللللة مللللع الأسللللوياء يللللؤدي إلللللى ميللللادة التفاعللللل الاح

والاتصللال فيمللا بيللنهم ونمللو العلاقللات، ويللؤهلهم للعمللل والتعامللل مللع الآ للرين فللي بي للة أقللرب إلللى 
المجتملللع الكبيلللر، ويسلللهم فلللي تعلللديل اتجاهلللات أفلللراد المجتملللع،  صوصلللا العلللاملين فلللي الملللدارس 

 العامة . 
مللا دفللع الباحثللة للقيللام بالدراسلللة لامحاولللة للكشللف عللن المعوقللات التللي تحلللول دون وهللذا 

تحقيلللق أهلللداف عمليلللة دملللج التلاميلللذ ذوي الإعاقلللة الفكريلللة فلللي المدرسلللة العاديلللة، وعليللل  تتبللللور 
 مش لة البحث في محاولة الإجابة على الألس لة الآتية:  

الإعاقلة الفكريلة البسليطة فلي المدرسلة ما أكثر معوقات تحقيق أهداف دمج التلاميلذ ذوي  -1
 العادية؟. 

هللللل توجللللد فللللروق ذات دلالللللة إحصللللائية بللللين متوسللللطات درجللللات معلمللللي التلاميللللذ ذوي  -2
الإعاقللة الفكريللة البسلليطة فللي مقيللاس معوقللات تحقيللق أهللداف الللدمج، تُعللزى إلللى متغيللر 

 أناث "؟.  –الجنس "ذلاور 

جللللات معلمللللي التلاميللللذ ذوي هللللل توجللللد فللللروق ذات دلالللللة إحصللللائية بللللين متوسللللطات در  -3
الإعاقة الفكرية البسيطة فلي مقيلاس معوقلات تحقيلق أهلداف اللدمج فلي المدرسلة العاديلة، 

ب لللالوريوس تربيلللة ودبللللوم  –تُعلللزى إللللي متغيلللر مؤهلللل المعللللم " ب لللالوريوس تربيلللة  اصلللة 
 تربية  اصة، ب الوريوس تربية"؟. 

معلمللللي التلاميللللذ ذوي  هللللل توجللللد فللللروق ذات دلالللللة إحصللللائية بللللين متوسللللطات درجللللات -4
الإعاقة الفكرية البسيطة فلي مقيلاس معوقلات تحقيلق أهلداف اللدمج فلي المدرسلة العاديلة، 

 –المتوسلللطة  –تُعلللزى إللللي متغيلللر المرحللللة التلللي يلللدرس لهلللا المعللللم "المرحللللة الابتدائيلللة 
 الثانوية"؟. 
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 ةـــدراســداف الــــأه

معوقلللات تحقيلللق أهلللداف دملللج التلاميلللذ ذوي تهلللدف الدراسلللة الحاليلللة إللللى التعلللرف عللللى    
الإعاقلة الفكريللة البسلليطة فللي المدرسللة العاديللة مللن وجهلة نظللر المعلمللين، وذلللك فللي ضللوء بعللض 

 المتغيرات )جنس المعلم، ومؤهل المعلم، والمرحلة التي يدرس بها(. 

 ةـــدراســات الــمصطلح

 اتــــــــوقــــــــالمع -1

وق  وعاقللل ُ  ا منعلللُ  منللللُ  ولالللغلُ  عنلللُ  فهلللو عللللائق المعوقلللات جملللع مُعلللً  عللللن الشللليء عوقلللً
 (. 659  2011)المعجم الوسيي  

ا بأنهلللا: مجموعلللة العواملللل    التلللي تعلللوق تحقيلللق أهلللداف دملللج ذوي  وتعرفهلللا الباحثلللة إجرائيلللً
)  الإعاقة الفكرية البسيطة في المدرسة العادية  والتي سوف تقاس ملن  للال أداة الدراسلة الحاليلة

 حثة(. إعداد البا

 جــــــدمــــــال -2

بأنل  وضلع الأطفلال تيلر العلاديين الملؤهلين ملع أقلرانهم  ( اللدمج 2008يعرف الموسى ) 
ودمجهلللم دمجلللاً ممنيلللاً تعليميلللاً واجتماعيلللاً حسلللق  طللل  وبرنلللامج وطريقلللة تعليميلللة مسلللتمرة توضلللع 

والتعليملي  حسق حاجة لال طفل على حدة، ويشترط فيهلا وضلوح المسلؤولية للدى الجهلام الإداري 
 والفني في التعليم العام والتربية الخاصة.  

ا بأنللللُ : تقلللديم الخلللدمات التربويلللة والتعليميلللة للتلاميللللذ ذوي  وتعلللرف الباحثلللة اللللدمج إجرائيلللً
 الإعاقة الفكرية البسيطة في برامج التربية الفكرية الملحقة بمدارس التعليم العام. 

 ةـــريـة الفكـــاقـــالإع -3

 American Association on)الأمري ية للإعاقات الفكرية والنمائية  عرفت الجمعية

Intellectual and Developmental Disabilities,2010, AAIDD)  الإعاقلة الفكريلة
بأنها انخفاض ملحوظ في الأداء العقلي الوظيفي، والسللوك التكيفلي اللذي يغطلي مجموعلة واسلعة 

 عاما. 18من المهارات الاجتماعية اليومية والوظيفية، ويظهر ذلك قبل سن 
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 التلاميذ ذوو الإعاقة الفكرية -4

لللا  ملحوظللللاً فللللي الأداء الللللوظيفي العقلللللي : هللللم التلاميللللذ الللللذين يظهللللرون انخفاضللللاً إجرائيل
مصحوبا بقصور في السلوك التكيفلي، مملا يلؤهلهم لتلقلي  لدمات التربيلة الخاصلة والملتحقلين فلي 

   برامج التربية الفكرية الملحقة بالمدارس في مدينة الرياض والتابعة لومارة التعليم. 

 الإطار النظري والدراسات السابقة

الفكريلللة ملللن أكثلللر القضلللايا المثيلللرة للجلللدل فلللي التربيلللة  تعتبلللر قضلللية دملللج ذوي الإعاقلللة
الخاصة، وذلك نظراً لتباين الآراء بين مؤيد ومعارض لبرامج الدمج المدرسي، نظلراً لوجلود بعلض 

أن  (Karten, 2008)اللدمج لتللك الف لة، فقلد ألالار  المعوقلات التلي تحلول تحقيلق أهلداف عمليلة
في مدارس دمج محليلة أصلبح أملراً مقبلولًا فلي معظلم حق الألاخا  ذوي الإعاقة في أن يتعلموا 

الدول، وتتخذ الكثير ملن الإصللاحات ملن أجلل تحقيلق هلذا الهلدف، إذ أنل  لا يوجلد سلبق أو دا  
 لعزل هؤلاء التلاميذ ذوي الإعاقات عن نظم التعليم العام. 

أكثلر  ( إلى أن فلسلفة اللدمج تتبنلى اسلتراتيجيات واتجاهلات جديلدة2003وألاار الزهيري ) 
إيجابيللة تقلللوم عللللى تحريلللر ذوي الإعاقللة ملللن أسلللر المؤسسلللات الخاصللة التلللي تعلللزلهم علللن الحيلللاة 
الاجتماعية، وأن يتاح لهم فر  الحياة اليومية وظروفهلا العاديلة، مثلل ملا يتلاح لأقلرانهم العلاديين 

 مع أفراد المجتمع، بحيث يشارلاون في نشاطات الحياة اليومية. 
أن اتجللا  الللدمج يلاقللي العديللد مللن الصللعوبات التللي تحللول ( علللى 2015وأكللدت لاللقير ) 

دون تحقيق ، وذللك إملا لعلدم وضلوح الأهلداف أو لعلدم وجلود  طلة مسلبقة و علداد جيلد أو للرفض 
القللللائمين علللللى العمليللللة التعليميللللة دا للللل المدرسللللة لهللللذ  الفكللللرة، وحللللدوث بعللللض المشلللل لات بللللين 

السللياق الثقللافي لللذوي الإعاقللة، فقللد  لصللت  العللاديين وذوي الإعاقللة، الأمللر الللذي يتطلللق دراسللة
أن فهم الدمج الاجتماعي لاطفال ذوي الإعاقة العقليلة ملن منظلور  (Vyda, 2013)فيدا  دراسة

الوالدين والمعلمين، يتطلق منهم فهم السلياق الخلا ، واللذي يتمثلل فلي فهلم دملج هلؤلاء الأطفلال 
يللة، واستكشللاف الخبللرات فللي السللياقات مللن  لللال المشللارلاة ذات المعنللى فللي الأنشللطة الاجتماع

التلللي تعلللزم أو تمنلللع اللللدمج الاجتملللاعي لاطفلللال، واللللدعم الأسلللري وتلللأثير وجلللود طفلللل ملللن ذوي 
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الإعاقة العقلية عللى أفلراد الأسلرة الآ لرين، ولكلي يلتم الفهلم الكاملل لللدمج الاجتملاعي، فلابلد ملن 
 ت  اليومية. في حيا الاهتمام بالسياقات الثقافية التي يمر بها الفرد

 ( إلى الآتي:  2008)  Karten ولقد ألاار لاارتين
ملن الألاللخا  يعتقللدون أن المعلوق الأساسللي لللدمج التلاميلذ ذوي الإعاقللة الفكريللة  53% ▪

 في المجتمع هو الاتجاهات السلبية للمجتمع. 
أن الافتقللار إلللى مصللادر مدرسللية و عللداد للمعلمللين مللن بللين المعوقللات التللي  %78يعتقللد  ▪

 يم المعاقين عقليا في مدارس الدمج. تواج  تعل
أن دمج المعاقين عقليا يعوق أو يقوض تعليم باقي الطلاب و للق نظلام ملن  %53يعتقد  ▪

 المش لات ويؤدي إلى مخاطر الأمان لباقي الطلاب في الفصل المدرسي. 
أن وسللللللائل الإعلللللللام السلللللللبية تمثللللللل إحللللللدى المعوقللللللات المطروحللللللة لللللللدمج  %54يعتقللللللد  ▪

 عاقة العقلية. الألاخا  ذوي الإ
وبالتالي، إن توعية البي ة المحيطة بلذوي الإعاقلة بأهميلة اللدمج تسلهم فلي تحقيلق أهلداف 

(، ومنهلللا: إتاحلللة الفرصلللة للتلاميلللذ ذوي الإعاقلللة 1987والتلللي لخصلللها الشلللخص )  عمليلللة اللللدمج
نلللق للإفللادة ملللن بللرامج التعلللليم العللام ذات اسلللتراتيجيات الللدعم والتلللدريس والمشللارلاة فلللي لاافللة جوا

الحيللاة المدرسللية، و تاحللة الفرصللة لهللم أن يتفللاعلوا مللع أقللرانهم العللاديين ممللا يسللاعد علللى التقبللل 
الاجتماعي للتلاميذ ذوي الإعاقة من قبل أقرانهم العاديين، و عدادهم لمواجهة الحياة، حيلث يعملل 

 للنهم مللن الللدمج علللى إيجللاد بي للة واقعيللة ي تسللق فيهللا التلاميللذ  بللرات متنوعللة مللن لاللأنها أن تم
 تكوين مفاهيم صحيحة وواقعية عن العالم الذي يعيشون في .  

وبللالرتم مللن أهميللة تحقيللق هللذ  الأهللداف  إلا أن وقللع الممارسللة يشللير إلللي وجللود بعللض 
المعوقلات التللي تحللول دون تطبيقهللا، منهلا مللا يتعلللق بالتلميللذ، أو المعللم، والمدرسللة، والأسللرة، وقللد 

مللي ذوي الإعاقللة الفكريللة يتعرضللون لضللغوط عديللدة مهنيللة توصلللت بعللض الدراسللات إلللى أن معل
ونفسلللية، وتلللزداد هلللذ  الضلللغوط أكثلللر فلللي ملللدارس ومعاهلللد ذوي الإعاقلللة الفكريلللة، حيلللث ينطلللوي 
تعللليمهم علللى تحللديات وصللعوبات لابيللرة تجعللل تعللليم تلللك الف للة مهنللة مسللببة للضللغوط وتقلللل مللن 

(، وعنللدما تللزداد هللذ  Brownell ,1997دافعيللة المعلللم، ويم للن أن تكللون لهللا تللأثيرات سلللبية ) 
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الضلغوط للدى المعلللم يشلعر بالإرهللاق والإنهلاك الشلديدين الللذي يعقبل  الشللعور بلالاحتراق النفسللي. 
عن أن مديري المدارس العادية التلي تضلم بلرامج  (Childs, 1991)كذلك لاشفت دراسة تشيلدم 

سللبية نحلو ذوي الإعاقلة الفكريلة،  تربوية  اصة لذوي الإعاقة الفكرية البسليطة يحمللون اتجاهلات
( إللي نلدرة 2003وأنهم يفضلون عدم دمجهم في المدارس العادية، لاذلك توصللت دراسلة طاللق ) 

استخدام المعلمين للتقنيات التعليمية، وافتقار معاهد التربية الفكريلة فلي المملكلة للتقنيلات التعليميلة 
( التلللي أوضلللحت أن أكثلللر المعوقلللات 2007الملائملللة، ويتفلللق ذللللك ملللع نتلللائج دراسلللة هوسلللاوي ) 

تتعللق بللالمعلم فلي مجللال اسلتخدام التقنيللات التعليميلة، ذلللك بسلبق عللدم تلوفر دورات تدريبيللة أثنللاء 
الخدملللة، مملللا يقللللل ملللن اسلللتخدام المعلملللين لهلللا، وعلللدم تهي لللة الفصلللول فنيلللاً لاسلللتخدام التقنيلللات 

يلللة، ولالللذلك أكلللدت دراسلللة القحطلللاني التعليميلللة، سلللواء ملللن حيلللث المسلللاحة، أو التمديلللدات الكهربائ
( علللي وجلللود صللعوبات إداريلللة وفنيلللة تواجلل  المشلللرفين والمعلملللين والمللديرين فلللي تطبيلللق 2010) 

 الدمج. 
( أن هنلاك علدة معوقلات تواجل  دملج ذوي الإعاقللة 2003وأوضلحت نتلائج دراسلة حملزة ) 

بعضلها يتصلل بالأسلرة  في مدارس التعليم العام، وتقلل من تحقيق أهلداف عمليلة اللدمج، مبينلاً أن
مثلل إهمالهلا فلي متابعلة طفلهللا ورفضلهم لوجلود  ملع العللاديين وبعضلها يتعللق بالإم انيلات، وعللدم 

وملللاكونكى  تقبلللل بعلللض ملللن ذوي الإعاقلللة لأقلللرانهم العلللاديين، لاملللا أوضلللحت نتلللائج دراسلللة أبلللوت
(Abbott & MacConkey, 2006) ي وجلود أربعلة معوقلات لتحقيلق أهلداف اللدمج الاجتملاع

كمللا يللدرلاها الأفللراد ذوو الإعاقللة العقليللة، هللي: نقللص المعرفللة، والمهللارات الضللرورية، ودور دعللم 
الهي لللة وملللديري الخلللدمات، وموقلللع البيلللت، والعواملللل المجتمعيلللة، مثلللل علللدم وجلللود وسلللائل الترفيلللة 

 والاتجاهات الموجبة. 
رحللللة ( تحديلللد ملللدى ا للتلاف أهميلللة مشلل لات ملللنهج الم2012وهللدفت دراسلللة الغنيمللي ) 

المتوسللطة بمعاهللد وبللرامج التربيللة الفكريللة بمدينللة الريللاض بللا تلاف بعللض المتغيللرات، والكشللف 
عللن طبيعللة العلاقللة بللين مشلل لات المللنهج، والاحتللراق النفسللي لللدى معلمللي التلاميللذ ذوي الإعاقللة 
الفكريلللللة، وملللللدى ا لللللتلاف مسلللللتوى الاحتلللللراق النفسلللللي للللللدى هلللللؤلاء المعلملللللين بلللللا تلاف بعلللللض 

( معلمللللاً ملللن معلمللللي المرحلللللة 80تكونللللت عينلللة البحللللث فلللي صللللورتها النهائيللللة ملللن )  المتغيلللرات. 
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المتوسللللطة بمعاهللللد، وبللللرامج التربيللللة الفكريللللة بمدينللللة الريللللاض. ولاللللملت أدوات البحللللث اسللللتبيان 
مشللل لات ملللنهج المرحللللة المتوسلللطة بمعاهلللد وبلللرامج التربيلللة الفكريلللة، إعلللداد/ الباحلللث، ومقيلللاس 

(. لاشلفت نتلائج 1994سيدمان وماجر، وتعريلق وتقنلين علادل عبلد   ) الاحتراق النفسي، إعداد/ 
 البحث عن الآتي: 

علللدم وجللللود فللللروق دالللللة إحصللللائيا بللللين متوسللللطات درجللللات معلمللللي المرحلللللة المتوسللللطة  -1
بمعاهلللد وبلللرامج التربيلللة الفكريلللة بمدينلللة الريلللاض عللللى اسلللتبيان مشللل لات الملللنهج تعلللزى 

إحصللللائيا بللللين متوسلللطات درجللللاتهم علللللى  للللبعض المتغيللللرات، بينملللا وجللللدت فللللروق داللللة
 . الاستبيان تعزى لمتغيرات أ رى 

علللدم وجللللود فللللروق دالللللة إحصللللائيا بللللين متوسللللطات درجللللات معلمللللي المرحلللللة المتوسللللطة  -2
بمعاهلللد وبلللرامج التربيلللة الفكريللللة بمدينلللة الريلللاض عللللى مقيللللاس الاحتلللراق النفسلللي تعللللزى 

توسلللطات درجللللاتهم علللللى للللبعض المتغيللللرات، بينملللا وجللللدت فللللروق داللللة إحصللللائيا بللللين م
 . المقياس تعزى لمتغيرات أ رى 

وجلللود علاقلللة ارتباطيلللة موجبلللة داللللة إحصلللائيا بلللين درجلللات معلملللي المرحللللة المتوسلللطة  -3
بمعاهد وبرامج التربية الفكرية بمدينلة الريلاض عللى اسلتبيان مشل لات الملنهج، ودرجلاتهم 

 على مقياس الاحتراق النفسي. 

عمليللة الللدمج التربللوي للتلاميللذ ذوي الإعاقللة الفكريللة البسلليطة ممللا سللبق يم للن القللول أن    
في المدرسة العادية تحتا  إلى تخطيي وتهي ة لالل ملن المدرسلة أو الفصلل والمعللم والأ صلائيين 
الذين يعملون مع التلميذ، و عداد  و رلااد ، و رلااد أسرت ، الأمر الذي يستوجق وجلود تعلاون بلين 

لفكريلللة وبلللين مدرسلللة اللللدمج، لمناقشلللة ملللا يحلللول دون تحقيلللق أهلللداف أسلللرة التلميلللذ ذي الإعاقلللة ا
الدمج، فكلما اندمجت الأسلرة فلي البلرامج الموجهلة لطفلهلا ذي الإعاقلة الفكريلة ملن جانلق المعهلد 
أو برنامج الدمج وتفهمت مشل لات  جيلداً لالملا لالان ذللك داعملاً لتحقيلق الأهلداف المنشلودة لبلرامج 

معوقللات، بالإضللافة إلللى تعللاون معلمللي التربيللة الخاصللة مللع معلمللي والتغلللق علللى تلللك ال الللدمج
التعللليم العللام فللي التخطلليي للمنللاهج والتقللويم و دارة الفصللل والأنشللطة التعليميللة اللاصللفية، وسللعى 
إدارة المدرسلللة فلللي العملللل عللللى تهي لللة البي لللة التربويلللة المناسلللبة لتللللك الف لللة بملللا يحقلللق الأهلللداف 
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( أن أدوار 2008ع الوضلع فلي الاعتبلار ملا ذلالر  هالهلان ولاوفملان ) المرجوة ملن عمليلة اللدمج مل 
علللى نفللس درجللة الوضللوح فيمللا يتعلللق  -دائمللاً -معلللم التربيللة الخاصللة ومعلللم التعللليم العللام ليسللت 

بالمسللل وليات والر يلللة حلللول دور  فلللي القيلللام بعملللل المواءملللات الخاصلللة، أو بسلللبق علللدم وضلللوح 
منل ، و اصللة التعلاون ملع المعلملين الآ لرين لتحقيلق أهللداف  الر يلة بالنسلبة لملا يم لن أن نتوقعل 

 دمج ذوي الإعاقة الفكرية في المدرسة العادية. 
وتري الباحثة أنل  يم لن التغللق عللي ملا سلبق إذا تملت مواجهلة المشل لات الإداريلة التلي    

 ( أن الهي لل التنظيملي الحلالي2006تعوق تحقيق أهداف الدمج، حيلث توصللت دراسلة اللدويش ) 
للمللدارس الملحللق بهللا بللرامج التربيللة الخاصللة لا يتسللم بالمرونللة ويفتقللد إلللى وظللائف إداريللة تتعلللق 
ببرنللامج التربيللة الخاصللة بنللاء علللى معللايير محللددة، بالإضللافة إلللى عللدم إعللداد دورات تللتلاءم مللع 
ظروف المعاقين، وضعف فر  التواصل والتفاعلل بلين المدرسلة والمؤسسلات التربويلة والتعليميلة 
المماثلة في المنطقة، وعدم تمويل المدارس الملحق بها بلرامج التربيلة الخاصلة بلالأجهزة والوسلائل 
الخاصة بالمعاقين، وهناك عدد ملن المعوقلات التلي تحلد ملن فاعليلة إدارات الملدارس الملحلق بهلا 

 تيلار برامج التربية الخاصة أهمها ضعف  برة مديري وولالاء المدارس في التعلليم العلام، وعلدم ا
( 2008الكفاءات المناسبة للعمل مع المعلاقين. وهلذا الأملر يتطللق لاملا توصللت دراسلة محملود ) 

تقديم ر ية مقترحة لتعلليم ودملج الأطفلال ذوي الاحتياجلات الخاصلة فلي ملدارس التعلليم العلام ملن 
أجل الوصول إلى نملوذ  عصلري فلي تعلليم وتعللم الطللاب والطالبلات ذوي الاحتياجلات الخاصلة 

مصللر، وبينللت الدراسللة مجموعللة مللن العناصللر الرئيسللة لفاعليللة النمللوذ  التربللوي المقتللرح لللدمج ب
الطلاب ذوي الاحتياجات الخاصة ملع أقلرانهم العلاديين فلي ملدارس التعلليم العلام )كتلوفير قيلادات 
قويلة، و يجلاد  طلة منظملة، وتلوفير وسلائل دعللم، واسلتخدام أسلاليق فعاللة فلي التلدريس وتقييمهللا، 

 عزيز النجاح والاستفادة من الصعوبات، وتيرها(. وت
ولضلمان تحقيللق أهللداف دمللج ذوي الإعاقللة العقليلة فللي المللدارس العاديللة والمجتمللع، فإننللا    

فلللي حاجلللة إللللى التكاملللل والشلللراكة بلللين جميلللع الجهلللات ذات العلاقلللة بالتلميلللذ ذي الإعاقلللة، للللذلك 
بللين الإرلاللاد الأسللري والمدرسللي لاأحللد ( علللى أهميللة التكامللل 2013أكللدت نتللائج دراسللة مهللران ) 
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العوامل الهاملة التلي تسلهم فلي نجلاح دملج ذوي الإعاقلة العقليلة ملع أقلرانهم العلاديين فلي المدرسلة 
 العادية. 

 راءاتـــة والإجـــريقـــالط

 ةــــدراســـج الـــــمنه -1

مشلللل لة اسلللتخدمت الباحثلللة المللللنهج الوصلللفي التحليلللللي القلللائم علللللى رصلللد وتحليللللل واقلللع 
 الدراسة. 

 ةـــــــــالعين -2

معلمللة(  40معلمللاً، و70( معلمللاً ) 110تكونللت عينللة الدراسللة فللي صللورتها النهائيللة مللن ) 
مللن معلمللي التلاميللذ ذوي الإعاقللة الفكريللة ببللرامج دمللج ذوي الإعاقللة الفكريللة فللي المدرسللة العاديللة 

 . 2015*/ 2014بمدينة الرياض،  لال الفصل الدراسي الأول للعام الدراسي 

 ةــــدراســــأداة ال -3

لتصلميم وبنلاء أبعللاد وعبلارات مقيلاس معوقللات تحقيلق أهلداف دمللج التلاميلذ ذوي الإعاقللة 
 الفكرية في المدرسة العادية، تمهيداً لإعداد الصورة الأولية اتبعت الباحثة الخطوات الآتية: 

 ة. مراجعة أدبيات التربية الخاصة، والدراسات السابقة ذات العلاق -1

( ملللن معلملللي ذوي الإعاقلللة الفكريلللة، 25إجلللراء دراسلللة اسلللتطلاعية عللللى عينلللة قوامهلللا )  -2
للإفللادة منهللا فلللي تحديللد لراء المعلملللين نحللو معوقلللات تحقيللق أهلللداف دمللج التلاميلللذ ذوي 

 الإعاقة الفكرية في المدرسة العادية. 
 المعلاق فكريلاً"قامت الباحثة بتحديد أبعلاد المقيلاس، وهلي: البعلد الأول: "معوقلات تتعللق ب -3

( عبللللارات، والبعللللد الثالللللث 10( عبللللارة، والبعللللد الثللللاني: "معوقللللات تتعلللللق بالأسللللرة" ) 12) 
( 10( عبللارة، والبعللد الرابللع "معوقللات تتعلللق بللالمجتمع" ) 11"معوقللات تتعلللق بالمدرسللة" ) 

 عبارات. 
( عبللارة، علللى مجموعللة مللن المح مللين، وذلللك 43عللرض المقيللاس فللي صللورت  الأوليللة )  -4

للح لم عللى ملدى ملاءملة لاللل عبلارة للبعلد اللذي تنتمللي إليل ، وتعلديل أو حلذف أي عبللارة 

 
للدكتورة نورة الكثيري وكيلة قسم التربية الخاصة جامعة الملك سعود والزملاء مشرفي التدريب الميداني تتوجه الباحثة بالشكر   (*)

 في القسم الرجالي لمساعدتهم للباحثة تطبيق اداة الدراسة .
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لا تتفلق ملع البعللد، و ضلافة أي عبللارات تخلدم أهلداف الدراسللة. وقلد اسللتفادت الباحثلة مللن 
كيللللد، قامللللت الباحثللللة بللللالتحقق مللللن الخصللللائص ملاحظللللات المح مللللين، ولمزيللللد مللللن التأ
 السي ومترية لأداة الدراسة بالطرق الآتية: 

( عبللارة )مومعللة 43: عرضللت الباحثللة المقيللاس فللي صللورت  الأوليللة ) صللدق المح مللين ▪
على أربعة أبعاد مرتبطة بمعوقات تحقيلق أهلداف دملج التلاميلذ ذوي الإعاقلة الفكريلة فلي 

ملين ملن السلادة الأكلاديميين المتخصصلين فلي التربيللة ( مح 10المدرسلة العاديلة، عللى ) 
الخاصللة ب ليللة التربيللة جامعللة الملللك سللعود، وجامعللة الإمللام محمللد بللن سللعود، والجامعللة 

( عبللارات لللم تصللل نسللبة 4العربيللة المفتوحللة، وتللم إجللراء التعللديلات المطلوبللة، وحللذف ) 
 ( عبارة. 39)  ، وقد أصبحت الاستبانة بعد الحذف والتعديل%80الاتفاق عليها 

( عبارة تم تطبيق  عللى عينلة التقنلين التلي 39: للتأكد من ثبات المقياس )  ثبات المقياس ▪
( معلملللللاً مللللن معلمللللي التربيلللللة الفكريللللة بمدينللللة الريلللللاض، وتللللم حسلللللاب 25تكونللللت مللللن ) 

معللاملات ارتبللاط درجلللة لاللل عبلللارة بالدرجللة الكليلللة للبعللد اللللذي تنتمللي إليللل ، وجللاءت قللليم 
 - 0.778لبعلللد اللللذي تنتملللي إليللل  ملللا بلللين معلللاملات ارتبلللاط لالللل عبلللارة بالدرجلللة الكليلللة ل

، مملللا يؤلالللد تمتلللع المقيلللاس 0.01، وهلللى معلللاملات داللللة إحصلللائيا عنلللد مسلللتوى 0.523
 بدلالات ثبات لابيرة. 

كللللذلك، تللللم حسللللاب معللللاملات ثبللللات المقيللللاس لا للللل باسللللتخدام ألفللللا لارونبللللا ، وجلللللاءت 
(، البعلد 0.962علاق فكريلاً ) معاملات الثبات على النحو الآتي: البعلد الأول: معوقلات تتعللق بالم

(، 0.985(، البعلللد الثالللث: معوقلللات تتعلللق بالمدرسلللة ) 0.965الثللاني: معوقللات تتعللللق بالأسللرة ) 
 (.  0.968(، الدرجة الكلية للمقياس ) 0.974البعد الرابع: معوقات تتعلق بالمجتمع ) 

 طريقة تصحيح المقياس: 

قسلللمة عللللى أربعللة أبعلللاد، البعلللد ( عبللارة م39يتكللون المقيلللاس فلللي صللورت  النهائيلللة ملللن )  
( 8( عبلارة، والبعللد الرابللع ) 11( عبلارات، والبعللد الثالللث ) 10( عبلارات، والبعللد الثللاني ) 10الأول ) 

 –أوافللق  - عبللارات، يللتم الإجابللة عليهللا با تيللار إحللدى الاسللتجابات الخمللس )أوافللق بدرجللة لابيللرة
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علللى  1، 2، 5،4،3باللدرجات التاليلة  لا أوافلق(، ويلتم التقيليم –تيلر متأكلد  -أوافلق اللي حلد ملا 
 التوالي. 

 ة ــــدراســــج الــــائــــنت

نتائج السؤال الأول: ما أكثــر معوقــات تحقيــق أهــداف دمــج التلاميــذ ذوي الإعاقــة 
 في المدرسة العادية؟  الفكرية البسيطة

بلارة ملن وللإجابة عن هذا السؤال، تم استخدام المتوسلطات والانحرافلات المعياريلة لكلل ع 
 عبارات المقياس، ولاذلك لكل بعد، وقد جاءت النتائج على النحو الآتي: 

( المتوسطات والانحرافات المعيارية لدرجات استجابات المعلمين على عبارات 1جدول )
 مقياس معوقات تحقيق أهداف دمج التلاميذ ذوي الإعاقة الفكرية في المدرسة العادية

 الترتيب
الخطأ 
المعيار

 ي

الانحرا
ف 

المعيار
 ي

المتوس
 ط

 رقم  ارةـــــــــــالعب العدد 

 معوقات تتعلق بالمعاق فكرياً   : البعد الأول
 1 صعوبة اعتماد  على نفس . 110 4.39 0.11 1.20 4
 2 عدم توافر معلومات تساعد  على فهم نفس . 110 4.47 0.11 1.16 3
 3 بالنقص مقارنة بالآ رين.لاعور   110 4.65 0.10 1.07 2

 4 رتبت  في الانسحاب من الحياة.  110 3.71 0.12 1.28 10
 5 عدم رتبت  في التعاون مع الآ رين. 110 3.72 0.11 1.24 9
 6 رتبت  في العدوان على الآ رين.  110 3.96 0.11 1.18 8
 7 لاعور  بالخوف من الآ رين.  110 4.26 0.11 1.19 6
 8 إهمال  في أداء واجبات .  110 4.27 0.11 1.22 5
 9 نسيان ما تعلم  بسبق ذاكرات  القصيرة.  110 4.85 0.09 1 1
 10 لاعور  بالإحباط نتيجة إعاقت .  110 4.04 0.11 1.23 7

 معوقات تتعلق بأسرة المعاق فكرياً   : البعد الثاني 
 1 عدم اهتمام الأسرة ب . 110 4.56 0.09 1.04 3
 2 عدم وجود تعاون بين الأسرة والمدرسة. 110 4.56 0.10 1.14 3
 3 عد تفهم الأسرة لظروف إعاقت . 110 4.46 0.11 1.17 5
 4 بالآ رين.منع الأسرة ابنها من الا تلاط  110 4.23 0.13 1.32 7
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المعيار

 ي
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ف 
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 ي
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 ط

 رقم  ارةـــــــــــالعب العدد 

 5 اعتقاد الأسرة أن تعليم ابنها ذي الإعاقة تير مجد. 110 4.05 0.13 1.37 9

6 1.27 0.12 4.30 110 
عللللللللدم اسللللللللتما  أوليللللللللاء الأمللللللللور لإرلاللللللللادات المعلمللللللللين 

 بخصو  أبنائهم.

6 

1 1.19 0.11 4.69 110 
عللللدم توجيلللل  أوليلللللاء الأمللللور أبنلللللائهم فللللي أداء الواجبلللللات 

 البيت.المطلوبة منهم في 

7 

2 1.11 0.10 4.67 110 
علللدم التلللزام أوليلللاء الأملللور بحضلللور مجلللالس الآبلللاء لمناقشلللة  

 بعض المش لات التي تقف عقبة أمام تحقيق الدمج. 

8 

8 1.29 0.12 4.13 110 
عللدم رضلللا أوليلللاء الأملللور علللن برنلللامج دملللج أبنلللائهم ذوي 

 الإعاقة الفكرية.

9 

 10 الأسرة بأهمية الدمج.عدم وعي  110 4.48 0.11 1.12 4
 معوقات تتعلق بإدارة المدرسة   :البعد الثالث 

 1 عدم توفير إدارة المدرسة للوسائي التعليمية المناسبة.  110 4.51 0.13 1.31 2
 2 عدم وجود أ صائي وسائي في المدرسة.   110 4.41 0.14 1.46 5
 3 استخدام الوسائي المتعددة. عدم تشجيع إدارة المدرسة على  110 4.22 0.13 1.37 8
 4 عدم توافر الوسائي المتعددة في الفصل. 110 4.74 0.11 1.20 1

 5 عدم وجود ترفة مصادر مجهزة بالمدرسة. 110 3.94 0.14 1.50 11
 6 قلة توافر عامل الأمان في المبنى المدرسي. 110 4.36 0.13 1.42 6

4 1.32 0.13 4.47 110 
عللللللاملين لللللللديهم القللللللدرة علللللللى التعامللللللل مللللللع قلللللللة تللللللوافر 

 احتياجات التلاميذ.

7 

 8 عدم وجود قنوات تواصل بين التلميذ و دارة المدرسة.  110 4.10 0.13 1.37 10
 9 عدم تشجيع المنا  المدرسي على عملية الدمج. 110 4.21 0.12 1.29 9

7 1.21 0.11 4.27 110 
التلاميللذ بعضللهم عللدم وجللود أنشللطة تسللاعد علللى تفاعللل 

 البعض.

10 

 11 عدم وجود ورش أو معامل للتدريق بالمدرسة. 110 4.50 0.13 1.34 3
 معوقات تتعلق بالمجتمع   : البعد الرابع 

 1 عدم توافر الموارد المادية اللاممة للدمج المجتمعي. 110 4.74 0.11 1.20 6
 2 نقص الوسائل والأجهزة المساعدة لعملية الدمج المجتمعي.   110 4.76 0.09 0.99 5

8 1 0.09 4.71 110 
عللللدم تللللوافر البللللرامج والأنشللللطة المسللللاعدة لعمليللللة الللللدمج 

 المجتمعي.

3 
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 4 نقص المهنيين المتخصصين في مجال الدمج المجتمعي.  110 4.74 0.11 1.21 7
 5 التدريبية للعاملين في مجال الدمج.قلة الدورات  110 4.94 0.09 0.94 3
 6 عدم الاهتمام الإعلامي بقضايا المعاقين فكرياً. 110 4.81 0.11 1.19 4
 7 عدم إعداد المجتمع لعملية دمج المعاقين فكرياً. 110 4.10 0.09 1 1

2 1.04 0.09 4 110 
علللدم قيلللام مؤسسلللات المجتمللللع بلللدورها تجلللا  دملللج المعللللاقين  

 فكرياً. 

8 

 

الانحراف  المتوسط العدد  عنوان البعد البعد
 المعياري

الخطأ 
 المعياري

 الترتيب

 1 0.87 9.11 46.78 110 معوقات تتعلق بإدارة المدرسة البعد الثالث
 2 0.88 9.18 44.17 110 معوقات تتعلق بأسرة المعاق فكرياً  البعد الثاني
 3 0.74 7.78 42.36 110 معوقات تتعلق بالمعاق فكرياً  البعد الأول
 4 0.53 5.53 30.85 110 معوقات تتعلق بالمجتمع البعد الرابع

( أن من أكثر العبارات التي تعبر علن وجلود معوقلات تعلوق تحقيلق 1يتضح من جدول )  
 أهداف دمج ذوي الإعاقة الفكرية، بيانها لاالآتي: 

 القصيرة(. نسيان ما تعلم  بسبق ذاكرات  في البعد الأول )  -1

الثلللاني )علللدم التلللزام أوليلللاء الأملللور بحضلللور مجلللالس الآبلللاء لمناقشلللة بعلللض  البعلللدفلللي  -2
 المش لات التي تقف عقبة أمام تحقيق الدمج(. 

 البعد الثالث )عدم توفير إدارة المدرسة للوسائي التعليمية المناسبة(. -3
 (. البعد الرابع )عدم إعداد المجتمع لعملية دمج المعاقين فكرياً -4

 وفيما يتعلق بترتيق الأبعاد، بياناتها لاالآتي:  
 معوقات تتعلق بإدارة المدرسة.  -1
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 معوقات تتعلق بأسرة المعاق فكرياً.  -2
 معوقات تتعلق بالمعاق فكرياً.  -3
 معوقات تتعلق بالمجتمع.  -4

(، ودراسلة حمللزة 2010وتتفلق هلذ  النتيجلة مللع ملا توصللت إليل  نتللائج دراسلة القحطلاني ) 
( ملن أن هنللاك معوقللات تتعللق بالجوانللق الإداريللة والفنيلة، وضللعف الإم انيللات المدرسللية 2003) 

 لذوي الإعاقة الفكرية في مدارس التعليم العام.  والتي تعوق عملية تحقيق أهداف الدمج
وتفسللر الباحثللة هللذ  النتيجللة بللأن مللدارس الللدمج تيللر قللادرة علللى تحقيللق أهللداف الللدمج، 

لمنا  المدرسي لعملية تحقيق أهداف الدمج لذوي الإعاقلة الفكريلة، وعلدم وذلك بسبق عدم تهي ة ا
تللللوفر أنشللللطة تسللللاعد علللللى تفاعللللل التلاميللللذ بعضللللهم الللللبعض، وأن هنللللاك ضللللعفاً فللللي إم انيللللات 
المدرسلللة سلللواء ملللا يتعللللق بغرفلللة المصلللادر، والوسلللائي المتعلللددة دا لللل الفصلللول، بالإضلللافة إللللى 

يبية لأسلر التلاميلذ ذوي الإعاقلة الفكريلة، وضلعف التواصلل ضعف قيام المدرسة بتقديم برامج تدر 
بللين تللللك الأسللر ملللع إدارة المدرسلللة، وعللدم مشلللارلاتهم فللي تنفيلللذ البلللرامج التعليميللة وفلللي الأنشلللطة 

   المدرسية. 

هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية بــين متوســطات درجــات : نتائج السؤال الثاني
 معلمــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــي 

لبســيطة فــي مقيــاس معوقــات تحقيــق أهــداف التلاميذ ذوي الإعاقة الفكرية ا
 الـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــدمج  

 تعُزى إلى متغير الجنس؟

 وللإجابة عن هذا السؤال، تم استخدام ا تبار )ت( ، وجاءت النتائج على النحو الآتي:  
(: نتائج اختبار )ت( للكشف عن الفروق بين متوسطات درجات معلمي التلاميذ ذوي 2جدول )

الإعاقة الفكرية على مقياس معوقات تحقيق أهداف دمج التلاميذ ذوي الإعاقة الفكرية في 
 المدرسة العادية وفقاً متغير الجنس 

 معلمات "  –" معلمين 
انــالبي  

 اد ــــالأبع
 الكليةوالدرجة 

العدد  النوع
 )ن(

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

الخطأ 
 المعياري

درجات 
 الحرية

قيمة 
 )ت(

مستوى 
 الدلالة

معوقلللللللللللللللللات تتعلللللللللللللللللللق 
 بالمعاق فكرياً 

 0.11079 0.70069 3.5075 40 معلمات 0.005 2.853 108 0.09343 0.78173 3.0814 70 معلمين

 0.913 0.109 108 0.12240 1.02408 3.4100 70 معلمينمعوقلللللللللللللللللات تتعلللللللللللللللللللق 
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 0.11187 0.70754 3.4300 40 معلمات بالأسرة

معوقلللات تتعللللق بلللإدارة 
 المدرسة

 0.11419 0.72217 3.5773 40 معلمات 0.025 2.277 108 0.10276 0.85973 3.2104 70 معلمين

معوقلللللللللللللللللات تتعلللللللللللللللللللق 
 بالمجتمع

 0.10610 0.67105 3.6844 40 معلمات 0.049 1.993 108 0.08215 0.68735 3.9536 70 معلمين

 0.08687 0.54939 3.5436 40 معلمات 0.170 1.380 108 0.07396 0.61880 3.3810 70 معلمين الدرجة الكلية

 ( الآتي: 2يتضح من جدول ) 
 متوسللطي درجللات معلمللي( بللين 0.05وجللود فللروق ذات دلالللة إحصللائية عنللد مسللتوى ) -1

ومعلمات التلاميذ ذوي الإعاقة الفكرية البسيطة على البعد الأول "معوقات تتعلق بالمعاق 
 فكريا"، وذلك لصالح المعلمات .

( فلللي أن معارضلللة المعلملللات والعلللاملين  2008وتتفلللق هلللذ  النتيجلللة ملللع ملللا أكلللد  الخطيلللق )   
 الإمارات لاان لاعتقادهم بأن  تير مفيد للمعاقين والعاديين. لنظام دمج المعاقين فكرياً في دولة 

وتشير الباحثة أن المعلمات أعلى من المعلمين في تقديرهم للمعوقلات التلي تحلول تحقيلق    
يرجع إلى الفروق بلين طبيعلة الملرأة والرجلل، ففلي لاثيلر ملن الأحيلان ملا تعتبلر   وهذاأهداف الدمج 

مشلل لة، وذللللك لقدرتلل  علللى التحمللل وتكوينلل  النفسللي والبيوللللوجي المللرأة مشلل لة لا يعتبرهللا الرجللل 
المختلف عن طبيعة تكوين المرأة، والتي تالباً ملا ينقصلها القلدرة عللى التحملل والصلبر للذا تظهلر 

لا يهللتم بهللا الللذلاور، لللذلك تللدرك المعلمللات معوقللات تحقيللق أهللداف الللدمج بشلل ل  مشلل لاتلللديها 
، نظلللراً لصلللعوبة التعاملللل ملللع التلميلللذ فلللي هلللذ  المرحللللة  اصلللة أكبللر والتلللي تتعللللق بالمعلللاق فكريلللاً 

المرحلللة الابتدائيلللة، وعللدم رتبلللة ذي الإعاقللة فلللي التعللاون ملللع الآ للرين واعتملللاد  علللى الآ لللرين، 
 عدم رتبة المعلمات في نظام الدمج.  -أيضاً -وعدم حرص  على أداء واجبات ، وتضيف الباحثة 

( بللين متوسللطي درجللات معلمللي 0.05سللتوى )وجللود فللروق ذات دلالللة إحصللائية عنللد م -2
ومعلمات التلاميذ ذوي الإعاقة الفكرية البسيطة على البعد الثالث "معوقلات تتعللق بلإدارة 

 المدرسة"، وذلك لصالح المعلمات.

(، والتلي توصلللت نتائجهلا إلللى أن 2003وتتفلق هلذ  النتيجللة ملع نتيجللة دراسلة الحديللدي )  
ي ترف المصادر والملواد التعليميلة المرتبطلة بلالبرامج التربويلة، المعوقات التي تواج  المعلمات ه

( التللللي ألالللارت إللللى عللللدم تمويلللل الملللدارس الملحللللق بهلللا بلللرامج التربيللللة 2006ودراسلللة اللللدويش ) 
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الخاصة للمعلوقين فكريلاً بلالأجهزة والوسلائل الخاصلة، وأن المدرسلة الحاليلة لا تلتلاءم ملع ظلروف 
التفاعلللل بلللين المدرسلللة والمؤسسلللات التربويلللة والتعليميلللة ذوي الإعاقلللة وضلللعف فلللر  التواصلللل و 

المماثلة في المنطقة، بالإضافة إلى عدم تشجيع المنا  المدرسي عللى عمليلة اللدمج، وعلدم تلوفر 
عللاملين لللديهم القللدرة علللى التعامللل مللع احتياجللات التلاميللذ المعللاقين فكريللاً، ولاللذلك دراسللة طالللق 

تربيلللة الفكريلللة للتقنيلللات التعليميلللة، وقللللة بلللرامج تلللدريق ( التلللي أوضلللحت افتقلللار معاهلللد ال2003) 
المعلللللم علللللى اسللللتخدام و نتللللا  التقنيللللات التعليميللللة أثنللللاء الخدمللللة، وبالتللللالي فللللإن إدراك المعلمللللات 
للمعوقللات المرتبطلللة بلللالإدارة المدرسللية يؤلالللد معايشلللتهم للطفلللل ذي الإعاقللة الفكريلللة، والرتبلللة فلللي 

حقيق أهداف تعلليم تللك الف لة، الأملر اللذي يجعلهلم أكثلر لالعوراً مواجهة التحديات التي تواجههم لت
 لتلك المعوقات. 

( بلين متوسلطي درجلات المعلملين 0.05وجود فلروق ذات دلاللة إحصلائية عنلد مسلتوى ) -3
 والمعلمات على البعد الرابع "معوقات تتعلق بالمجتمع"، وذلك لصالح المعلمين.

التلللي  (Cook & Semmel, 1999)لالللوك وسلليميلوتتفللق هلللذ  النتيجلللة مللع نتلللائج دراسلللة  
أوضللحت أن معلمللي التلاميللذ ذوي الإعاقللة لللم يتلقللوا مسللاندات لاافيللة لاللي يطبقللوا ويمارسللوا الللدمج 

 المناسق في مجتمعهم. 
لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات درجات المعلمين والمعلمات على البعد  -4

جة الكلية لمقياس معوقات تحقيق أهداف دمج التلاميذ الثاني "معوقات تتعلق بالأسرة " والدر 
 ذوي الإعاقة الفكرية في المدرسة العادية. 

ويم لن تفسلير ذللك بلأن معلملي ومعلملات التلاميلذ المعلاقين فكريلاً يلدرلاون أن الأسلرة فللي 
كثير من الحلالات فلي حاللة علدم وعلي وتقلف حلائلًا فلي سلبيل تحقيلق أهلداف اللدمج، ومملا يلدعم 

م اهتمللام الأسللرة بالمعللاق، وعللدم وجللود تعللاون بللين الأسللرة والمدرسللة، ومنللع الأسللرة ابنهللا ذلللك عللد
 المعاق من الا تلاط بالآ رين، وعدم وعي الأسرة بأهمية الدمج. 

هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات درجات معلمي  :السؤال الثالث
عوقــات تحقيــق أهــداف التلاميذ ذوي الإعاقة الفكرية البســيطة فــي مقيــاس م

 الدمج في المدرسة العادية  تعُزى لمتغير مؤهل المعلم؟

وللإجابة عن هذا السؤال، تم استخدام تحليل التباين، وقد جاءت النتائج لاملا هلو موضلح 
 (. 3في الجدول ) 
( نتائج تحليل التباين الأحادي للكشف عن دلالة الفروق بين متوسطات درجات 3جدول )

التلاميذ ذوي الإعاقة الفكرية على مقياس معوقات تحقيق أهداف دمج التلاميذ استجابات معلمي 
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ذوي الإعاقة الفكرية في المدرسة العادية  بناءً على متغير مؤهل المعلم "بكالوريوس تربية 
 بكالوريوس تربية"-بكالوريوس تربية ودبلوم تربية خاصة–خاصة

الأبعاد 
 والدرجة الكلية

 مصدر التباين
مجموع 

 مربعاتال
درجات 
 الحرية

متوسط 
 المربعات

قيمة )ف( 
 المحسوبة

القيمة 
 الاحتمالية

معوقللللللات تتعلللللللق 
 بالمعاق فكرياً 

 0.663 2 1.326 بين المجموعات

 0.604 107 64.609 دا ل المجموعات 0.337 1.098

  109 65.935 الكلي

معوقللللللات تتعلللللللق 
 بالأسرة

 2.166 2 4.331 بين المجموعات

 0.818 107 87.566 دا ل المجموعات 0.076 2.646

  109 91.897 الكلي

معوقللللللات تتعلللللللق 
 بإدارة المدرسة

 1.720 2 3.439 بين المجموعات

 0.667 107 71.327 دا ل المجموعات 0.081 2.580
  109 74.767 الكلي

 
معوقللللللات تتعلللللللق 

 بالمجتمع

 1.558 2 3.116 بين المجموعات

 0.457 107 48.890 دا ل المجموعات 0.037 3.410

  109 52.006 الكلي

 الدرجة الكلية

 1.168 2 2.337 بين المجموعات

 0.341 107 36.529 دا ل المجموعات 0.036 3.422

  109 38.866 الكلي

 ( الآتي: 3يتضح من جدول )  

متوسطات درجات معلمي التلاميذ ذوي الإعاقة عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين  -1

الفكريللة فللي الأبعللاد الثلاثللة لمقيللاس معوقللات تحقيللق أهللداف الللدمج فللي المدرسللة العاديللة 

معوقات تتعلق بإدارة المدرسة"  -معوقات تتعلق بالأسرة  -"معوقات تتعلق بالمعاق فكرياً 
 تُعزى لمتغير مؤهل المعلم.

النتيجلللة بلللأن جميلللع معلملللي التلاميلللذ ذوي الإعاقلللة الفكريلللة البسللليطة وتفسلللر الباحثلللة هلللذ  

يتفقون على وجود معوقات تحول دون تحقيق أهداف دمج تلك الف ة في الملدارس العاديلة، بغلض 
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النظللر علللن ا لللتلاف المؤهلللل العلمللي للمعللللم، سلللواء لالللان المعلللم حاصللللًا عللللى ب لللالوريوس تربيلللة 

 تربية  اصة.  اصة، أو ب الوريوس عام، أو دبلوم 

( فلي علدم وجلود فلروق 2007وتتفق هذ  النتيجة مع ملا توصللت إليل  دراسلة هوسلاوي )    

دالللللة فللللي اسللللتجابات معلمللللي التلاميللللذ ذوي الإعاقللللة الفكريللللة حللللول معوقللللات اسللللتخدام التقنيللللات 

 التعليمية في تدريس ذوي الإعاقة الفكرية، ترجع لمتغير المؤهل العلمي.  

بالطفلللل ذي  فلللروق فللي اسللتجابات المعلملللين حللول المعوقلللات الخاصللةويم للن تفسللير علللدم وجللود 

الإعاقة وأسرت  والمدرسة التي يتلقى فيها العملية التعليمية في أن هذا المتصل ملن الطفلل لاسلرة 
للمدرسللة هللو سللياق أسللري تربللوي يتللأثر بمللا يقدملل  برنللامج الللدمج مللن  للدمات تسللهم فللي تحقيللق 

 . أهداف الدمج في المدرسة العادية

وجللود فللروق ذات دلالللة إحصللائية بللين متوسللطات درجللات معلمللي التلاميللذ ذوي الإعاقللة  -2

الفكرية في البعد الرابع "معوقات تتعلق بالمجتمع" والدرجة الكلية للمقياس. وللتعرف على 

 (. 4)  أوج  الفروق، تم استخدام ا تبار لايفي ، وجاءت النتائج لاما هي موضحة في الجدول
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شيفيه للتحليل البعدي لمعرفة اتجاه فروق البعد الرابع والدرجة الكلية  ( اختبار4جدول )
 لمقياس معوقات تحقيق أهداف دمج التلاميذ ذوي الإعاقة الفكرية في المدرسة العادية

 القيمة الاحتماية
الخطأ 
 المعياري

  فرق المتوسطات
(I-J) 

(J) a2 (I) a2 المتغير المستقل 

0.796 0.16838 -0.11393 2.00 
1.00 

معوقات تتعلق 
 بالمجتمع

0.159 0.29685 0.57411 3.00 

0.796 0.16838 0.11393 1.00 
2.00 

0.039 0.26604 0.68804* 3.00 

0.159 0.29685 -0.5711 1.00 
3.00 

0.039 0.26604 -0.68804* 2.00 

0.267 0.14554 0.23800 2.00 
1.00 

 الدرجة الكلية

0.041 0.25659 0.65788* 3.00 

0.267 0.14554 -0.23800 1.00 
2.00 

0.194 0.22996 0.41988 3.00 

0.041 0.25659 -0.65788* 1.00 
3.00 

0.194 0.22996 -0.41988 2.00 

   
 ( الآتي:  4يتضح من جدول )    
التلاميللذ ذوي الإعاقللة توجللد فللروق ذات دلالللة إحصللائية بللين متوسللطات درجللات معلمللي  -1

الفكرية، وذلك على البعد الرابع "معوقات تتعلق بالمجتمع"، بين المعلمين الحاصلين على 
ب للالوريوس التربيللة الخاصللة، ودبلللوم التربيللة الخاصللة، وذلللك لصللالح المعلمللين مللن ذوي 

 ب الوريوس التربية الخاصة.

(، والتلللللي 2001)  Lusenoوتتفللللق هللللذ  النتيجللللة مللللع مللللا توصلللللت إليلللل  دراسللللة لوسللللنو 
توصللللت نتائجهلللا إللللى أن معلملللي التربيلللة الخاصلللة للللديهم اتجاهلللات إيجابيلللة نحلللو اللللدمج، وتقبللللوا 
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مهنتهم على أساس أنهم معلمون قادرون على تعليم التلاميذ ذوي الإعاقة والتفاعلل معهلم بطريقلة 
فهم يدرلاون المعوقات المجتمعية التي تقلف حلائلًا فلي تحقيلق أهلداف دملج ذوي ايجابية، وبالتالي 

 الإعاقة، وبالتالي فهم يشعرون بالمس ولية بش ل أكبر في إدراكهم لتلك المعوقات. 
وتفسلللر الباحثلللة هلللذ  النتيجلللة بلللأن المعلملللين الحاصللللين عللللى ب لللالوريوس التربيلللة الخاصلللة أكثلللر  

دمللج ذوي الإعاقللة الفكريللة والمتعلقللة بالمعوقللات المجتمعيللة، وذلللك إدراكلاً لمعوقللات تحقيللق أهللداف 
بعلدم قيلام مؤسسلات  مدى احتياجات التلميذ ذي الإعاقلة الفكريلة ومعلرفتهم -جيداً -لأنهم يعلمون 

المجتمللع بللدورها الإيجللابي فللي تلبيللة احتياجللات المعللاق فكريللاً، و دراكهللم بللأن تللدريق العللاملين فللي 
مجتمللع وتهي تلل  لعمليللة الللدمج، وتللوفر الوسللائل والأجهللزة المسللاعدة وقيللام مجللال الللدمج، و عللداد ال

بالللدور الإيجللابي تجللا  دمللج تلللك الف للة، لاللل هللذا يسللاعد علللى تحقيللق أهللداف  مؤسسللات المجتمللع
 عملية الدمج.  

توجللد فللروق ذات دلالللة إحصللائية بللين متوسللطات درجللات معلمللي التلاميللذ ذوي الإعاقللة  -2
الوريوس تربية عام، وب الوريوس تربيلة  اصلة، ودبللوم التربيلة الفكرية الحاصلين على ب 

 الخاصة في البعد الرابع "معوقات تتعلق بالمجتمع" والدرجة الكلية للمقياس، وذلك لصالح
 المعلمين من ذوي الب الوريوس العام.

وتللرى الباحثلللة أن هللذ  النتيجلللة تيللر متوقعلللة، وقللد يرجلللع ذلللك إللللى إدراك معلمللي التعلللليم    
ام أن دمللج ذوي الإعاقللة الفكريللة فللي المللدارس العاديللة لا يسللهم فللي تحقيللق تعللليم تلللك الف للة، العلل 

وصللعوبة التعامللل معهللم، وقللد يرجللع ذلللك إلللى نقللص الخبللرة لللديهم فللي التعامللل مللع تلللك الف للة، ولا 
 يعرفون  صائصها، واحتياجاتها، ولايفية التعامل مع التلاميذ ذوي الإعاقة الفكرية. 

هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات درجات معلمي  ع:السؤال الراب
التلاميذ ذوي الإعاقة الفكرية"البسيطة" في مقيــاس معوقــات تحقيــق أهــداف 

 إلي متغير المرحلة التي يدرس لها المعلم؟  الدمج في المدرسة العادية  ترجع

لنتلللائج لاملللا هلللو وللإجابلللة عللللى هلللذا السلللؤال، تلللم اسلللتخدام تحليلللل التبلللاين، وقلللد جلللاءت ا
 ( على النحو الآتي: 5موضح في الجدول ) 

( نتائج تحليل التباين الأحادي للكشف عن دلالة الفروق بين متوسطات درجات 5جدول )
استجابات معلمي التلاميذ ذوي الإعاقة الفكرية على مقياس معوقات تحقيق أهداف دمج التلاميذ 
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 –العادية  بناءً على متغير المرحلة الدراسية "الابتدائية ذوي الإعاقة الفكرية في المدرسة 
 الثانوية" - المتوسطة

مجموع  مصدر التباين المتغير
 المربعات

درجات 
 الحرية

متوسط 
 المربعات

قيمة )ف( 
 المحسوبة

القيمة 
 الاحتمالية

معوقلللللللات تتعللللللللق 
 بالمعاق فكرياً 

 2.961 2 5.922 بين المجموعات
5.280 

 

0.007 

 
0.561. 107 60.012 دا ل المجموعات  

  109 65.935 الكلي

معوقلللللللات تتعللللللللق 
 بالأسرة

 0.071 2 0.142 بين المجموعات
0.083 

 

0.921 

 
 0.858 107 91.756 دا ل المجموعات

  109 91.897 الكلي

معوقلللللللات تتعللللللللق 
 بإدارة المدرسة

 0.964 2 1.929 بين المجموعات
1.417 

 

0.247 

 
 0.681 107 72.838 دا ل المجموعات

  109 74.767 الكلي

معوقلللللللات تتعللللللللق 
 بالمجتمع

 0.417 2 0.833 بين المجموعات
0.871 

 

0.421 

 
 0.478 107 51.172 دا ل المجموعات

  109 52.006 الكلي

 الدرجة الكلية

 0.295 2 0.589 بين المجموعات
0.823 

 

0.442 

 
 0.358 107 38.277 المجموعاتدا ل 

  109 38.866 الكلي

 ( الآتي: 5يتضح من جدول )    
عدم وجود فلروق ذات دلاللة إحصلائية بلين متوسلطات درجلات معلملي التلاميلذ ذوي الإعاقلة   -1

الفكرية في الأبعاد الثلاثة لمقياس معوقات تحقيق أهداف الدمج في المدرسة العادية "معوقات  
معوقلات تتعللق بلالمجتمع" والدرجلة الكليلة    -معوقلات تتعللق بلإدارة المدرسلة   -بالأسرة تتعلق 

 للمقياس، وذلك بناءً على متغير المرحلة التي يدرس فيها المعلم. 

وتفسلر الباحثللة هللذ  النتيجللة بلأن جميللع المعلمللين يتفقللون عللى وجللود معوقللات فللي تحقيللق    
أهداف الدمج لذوي الإعاقة الفكرية في المدرسة العاديلة، وبالتلالي فلإن جميلع المعلملين يلرون تللك 
المعوقلات قللي لاافلة المراحللل التعليميللة للذوي الإعاقللة الفكريلة، حيللث أوضللحت نتلائج دراسللة طالللق 
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( افتقلللللللار معاهلللللللد التربيلللللللة الخاصلللللللة التقنيلللللللات 2007(، وهوسلللللللاوي ) 2001وجمللللللال )  (، 2003) 
التعليميلة، وعلدم تلوفر أجهلزة الحاسلق الآللي فللي قاعلة الدراسلة، وعلدم تلوفر البرمجيلات التعليميللة، 
وقلللة الللدورات التدريبيللة للمعلللين والعللاملين فللي مجللال الللدمج، بالإضللافة إلللى عللدم قيللام مؤسسللات 

 جا  دمج المعاقين فكرياً. المجتمع بدورها ت
وجللود فللروق ذات دلالللة إحصللائية بللين متوسللطات درجللات معلمللي التلاميللذ ذوي الإعاقللة  -2

الفكرية في البعد الأول "معوقات تتعلق بالمعاق فكرياً" من مقياس معوقات تحقيق أهداف 
الدمج في المدرسة. وللتعرف على أوجل  الفلروق تلم اسلتخدام ا تبلار لاليفي ، وقلد جلاءت 

 لنتائج على النحو الآتي:ا

نتائج اختبار شيفيه للتحليل البعدي لمعرفة اتجاه الفروق في البعد الأول من  : (6جدول )
 مقياس معوقات تحقيق أهداف دمج التلاميذ ذوي الإعاقة الفكرية في المدرسة العادية

الخطأ  القيمة الاحتماية
 المعياري

  فرق المتوسطات 
(I-J) 

(J) a2 (I) a2 غير المستقلالمت 

0.009 0.14912 0.46984* 2.00 
1.00 

معوقات تتعلق 
 بالمعاق فكرياً 

0.278 0.32637 0.52558 3.00 

0.009 0.14912 -0.46984* 1.00 
2.00 

0.985 0.32042 0.05574 3.00 

0.278 0.32637 -0.52558 1.00 
3.00 

0.985 0.32042 -0.05574 2.00 

 

( وجللللود فللللروق بللللين متوسللللطات درجللللات معلمللللي التلاميللللذ ذوي  6يتضللللح مللللن جللللدول )  
 في المرحلة الابتدائية والمتوسطة، وذلك لصالح معلمي المرحلة الابتدائية.  الإعاقة الفكرية

فللي  وتفسللر الباحثللة هللذ  النتيجللة بللأن معلمللي المرحلللة الابتدائيللة يواجهللون معوقللات عديللدة 
 لتعليميللة الأ للرى، وذلللك باعتبارهللا مرحلللة تأسيسلليةسللبيل تحقيللق أهللداف الللدمج مقارنللة بالمراحللل ا

تتطللق احتياجلات عديلدة، ولا يسلتطيع هلؤلاء المعلمللون العملل عللى تلبيلة جميلع الاحتياجلات، فللي 
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ضللوء افتقللار لاثيللر مللن البللرامج لكثيللر مللن الاحتياجللات التللي تسللهم فللي تحقيللق أهللداف تعللليم ذوي 
 الإعاقة الفكرية. 

ليللة ووجللود العديللد مللن المعوقللات التللي تحللول دون تحقيللق وفللي ضللوء نتللائج الدراسللة الحا 
أهلللللداف اللللللدمج؛ حلللللان الوقلللللت لإد لللللال المفللللللاهيم والممارسلللللات الحديثلللللة فلللللي العمليلللللة التعليميللللللة 
والاجتماعية للتلاميذ ذوي الإعاقة الفكرية، والتي قد تسهم في لاسر قيود العزل التلي يعلانون منهلا 

 Universal Designهلوم التصلميم الشلامل لللتعلم حتلى فلي محليي الملدارس العاديلة. ومنهلا مف

for Learning (Meyer et al, 2014) والللذي يعللرف علللى أنلل  تصللميم جميللع المنتجللات ،
والمبللاني والبي للات، بحيللث تكللون سللهلة الاسللتخدام مللن قبللل جميللع الأفللراد بللالمجتمع بغللض النظللر 

لتغللق عللى العقبلات الماديلة إليهلا ملن  للال ا عن أعمارهم وقدراتهم، حيث يسلهل وصلول الجميلع
في المجتمعات. وهذا يسهم بدرجة لابيرة في تحقيلق أهلداف اللدمج، حيلث نلص البنلد الثاللث عشلر 
مللن المللادة الأربعللين مللن القواعللد التنظيميللة لمعاهللد وبللرامج التربيللة الخاصللة فللي المملكللة العربيللة 

والعمللللل علللللى اسللللتخدام  ( علللللى "مراعللللاة الفللللروق الفرديللللة بللللين التلاميللللذ، 1422،40السللللعودية ) 
الاسلللتراتيجيات والأسللللاليق والطرائللللق التللللي تم للللن المعلللللم ملللن التعامللللل مللللع جميللللع التلاميللللذ علللللى 

 ا تلافهم؛ فيما يعود بالنفع على الطالق ذي الإعاقة" .. وهذا هو جوهر التربية الخاصة. 
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 عــــــراجـــــالم

 أولًا: المراجع العربية:

(. التخطليي لإعلداد معللم ذوي الاحتياجلات الخاصلة فلي مصلر فلي 2001) جمال، نجوى يوسلف 

ضلللوء التطلللورات الحديثلللة والواقلللع الميلللداني، معهلللد الدراسلللات والبحلللوث التربويلللة بجامعلللة 

 . 50 -1القاهرة، 

(. المش لات التي يواجهها معلمو ومعلملات تلرف المصلادر فلي الأردن، 2003الحديدى، منى ) 

 لخاصة. مجلة أكاديمية التربية ا

(. معوقلللات دملللج المعلللاقين فلللي ملللدارس التعلللليم العلللام نحلللو وضلللع 2003حملللزة، أحملللد ابلللراهيم ) 

مؤلارات تخطيطية لمواجهتها، الملؤتمر العلملي السلادس عشلر، لاليلة الخدملة الاجتماعيلة 

 .  556-530جامعة حلوان، 

"ملد ل إللى (. تعليم الطلبة ذوي الحاجات الخاصلة فلي المدرسلة العاديلة 2008الخطيق، جمال ) 

 مدرسة المجتمع"، عمان: دار وائل للنشر. 

(. منلاهج وأسلاليق التلدريس فلي التربيلة الخاصلة، دليلل 1994الخطيق، جمال، والحديدى، منى ) 

 عملي إلى تربية وتدريق الأطفال المعوقين، عمان : الجامعة الأردنية. 

بلرامج التربيلة الخاصلة فلي ضلوء (. تصلور مقتلرح لتطلوير 2006الدويش، عبد العزيلز سلليمان ) 

بعلللض الاتجاهلللات المعاصلللرة، رسلللالة دلاتلللورا  ، لاليلللة العللللوم الاجتماعيلللة، جامعلللة الإملللام 

 محمد بن سعود الإسلامية. 

(. فاعلية التكامل بين الإرلااد الأسري والإرلالاد المدرسلي فلي دملج 2013مهران، أيمن رمضان ) 

والسلللللوك التكيفللللي لهللللم، مجلللللة الإرلاللللاد الأطفللللال المعللللاقين عقليللللاً فللللي المللللدارس العاديللللة 

 . 344-316، 34النفسي، مرلاز الإرلااد النفسي، 
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"إطللللار فلسللللفي  (. تربيللللة المعللللوقين والموهللللوبين ونظللللم تعللللليمهم2003الزهيللللري، إبللللراهيم عبللللاس ) 
 و برات عالمية"، دار الفكر العربي : عمان. 

 ار النشر للجامعات. (. دمج ذوي الاحتياجات الخاصة. القاهرة: د2009الزيات، فتحي ) 
(. دراسللة لمتطلبللات إدمللا  المعللوقين فللي التعللليم والمجتمللع 1987الشللخص، عبللد العزيللز السلليد ) 

 ( الرياض: المملكة العربية السعودية. 21العربى، رسالة الخليج العربي، العدد ) 
 ، الرياض: دار الزهراء.  3(. الدمج الشامل ، ط2015لاقير، مينق محمود ) 

(. مشللرو  حرلاللة الللدمج الشللامل للتربيللة 2005مللد، والشللخص، عبللد العزيللز ) صللادق، فللاروق مح
الخاصة في مصر "دليلل إرلالادي للدمج التلاميلذ ذوي الاحتياجلات الخاصلة فلي المدرسلة 
العاديللة" ، اللجنللة الوطنيللة العربيللة لليونسلل و والجمعيللة المصللرية لرعايللة الف للات الخاصللة 

 والمعوقين. 
ع الوسللائل التعليميللة فللي تللدريس التربيللة الفنيللة لمعاهللد التربيللة (. واقلل 2003طالللق  عللادل محمللد ) 

الفكريلللة فلللي المملكلللة العربيلللة السلللعودية، رسلللالة ماجسلللتير، لاليلللة التربيلللة، جامعلللة المللللك 
 سعود، الرياض. 

(. المللنهج الدراسللي ودور  فللي الاحتلراق النفسللي لللدى معلمللي 2012الغنيملي، إبللراهيم عبللد الفتلاح ) 
مجللللة لاليلللة التربيلللة  عاهلللد وبلللرامج التربيلللة الفكريلللة بمدينلللة الريلللاض. المرحللللة المتوسلللطة بم
 . 366-303(، 2)  64جامعة بني سويف، 

(. الصللعوبات التللي تواجلل  تطبيللق بللرامج دمللج ذوي الإعاقللة 2010القحطللاني، فلللاح لاللائع فللالح ) 
 العقليلة فلي المرحللة الابتدائيللة بملدارس العلليم العلام وسللبل علاجهلا : دراسلة ميدانيلة علللى

مللدارس التربيلللة والتعللليم بمنطقلللة عسللير ، رسلللالة ماجسللتير ، لاليلللة التربيللة جامعلللة المللللك 
  الد . 

(. تعلللليم ودملللج الأطفلللال ذوي الاحتياجلللات الخاصلللة فلللي ملللدارس 2008محملللود، حسلللين بشلللير ) 
التعليم العام ، المؤتمر اللدولي السلادس، تأهيلل ذوي الاحتياجلات الخاصلة ، رصلد الواقلع 

 بل ، جامعة القاهرة . واستشراق المستق
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 (. القاهرة : م تبة الشروق الدولية. 2011المعجم الوسيي ) 

(. مسللير  التربيللة الخاصللة فللي المملكللة العربيللة السللعودية مللن 2008الموسللى، ناصللر بللن علللي ) 
 دبي: دار القلم.  العزل إلى الدمج. 

ة ، علللادل عبلللد (. سللي ولوجية الأطفلللال تيلللر العللاديين وتعلمهلللم )ترجملل 2008هالهللان  لاوفملللان ) 
  (   عمان: دار الفكر. 

(. معوقللللات اسللللتخدام التقنيللللات التعليميللللة الخاصللللة فللللي تللللدريس 2007،علللللي محمللللد )  هوسللللاوي 
التلاميللذ المتخلفللين عقليللاً لامللا يللدرلاها معلملللو التربيللة الفكريللة بمدينللة الريللاض ، الملللؤتمر 

 العلمي الأول ، لالية التربية ، جامعة بنها ، جمهورية مصر العربية. 
ه(.القواعلللد التنظيميلللة لمعاهلللد وبللللرامج 1422السلللعودية ) ومارة التربيلللة والتعلللليم بالمملكلللة العربيلللة 

التربيلللة الخاصلللة التابعلللة للللومارة التربيلللة والتعلللليم، الرياض:مطلللابع الأمانلللة العاملللة للتربيلللة 
 الخاصة. 

(. مصلللادر ومسلللتوى الضلللغي النفسلللي وعلاقتللل  بلللالروح المعنويلللة لاملللا يراهلللا 1998يحيلللى، نلللدى ) 
ليميللة، رسللالة ماجسللتير تيللر منشللورة، جامعللة معلمللو ولاالللة الغللوث فللي منطقللة نللابلس التع

 النجاح الوطنية، نابلس/فلسطين. 
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