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 م التعليم العالي وعلاقتها ببعض المتغيراتاتجاهات طلاب كلية التربية نحو دمج أقرانهم الص
 داد ـإع        

 ( *) سعيد عبد الرحمن محمد د/  

 صــــــملخ

جامعة الملك سعود بهدفت الدراسة إلى التعرف على طبيعة اتجاهات طلاب كلية التربية     
خصص الت -)النوع ببعض المتغيرات ذلكنحو دمج أقرانهم الصم في التعليم العالي، وعلاقة 

إجادة التواصل مع الصم(، واستخدم  -وجود فرد أصم في الأسرة -المستوى الدراسي -العام 
الباحث مقياس الاتجاهات نحو دمج الصم في التعليم العالي)إعداد الباحث(، حيث تم تطبيقه 

( طالباً وطالبة من طلاب كلية التربية بجامعة الملك سعود بالرياض، 373على عينة قوامها ) 
 ما يلي:الباحث  ومن أهم النتائج التي توصل إليهاتخدام المنهج الوصفي، وباس

من أكثر الاتجاهات إيجابية الاتجاهات التي تركزت في العبارات التي تناقش قدرة الصم  -1
على مواصلة مرحلة البكالوريوس والماجستير، والدكتوراه، والحق في الارتقاء بالوظائف 

الطلاب الصم في التعليم العالي يسهم في تقبل أقرانهم السامعين وأن دمج  ، الإدارية العليا
لهم، ويشترط تقديم الخدمات المساندة لضمان نجاح عملية الدمج. وأن إجادة لغة الإشارة 

  .من الطلاب السامعين يسعد الطلاب الصم، ويكون علاقة صداقة قوية معهم
بين متوسطات درجات طلاب كلية ( 0.01وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى )  -2

 /  التربية في البعد الأول"الاتجاه نحو خصائص الصم"، والبعد الخامس" الاتجاه نحو قدرات
إمكانات الصم"، من أبعاد مقياس الاتجاهات نحو دمج الصم في التعليم العالي، والدرجة 

 ر.أنثى(، وذلك لصالح الذكو  –الكلية للمقياس، وفقاً لمتغير النوع )ذكر 
( بين متوسطات درجات طلاب كلية 0.05وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى )  -3

التربية في البعد الثاني " الاتجاه نحو ثقافة الصم "من أبعاد مقياس الاتجاهات نحو دمج 
الصم  في التعليم العالي، وفقاً لمتغير التخصص الدراسي، وذلك لصالح طلاب كلية 

 خاصة.التربية تخصص تربية 
( بين متوسطات درجات طلاب كلية 0.01وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى )  -4

التربية في البعد الثاني "الاتجاه نحو ثقافة الصم"، والبعد الخامس"الاتجاه نحو 
قدرات/إمكانات الصم" من مقياس الاتجاهات نحو دمج الصم في التعليم العالي ، وفقاً 

 

 .ية، جامعة الملك سعود، كلية الترب المساعد أستاذ التربية الخاصة (*)

 sairahman@ksu.edu.sa  /drsapsycho@yahoo.comالالكتروني :  البريد

mailto:Mohamed.Ahmed01@fedu.bu.edu.egالبريد
mailto:sairahman@ksu.edu.sa
mailto:drsapsycho@yahoo.com
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 سي. وذلك لصالح طلاب كلية التربية في المستوى الدراسي الثامن.لمتغير المستوى الدرا
( بين متوسط درجات طلاب كلية 0.05وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى )  - 5

التربية في البعد الثاني" الاتجاه نحو ثقافة الصم" ، والبعد الخامس"الاتجاه نحو 
مج الصم في التعليم العالي، وفقاً قدرات/إمكانات الصم" من مقياس الاتجاهات نحو د

لمتغير وجود أصم في الأسرة، وذلك لصالح طلاب كلية التربية الذين لديهم أصم في 
 الأسرة. 

( بين متوسط درجات طلاب كلية 0.01وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى )  -6
الاتجاه نحو التواصل مع التربية في البعد الثاني" الاتجاه نحو ثقافة الصم"، والبعد الثالث" 

الصم"، والبعد الخامس" الاتجاه نحو قدرات/إمكانات الصم" من أبعاد مقياس الاتجاهات 
نحو دمج الصم في التعليم العالي ، وكذلك الدرجة الكلية، وفقاً لمتغير إجادة التواصل مع 

 الصم، وذلك لصالح طلاب كلية التربية الذين يجيدون التواصل مع الصم.

 الدمج، الصم، التعليم العالي للصم.، اتجاهات طلاب كلية التربية:  ات المفتاحيةالكلم
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 ة  ـــــدمــــمق

 أفراد بيئته،  مع السليم التفاعل على يساعده الاجتماعي بالقبول طفولته منذ الإنسان شعور إن 
فأي  يحيأا الأذ  وبأالمجتمع معهأم يتفاعأل الأذين بأالأفراد الاجتمأاعي وسألوكه نمأوه فأي الفأرد فيتأثثر
 تسأعى الأذ  الأساسأي ومجتمعأه التعليمأي. والهأدف أسأرته،  علأى تهأيمن التأي وبالثقافأة إطأاره، 
 الاسأتقلالية مأن درجأة أعلأى إلأى الإعاقأة ذ  بأالفرد الوصأول هأو تحقيقأه إلأى الخاصأة التربيأة

 عبئأًا ولأيس فيأه،  يعأيش الأذ  بنأاء المجتمأع فأي يسأاهم عضأوًا يكأون  وأن النفس،  على والاعتماد
 المتقدمة حكومات الدول قامت ولذلك مجتمع.  لأ  الحقيقية الثروة هو المنتج الإنسان لأن عليه، 

 كافأة أشأكال وتقأديم المعأوقين،  بالأفراد بالاهتمام الدول تلك في الرسمية وغير الرسمية،  والهيئات
 البيئأة فأي دماجالانأ  مأن ليتمكنأوا مأدارس التعلأيم العأام فأي لهأم والتربويأة التعليميأة الخأدمات

 العأيش وعلأى التكيأف،  ذلأك علأى يسأاعدهم وبالتأالي علأيهم،  إيجابيأاً  يأنعكس ممأا المحيطأة بهأم. 
 .باحترام يعاملوا أن في الحق لهم مجتمعهم كثشخاص في الكريم
وتعتبر قضية دمج ذو  الإعاقة من أكثر القضايا إثارة للجدل في مجال التربية الخاصة؛       

 بشكل القضية هذه ظهرت راء بين مؤيد ومعارض لبرامج الدمج الأكاديمية، وقدنظراً لتباين الآ
 ظهور إلى ذلك أدى وقد ذو  الإعاقة عن العاديين،  لعزل وجهت التي الانتقادات نتيجة واضح
 العادية،  بالمدرسة الملحقة الخاصة الصفوف والمتمثلة في الأكاديمي،  الدمج من متعددة أشكال
(. ولذا 1٩٩٨ الاجتماعي )الروسان،  الدمج عن مختلفاً  آخر شكلاً  أخذ الذ  الأكاديمي والدمج
من  فئة وضع مبدأ على تقوم الخاصة، والتي التربية في الحديثة الاتجاهات من الدمج يعتبر
 الاستفادة شرط مع التعليمية المواد بعض وفي مدارس التعليم العام، صفوف في الإعاقة ذو  
 البرامج. هذه من

ر نجاح تجربة الدمج في كثير من الدول المتقدمة هو الدافع نحو حق ذوى الإعاقة ويعتب
 Educationalفي تلقى العملية التعليمية دون استثناء، وقد أصبحت ممارسة الدمج التربو  

inclusive  أكثر انتشاراً كنتيجة للتوجهات والحركات السياسية والتشريعية التي تهدف إلى
لاب الصم وضعاف السمع. ففي الولايات المتحدة الأمريكية ضمن قانون الدمج التربو  للط

أن  The individual with disabilities education act تعليم الأشخاص ذوى الإعاقة
يكون للصم وضعاف السمع الحق في التعليم في بيئة أقل تقييداً والحصول على تعليم عام أو 

 .(Hung,2005)مجاني 
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ضمن تعليم الطلاب الصم وضعاف السمع في  4٩ –142العام وبصدور القانون 
مدارس التعليم العام كطريقة لتحقيق البيئات الأقل تقييداً، ولكن في تلك الفترة لم يحصل الدمج 

( 1٩٩٨)   Winzerعلى المساندة المطلوبة بين المعلمين في المدارس الداخلية، ولاحظ وينزير 
بب اللغة والثقافة التي يمارسونها في مجتمع الصم، وقد أن الصم يفضلون عالمهم الخاص، بس

يكون ذلك هو السبب الذ  يجعل بعض المعلمين معارضين للدمج والرغبة في الاحتفاظ بثقافة 
 الصم و المدارس الداخلية.

وقد شهد مجال تربية وتعليم الصم في الوطن العربي عدة تغيرات خلال العشرين سنة 
الحلم لتصل إلى مرحلة التنفيذ والتطبيق، حيث تغيرت نظرة المجتمع الماضية، تجاوزت مرحلة 

نحو تعليم الصم من اقتصاره على التعليم المهني إلى حق تلك الفئة في الالتحاق بالتعليم العالي 
 (.2011مثل أقرانهم السامعين )حنفي، 

ن الطلاب ويرجع ذلك الحق إلى ضرورة مواصلة الصم لتعليمهم العالي، حيث إن كثيراً م
الصم لديهم قدرات تؤهلهم لمواصلة التعليم العالي، والذ  كانت نواته الأولى كلية جالوديت 

Gallaudet College  ( بالعاصمة الأمريكية واشنطن 1٨64التي تثسست في )
Washington حيث تقدم خدماتها للطلاب الصم وضعاف السمع والطلاب السامعين ،

 لجامعية العليا في التخصصات الأدبية والعلمية.للحصول على مستوى الدراسات ا

( أن الاهتمام بالتعليم العالي للصم بدأ بجهود الأسر 200٨)  وفي هذا الصدد ذكر الريس
والجمعيات المهتمة بالصم في بعض الدول العربية )جمهورية مصر العربية، الأردن، تونس، 

فروا في الصخر لينجحوا في التعليم السودان(، حيث كانت البدايات بجهود بعض الصم الذين ح
العالي بدون أ  خدمات مساندة تذكر ليفتحوا الباب لبقية الصم بالدخول في برامج التعليم 

 العالي مع المطالبة بتوفير الخدمات المساندة الضرورية لتسهيل العملية التعليمي.

ج تم إعدادهم ( على أن هناك ما يزيد عن مائة برنام200٨كما أكد هلاهان وكوفمان ) 
في الولايات المتحدة الأمريكية وكندا للتعليم ما بعد الثانو  للطلاب الصم، وهؤلاء الطلاب الصم 
يستفيدون من تلك البرامج الجامعية التي تم تصميمها في سبيل تيسير حدوث واكتساب الخبرات 
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لهم توفير مترجمين للغة الأكاديمية للطلاب ذو  الإعاقات، والتي تعتبر أهم المزايا التي تقدمها 
 الإشارة في تلك الفصول التي يحضرون أو ينتظمون فيها.

 ج

( أنه توجد العديد من البرامج والكليات التي تقدم خدمات أكاديمية 2001ويذكر الوابلي ) 
وتقنية لذو  الإعاقة بشكل عام والصم وضعاف السمع بشكل خاص في كندا. ومن جانب آخر 

في بعض الدول الأوروبية قد اهتمت بالتعليم العالي لذو  الإعاقة  يوجد عدد من الجامعات
، والتي University of Hamburgعامة، والصم وضعاف السمع خاصة، ومنها جامعة هامبرج 

يتوافر فيها مركز للغة الإشارة الألمانية، وآخر للتواصل مع الصم. وإن ذلك التحول في تعليم 
لى إقرار التشريعات والقوانين، والجهود العلمية والبحثية الصم وتدريبهم وتثهيلهم يرجع إ

المتواصلة، وإدراك ذو  العلاقة بثهمية تطوير الخدمات المقدمة للصم، وما يصاحبها من 
خدمات مساندة، والتي لم تعد قاصرة على مراحل التعليم دون الجامعي، بل تجاوز الأمر ذلك 

لازمة لهم خلال مراحل التعليم العالي لتعزيز حتى أصبحت الخدمات التربوية والمساندة م
 العملية التعليمية، واقتناعاً بطبيعة حق الإنسان، سواء كان سامع أو أصم، في التعليم والتثهيل.

وفي ضوء ما سبق يرى الباحث أنه لضمان نجاح التعليم العالي للصم مع أقرانهم 
تجاهات إيجابية نحو دمج الصم مع السامعين في نفس القاعات الدراسية، فلابد من توافر ا

....إلخ(، والتي قد  -إداريين -أعضاء هيئة تدريس –جميع الموجودين بالبيئة الجامعية )طلاب 
تدعم بشكل مباشر أو غير مباشر اندماج الصم ومواصلتهم للعملية التعليمية في البيئة 

اتجاهات طلاب كلية التربية  الجامعية. وهذا ما تسعى الدراسة الحالية إلى التحقق منه بدراسة
 نحو دمج الطلاب الصم في التعليم العالي في ضوء بعض المتغيرات.

 ةــــدراســمشكلة ال

تعد دراسة الاتجاهات نحو دمج ذو  الإعاقة بصفة عامة، ودمج الصم بصفة خاصة         
تسهم في تكوين  بؤرة الاهتمام في مجال إعادة تثهيلهم، سواء على مستوى رصد المتغيرات التي

تلك الاتجاهات أو على مستوى التدخل لتغيير أو تعديل الاتجاهات السلبية نحوهم، حيث تميل 
(، وبالتالي يجب 2007عبدالرحيم،   الإعاقة إلى السلبية والتجنب ) ردود أفعال البعض نحو ذو 

و الحصول تفعيل عملية الدمج وإتاحة الفرص للطلاب ذو  الإعاقة لممارسة أحد حقوقهم، وه
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على تعليم عام ملائم ومجاني في بيئة أقل تقييداً إلى أقصى حد ممكن، والتفاعل مع أقرانهم 
 ( .2000السامعين في الحياة المجتمعية )برادلي وآخرون ، 

ومما لاشك فيه أن فقدان الفرد لحاسة السمع سواءً بشكل كلى)أصم( أو جزئي )ضعيف 
على جميع جوانب النمو خاصة الاجتماعي، وإحساس السمع( من أخطر الإعاقات التي تؤثر 

الأصم أو ضعيف السمع بالعزلة، ومن خلال خبرة الباحث في مجال تربية وتعليم الصم، 
  ,.Stainback, et al وإطلاعه على الدراسات ذات العلاقة، ومنها دراسة ستانباك وآخرون 

على التطبيق الشامل للدمج. كما ( والتي أكدت على أن الاتجاه يعد عاملًا مهماً يؤثر 1٩٨3) 
أكدت أيضاً على أن الاتجاهات الايجابية لدى الطلاب العاديين ترتبط بقوة وبفاعلية تعليم ذوى 

( أن معوقات الاتجاه تعد 1٩٩٨)  ,.Fisher, et alالإعاقة. كما كشفت دراسة فيشر وآخرون 
عية. وانتهت نتائج دراسة سبب لفشل محاولات دمج المعوقين في البيئات الاجتماعية الطبي

( إلى أن الاتجاهات السلبية ووجهات النظر غير 1٩٩6)  ,Maras & Brownماراس وبرون 
الواقعية التي يحملها العاديين نحو ذوى الإعاقة تنشث من الافتقار إلى التواصل بينهما، ولقد وُجد 

 .أن العوامل المرتبطة بالتواصل تؤثر على الاتجاهات نحو ذوى الإعاقة

وقد نبعت مشكلة الدراسة الحالية، من تجربة دمج الطلاب الصم في التعليم العالي 
بجامعة الملك سعود، والتي تعتبر من أوائل التجارب في المملكة العربية السعودية بصفة خاصة 
والعالم العربي بصفة عامة، ومن المتوقع أنه بعد انتهاء الصم من الدراسة في السنة 

يلتحقون بكلية التربية. وبالتالي فإن معرفة اتجاهات طلاب كلية التربية نحو التحضيرية، سوف 
دمج الصم في التعليم العالي، سوف تلقى الضوء على التنبؤ بمدى نجاح أو فشل دمج الطلاب 
الصم في التعليم العالي فيما بعد، وبالتالي وضع آلية لنجاحها، وضمان استمرارها أو معرفة 

الإرشادية المستقبلية لطلاب كلية التربية بجامعة  /  عديد من البرامج التوعويةمدى الحاجة إلى ال
 الملك سعود.

ما اتجاهات طلاب كلية  وتكمن مشكلة الدراسة الحالية في التساؤل الرئيس التالي:         
التربية نحو دمج أقرانهم الصم في التعليم العالي، وهل تختلف تلك الاتجاهات في ضوء بعض 

   غيرات؟المت
 وينبثق من هذا التساؤل العديد من التساؤلات الفرعية:    



 ليم العالي  نحو دمج أقرانهم الصم في التع اتجاهات طلاب كلية التربية الرحمن محمد سعيد عبدد/ 

 

 

 258 

 قرانهم الصم في التعليم العالي؟ما اتجاهات طلاب كلية التربية نحو دمج أ -1
هل تختلف اتجاهات طلاب كلية التربية نحو دمج أقرانهم الصم في التعليم العالي،  -2

 ختلاف متغير النوع )ذكور، إناث(؟با
لف اتجاهات طلاب كلية التربية نحو دمج أقرانهم الصم في التعليم العالي، هل تخت -3

ية، رياض أطفال، باختلاف متغير التخصص العام )تربية خاصة، علم النفس، تربية فن
 ثقافة إسلامية(؟

هل تختلف اتجاهات طلاب كلية التربية نحو دمج أقرانهم الصم في التعليم العالي،  -4
، الرابع، الخامس، السادس، السابع توى الدراسي )الثاني، الثالث، باختلاف متغير المس

 الثامن(؟
هل تختلف اتجاهات طلاب كلية التربية نحو دمج أقرانهم الصم في التعليم العالي،  -5

 د فرد أصم في الأسرة )نعم، لا( ؟باختلاف وجو 
عليم العالي، هل تختلف اتجاهات طلاب كلية التربية نحو دمج أقرانهم الصم في الت -6

 جادة التواصل مع الصم )نعم، لا(؟إمتغير باختلاف 

 ةـــدراســف الدـــه

تهدف الدراسة الحالية إلى التعرف على اتجاهات طلاب كلية التربية نحو دمج أقرانهم 
الصم في التعليم العالي في نفس القاعات الدراسية. وعلاقة هذه الاتجاهات ببعض المتغيرات 

إجادة التواصل مع  -وجود فرد أصم في الأسرة -المستوى الدراسي -العام  التخصص -)النوع
الصم(، وتقديم العديد من التوصيات التي تسهم في ضمان اندماج الصم في القاعات الدراسية 

 مع أقرانهم السامعين بكلية التربية.

 ةـــــدراســية الـأهم

أوائل الدراسات التي تتناول قضية ترجع أهمية الدراسة الحالية إلى أنها تعتبر من     
الاتجاهات نحو دمج الصم في التعليم العالي بالمملكة العربية السعودية والعالم العربي، وكذلك 
إعداد مقياس للاتجاهات نحو دمج الصم في التعليم العالي. والكشف عن اتجاهات طلاب كلية 

تعليم العالي وعلاقتها ببعض التربية بجامعة الملك سعود نحو دمج  أقرانهم الصم في ال
السلبية(، ثم التخطيط  -المتغيرات، والتي قد تسهم في التنبؤ بنوعي الاتجاهات)الإيجابية

لمواجهة تلك الاتجاهات السلبية، وتزويد الجهات المسئولة في جامعة الملك سعود بنتائج 
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صم في التعليم العالي الدراسة، ومدى الحاجة إلى تحسين البيئة الجامعية لضمان جودة حياة ال
 أسوة بثقرانهم المكفوفين، والمعوقين حركياً.

  ةـــدراســـال اتــــــمصطلح

 اهـــــــــــالاتج  -1

( الاتجاه بثنه"استعداد وتهيؤ عقلي وعصبي خفي ومتعلم حول 1٩٩2يعرف الحارثي )       
 بموضوع الاتجاه.الخبرة للاستجابة بانتظام بطريقة محببة أو غير محببة فيما يتعلق 

الدرجة التي يحصل عليها طلاب كلية التربية بجامعة الملك سعود  ويعرف إجرائياً بأنه      
 على مقياس الاتجاهات نحو دمج الصم في التعليم العالي)إعداد الباحث(.

 جــــدمـــــال -2

واجتماعياً،  ياً، وتعليم ، لمؤهلين مع أقرانهم دمجاً زمنياً دمج الأشخاص ذو  الإعاقة ا       
حسب خطة وبرنامج وطريقة تعليمية مستقرة بناءً على حاجة كل طالب على حدة، ويشترط فيها 
وضوح المسئولية لدى الجهاز الإدار  والتعليمي والفني في التعليم العام والتربية الخاصة مع 

 (. 200٨توفير خدمات التربية الخاصة )الموسى، 
لية تلقي الصم العملية التعليمية مع أقرانهم السامعين في نفس ويعرف إجرائياً بثنه عم     

معلم  –مدون ملاحظات  –القاعات الدراسية مع تزويدهم بالخدمات المساندة )مترجم لغة إشارة 
 ،..... إلخ( في ضوء إمكاناتهم وقدراتهم. FMمعينات سمعية  -مساعد 

 الي ــم العـــالتعلي -3

لإعأأأداد القأأأوى  –أو مأأأا يعادلهأأأا  –لأأأيم الأأأذ  يلأأأي المرحلأأأة الثانويأأأة يقصأأأد بأأأه كأأأل أنأأأوع التع     
البشأأأرية المؤهلأأأة التأأأي يتطلبهأأأا المجتمأأأع فأأأي مسأأأيرته التنمويأأأة، وتقدمأأأه المعاهأأأد العليأأأا والكليأأأات 

 هأ(. 141٩والجامعات )الخضير، 
بهأا الطألاب  على أنه المؤسسة التعليمية التي تلي المرحلة الثانوية؛ ويلتحأق إجرائياً  ويعرف     

والطالبأأأات الصأأأم، للحصأأأأول علأأأى درجأأأة البكأأأأالوريوس فأأأي التخصصأأأات المطروحأأأأة فأأأي كليأأأأة 
 التربية بجامعة الملك سعود. 
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 م ــــــــــــالأص -4

ديسبل فثكثر، ويعوق فهم الكألام مأن خألال الأذن  70هو الفرد الذ  لديه فقدان سمعي من      
 (.  Moores, 2001ة الطبية ) وحدها باستعمال أو بدون استعمال السماع

بثنأأأه الطالأأب الأأأذ  فقأأأد حاسأأأة السأأأمع بشأأكل جعلأأأه يسأأأتخدم لغأأأة الإشأأأارة إجرائيااااً  ويعأأرف       
كوسأيلة أساسأأية للتواصأل مأأع مأأن حولأه مأأن الصأم والسأأامعين، والملتحأأق ببرنأامج السأأنة التثهيليأأة 

لسأأأنة التحضأأأيرية بجامعأأأة بجامعأأأة الملأأأك سأأأعود بعأأأد إنهائأأأه للمرحلأأأة الثانويأأأة، ومأأأن ثأأأم يلتحأأأق با
 الملك سعود. 

 طلاب كلية التربية -5

ويقصد بهم في الدراسة الحالية الطلاب السامعون الذين يدرسون بمرحلة البكالوريوس         
ثقافة  –رياض أطفال  –تربية فنية  –علم النفس  –)تربية خاصة  بثقسام كلية التربية المختلفة

 إسلامية(.

 ابقةإطار نظري ودراسات س

يتناول الباحث في سياق عرضه للإطار النظر  والدراسات السابقة، أدبيات التربية      
الخاصة التي تناولت متغيرات الدراسة في إطار شمولي، كمحاولة لتوضيح أن اتجاهات 
الطلاب السامعين بالجامعة نحو دمج أقرانهم الصم في التعليم العالي، لها عظيم الأثر في 

تجربة دمج الطلاب الصم في التعليم العالي، حيث إن دراسة اتجاهات الطلاب نجاح أو فشل 
السامعين بالجامعة تعتبر بمثابة مؤشر قو  نحو دمج الصم من عدمه في التعليم العالي، لأن 
الطلاب السامعين هم الذين يتعاملون مع أقرانهم الصم بشكل مباشر داخل القاعات الدراسية، 

دمون لهم المزيد من المساعدة، بالإضافة إلى الخدمات المساندة التي ويتواصلون معهم، ويق
تقدمها الجامعة لأفراد هذه الفئة. ولذا يركز الباحث في أثناء هذا العرض على أربعة محاور 
رئيسة هي فئة الصم، والدمج، والاتجاهات نحو دمج ذو  الإعاقة، والتعليم العالي لذو  

 المحاور: قة، وفيما يلي عرض لهذهالإعا

 مــــــــــــأولاً: الص

أن بأأالرغم مأأأن أهميأأأة حاسأأأة السأأأمع فأأأي حيأأأاة الفأأأرد وفأأأي نمأأأوه النفسأأأي والاجتمأأأاعي، إلا         
دور  -ولأو جزئيأاً  -فقدان حاسأة السأمع لا يعنأى نهايأة حيأاة الفأرد، فهنأاك حأواس أخأرى تعأوض 

ود أفعأأال الآخأأرين، ممأأا يؤكأأد حاسأأة السأأمع، كحاسأأة الإبصأأار التأأي يسأأتخدمها الأصأأم لترجمأأة رد
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على أهمية دور الآخرين والمحيطين بالأصم فأي تقبلأه لإعاقتأه، وتوافقأه مأع ذاتأه والمحيطأين بأه، 
نمأأاذج كثيأأرة تمكنأأت مأأن تحأأد  الإعاقأأة، ونالأأت مكانأأة مرموقأأة فأأي المجتمأأع،  وجأأودفضأألا عأأن 

لأأأى فئأأأة الصأأأم مأأأن وتمكنأأأت مأأأن مواصأأألة تعليمهأأأا الجأأأامعي، وفيمأأأا يلأأأي يلقأأأى الباحأأأث الضأأأوء ع
 مفهوم الصم، وخصائصهم، وطرق التواصل معهم.   حيث: 

 ــمفه -1   م ــوم الصــ

( الصأأم بأأثنهم أولئأأك الأأذين لا يمكأأنهم الانتفأأاع بحاسأأة السأأمع فأأي 2005)  يعأأرف القريطأأى     
أغأأراض الحيأأاة العمليأأة سأأواء مأأن ولأأدوا فاقأأدين السأأمع تمامأأاً، أو بدرجأأة أعجأأزتهم عأأن الاعتمأأاد 

انهأأم فأأي فهأأم الكأأألام وتعلأأم اللغأأة، أو مأأن أصأأيبوا بالصأأأمم فأأي طفأأولتهم المبكأأرة قبأأأل أن علأأى آذ
يكتسأأبوا الكأألام واللغأأة، أو مأأن أصأأيبوا بفقأأدان السأأمع بعأأد تعلمهأأم الكأألام واللغأأة مباشأأرة لدرجأأة أن 
 آثأار هأأذا الأأتعلم قأأد تلاشأأت تمامأأاً ممأأا يترتأأب عليأأه فأأي جميأأع الأحأأوال افتقأأاد المقأأدرة علأأى الكأألام

 وتعلم اللغة . 
( الصأم بأثنهم الأفأراد الأذين فقأدوا حاسأة السأمع منأذ المأيلاد أو قبأل 2011كما يعأرف حنفأي )    

تعلأأأأم الكأأأألام أو حتأأأأى بعأأأأد تعلأأأأم الكأأأألام، بدرجأأأأة لا تسأأأأمح لهأأأأم بالاسأأأأتجابة الطبيعيأأأأة ل غأأأأراض 
)لغأأة الإشأأارة، التعليميأأة والاجتماعيأأة فأأي البيئأأة السأأمعية إلا باسأأتخدام طأأرق التواصأأل المعروفأأة 

 قراءة الشفاه، هجاء الأصابع، التواصل الكلي(.  

 خصائص الصم  -2

 عديد من الخصائص، أهمها ما يلي:  للصم ال        
       الخصائص اللغوية أ(
لا شك في أن النمأو اللغأو  هأو أكثأر مظأاهر النمأو تأثثراً بفقأد السأمع، حيأث يأؤثر ذلأك سألباً      

لغأو . لأذلك فأإن مظأاهر النمأو اللغأو  الطبيعيأة لأدى الشأخص الأصأم على كافة مظأاهر النمأو ال
؛ لم اللغأة والكأألام دون تعلأم مبأأرمجلا تتطأور بأدون تأأدريب مأنظم ومكثأف. أمأأا الفأرد السأأامع، فيأتع

بينمأأأأا يحتأأأأاج الأصأأأأم إلأأأأى تعلأأأأيم هأأأأادف ومتكأأأأرر، وتأأأأوافر فأأأأرص التأأأأدريب الخأأأأاص بالنسأأأأبة لأأأأه 
 (. 2002)الخطيب ، 

( أن مأن أخطأر مأا يترتأب علأى فقأدان السأمع هأو فقأدان الفأأرد 1٩٩5ف قنأديل ) ولأذا، يضأي      
القدرة على النطق والكلام.  فالأصأم لا يسأتطيع نطأق الكلمأات أو تصأحيح الأصأوات التأي تصأل 
إليه، لأنه لا يسمع الآخرين بوضوح، وبالتالي فالدائرة غير مكتملة بينه وبين الآخأرين. لأذا فهنأاك 
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لغأأة للطفأأأل الأصأأم، ممأأا يجعأأل الأأتحكم فأأأي سأألوكه دون اسأأتخدام اللغأأة أمأأأراً صأأعوبة فأأي تعلأأم ال
( على أن هناك علاقة طردية واضأحة بأين النمأو اللغأو  للمعأوق 2001صعباً. كما تؤكد شقير ) 

سأأمعياً، وبأأين درجأأة الإعاقأأة السأأمعية، فهنأأاك آثأأار سأألبية للإعاقأأة السأأمعية علأأى النمأأو اللغأأو ، 
تلقى أ  رد فعل سمعي أو تعزيز من الآخرين عنأدما يصأدر أ  صأوت تتمثل في أن الأصم لا ي

 من الأصوات. ولا يتمكن من سماع النماذج الكلامية من قبل الكبار لكي يقلدها. 

 الخصائص العقلية  (ب 

( أن قأأدرات الصأأأم العقليأأة تتأأأثثر سأألباً نتيجأأأة الإصأأابة بالصأأأمم، 1٩٩5لقأأد أوضأأح قنأأأديل )      
ع المثيأأأرات الحسأأأية فأأأي البيئأأأة؛ ممأأأا يترتأأأب عليأأأه مأأأن قصأأأور فأأأي وذلأأأك بسأأأبب نقأأأص تفاعلأأأه مأأأ 

مدركاتأأه، ومحدوديأأة فأأي مجالأأه المعرفأأي، بأأل وأحيانأأاً تأأثخر، فأأي نمأأوه العقلأأي، مقارنأأة بثقرانأأه مأأن 
 العاديين.  

( التأأي هأأدفت إلأأي التعأأرف بشأأكل عأأام علأأي صأأورة 2002وأكأأد ذلأأك نتأأائج دراسأأة الأأدماطي )    
ورها جأان بياجيأه  -مراحله النمو العقلي )المعرفي( و  لأدى عينأة سأعودية مأن التلاميأذ  -كمأا تصصأر

الصأأأم والسأأأامعين، وقأأأد أوضأأأحت نتأأأائج الدراسأأأة، بأأأثن التلاميأأأذ السأأأامعين يتفوقأأأون علأأأى أقأأأرانهم 
الصأم )مأأن نفأس الفئأأة العمريأة( فأأي النمأو العقلأأي، وبخاصأة فأأي الفتأرة التأأي تتكأون فيهأأا المفأأاهيم 

النمأو، وفأأي الحأالات التأأي لأم تظهأأر فيهأا فأأروق بأين هأأاتين المجمأأوعتين المتعلقأة بهأأذا النأوع مأأن 
فإن أفرادهما فأي الغالأب، إمأا أنهأم لأم يصألوا بعأد إلأي مرحلأة النمأو العقلأي، أو أنهأم قأد اجتازوهأا 

 بالكلية. 
 

 الخصائص الأكاديمية والتحصيلية  (جـ

لبيئيأأة المنزليأأة التأأي تلعأأب ( أن هنأأاك العديأأد مأأن العوامأأل ا 200٨يأأرى هلاهأأان وكوفمأأان )     
دوراً مهماً في رفع مستوى التحصيل لدى التلاميذ الصم، ومن المحتمأل بالنسأبة ل سأر التأي تقأوم 

 بالأمور التالية أن يرتفع مستوى تحصيل أبنائهم الصم، ومن هذه الأمور : 
 أن تكون  الأسرة أكثر فعالية، ومشاركة في تعليم الابن الأصم.  ▪
نحأأو الحصأأول علأأى معلومأأات تتعلأأق بحالأأة الأصأأم حتأأى تأأتمكن مأأأن أن تسأأعى الأسأأرة  ▪

 توفير الإرشاد  اللازم له.  
لتحصأيل، وأن تشأجعه علأى تحقيأق أن تتوقع الأسرة من ابنها الأصم مستوى مرتفعاً من ا ▪

 . ذلك
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أن تعامأأأل الأسأأأرة الأصأأأم معاملأأأة طبيعيأأأة كأأأث  فأأأرد مأأأن أفأأأراد الأسأأأرة دون الإفأأأراط فأأأي  ▪
 الحماية. 

 الأسرة مع الأصم في مجتمع الصم. أن تشترك  ▪
 

 الخصائص الاجتماعية والانفعالية  (د

إن افتقأأار الشأأخص الأصأأم إلأأى القأأدرة علأأى التواصأأل الاجتمأأاعي مأأع الآخأأرين، وكأأذلك         
أنماط التنشئة الأسرية قد تقود إلى عأدم النضأج الاجتمأاعي. ويعتمأد التوافأق النفسأي والاجتمأاعي 

على قدراتهم، ومهاراتهم في التخاطب، والتواصل الفعال، وحيأث إن اللغأة تعأد  للصم اعتماداً كبيراً 
وسيلة أساسية من وسائل الاتصأال الاجتمأاعي، وبخاصأة فأي التعبيأر عأن الأذات وفهأم الآخأرين، 
ووسيلة مهمة من وسائل النمأو العقلأي، والمعرفأي، والانفعأالي، لأذا يعتمأد النمأو الاجتمأاعي عليهأا 

ض الأشأأأخاص الصأأأم مأأأن مشأأأكلات تكيفيأأأة فأأأي نمأأأوهم الاجتمأأأاعي، والانفعأأأالي ولهأأأذا يعأأأاني بعأأأ 
بسأأأبب الأأأنقص الواضأأأح فأأأي قأأأدراتهم اللغويأأأة، وصأأأعوبة التعبيأأأر عأأأن أنفسأأأهم، وصأأأعوبة فهمهأأأم 

، أو المحأيط الاجتمأاعي بشأكل عأام، ولأذا ان ذلأك فأي مجأال الأسأرة، أو العمألللآخرين، سواء أكأ 
زلأة مأع السأامعين الأذين لا يسأتطيعون فهمأه. ولهأذا السأأبب يبأدو الفأرد الأصأم وكثنأه يعأيش فأي ع

 (. 2001يميل الصم إلى تكوين النواد  والتجمعات الخاصة بهم )الروسان، 

 طرق التواصل مع الصم : -3

 من أهم طرق التواصل مع الأشخاص الصم ما يأتي:       
اليدوية تستعمل بشكل تعرف لغة الإشارة بثنها:"مجموعة من الرموز المرئية  لغة الإشارة:  -أ

منظم للكلمات، أو المفاهيم، أو الأفكار الخاصة باللغة، ويتم التعبير عنها أو تشكيلها 
(، 2012بلغة الإشارة عن طريق الربط بين الإشارة ومدلولها في اللغة المنطوقة")حنفي، 

وتعتبر الأبجدية الإصبعية جزءاً من لغة الإشارة؛ والتي تهدف إلى تقديم بعض 
مصطلحات، والمفاهيم الجديدة، والأسماء التي لا توجد لها إشارة متعارف عليها من ال

 قبل مجتمع الصم.
تتضأأمن هأأذه الطريقأأة تأأدريب البقايأأا السأأمعية لأأدى الأصأأم، وتؤكأأد علأأى    الطريقاااة اليااا هية :   -ب 

  ضأأرورة اسأأتخدامه للمعينأأات السأأمعية، وتعليمأأه قأأراءة الكأألام، وبأأدأت الطريقأأة الشأأفهية تكتسأأب 
ا أكبأر كوسأيلة مأن وسأائل الاتصأال فأأي تعلأيم الصأم فأي منتصأف القأرن التاسأع عشأأر،   اهتمامأً

 وبقيت الطريقة الشائعة في تعليمهم حتى أوائل السبعينيات من هذا القرن. 
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تأأتلخص هأأذه الطريقأأة بأأالتركيز علأأى حركأأة الشأأفتين، واللسأأان، وتعبيأأرات  قااراءة الماالا  :  -جااا 
(؛ لتفسأأأير التواصأأأل المنطأأأوق 2005الحأأأروف ) التركأأأي،  الوجأأأه، بالإضأأأافة إلأأأى مخأأأارج

بصريًا، وهي إحدى الطأرق التأي يعتمأد عليهأا الصأم للتواصأل مأع الأشأخاص السأامعين ) 
 (. 2002الخطيب، 

( أن النمأأو الاجتمأأأاعي ونمأأو الشخصأأأية لأأدى الأفأأأراد 200٨ويأأرى هلاهأأان وكوفمأأأان )           
 يختلأأف الموقأأف عأأن ذلأأك بالنسأأبة ل فأأراد الصأأأم، يعتمأأد بشأأكل كبيأأر علأأى عمليأأة التواصأأل، ولا

( بأأثن قضأأية التواصأأل تعأأد 2006) Hung& Paul ويؤكأأد ذلأأك مأأا توصأأل إليأأه هأأنج وبأأول 
المشكلة العظمى التي تسبب نقص التفاعل بين الطلاب السأامعين وأقأرانهم الصأم، وصأعوبة بنأاء 

 علاقات صحيحة أو صدقات بينهم .  
لة التواصأأأل هأأأي التأأأي قأأأد تعأأأوق دمأأأج الطأأألاب الصأأأم مأأأع أقأأأرانهم وبأأأالرغم مأأأن أن مشأأأك        

( أكأدت علأى 2002)  ,.Kluwin et alالسامعين في التعليم العام، إلا أن دراسة كلوين وآخأرين 
أن زيادة الاحتكاك بين الطلاب مع بعضهم البعض، يزيأد مأن فأرص مشأاركة الطألاب الصأم فأي 

 الأنشطة الاجتماعية مع أقرانهم السامعين. 
 

 جــــــدمــــــــثانياً: ال

ظهرت في الآونة الأخيرة العديد من الآراء حول دمج الأشخاص ذو  الإعاقة، بنوعيه        
الأكاديمي والاجتماعي، حيث بات من أكثر القضايا التربوية إثارة للجدل في ميدان التربية 

هوم، وأشكاله، وإيجابياته، الخاصة، وبالتالي يجب إلقاء الضوء على قضية الدمج من حيث المف
 ما يلي:وسلبياته، وبيان ذلك في

 مفهوم الدمج  -1

 الطلاب ويعتبر بمدارس التعليم العام.  التعليمية  العملية في  الإعاقة  ذو   دمج  به يقصد         

 ويتميز العاد .  الصف في أقرانهم مع الدراسي اليوم من جزء أ  يقضون  عندما حالة دمج في

نشاطات  يشاركون  العاد  الصف في الإعاقة ذو   الأطفال أن في النموذجي برنامج الدمج
 العاد  الصف خارج إضافياً  تعلماً  يتلقون  ما وعادة العاديين،  الطلبة مع جنب إلى جنباً  اجتماعية

 .(Lewns & Doolag ,1987)  المصادر غرفة معلم مثل خاص معلم قبل من
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 الدمج أشكال -2

دمأأأج التصأأأنيفات لأشأأأكال الأأأدمج منهأأأا دمأأأج مكأأأاني، ودمأأأج أكأأأاديمي، و هنأأأاك العديأأأد مأأأن       
 اجتماعي. وبيان ذلك كما يلي: 

 ويشأير إلأى .العاديأة المدرسأة فأي الملحقأة الخاصأة بالصأفوف أحيانأاً  ويسمى :المكاني الدمج -أ
 تشأترك بحيأث فأي فصأول خاصأة ملحقأة بمأدارس التعلأيم العأام،  الأطفأال المعأوقين تعلأيم

 ( 2011؛ شقير، 1٩٨4 ،  )مسعود المدرسي البناء في العامة المدرسة مع خاصةالمدرسة ال
 الصأفوف فأي العأاديين الطلبأة مأع المعأوقين الطلبأة التحأاق بأه ويقصأد :الأكـاديمي الـدمج -ب

 النأوع هأذا فأي ويشأترط . مشأتركة تعليميأة بأرامج الطلبأة هأؤلاء الوقأت، ويتلقأى طأوال العاديأة
 تقبأل ومنها. الدمج من النوع هذا إنجاح على تساعد التي واملالظروف والع توفر الدمج من

درس وتأوفير العأاد  الصأف المعأوقين فأي للطلبأة العأاديين الطلبأة  الأذ  الخاصأة التربيأة مأُ
أمدرس مأع جنأب إلى جنباً  يعمل  إنجأاح علأى تعمأل التأي الإجأراءات لتأوفير العأاد ، وذلأك الأ
وتصأميمها )الموسأى،  الامتحانأات تماعيأة وإجأراءالاج الاتجاهأات فأي والمتمثلأة الاتجأاه هأذا

200٨ )  . 
 السأكن مجأال فأي العأاديين مأع المعأوقين الأفأراد اشأتراك بأه ويقصأد :الاجتمـاعي الـدمج -ج

 النأوع هأذا التربيأة الفنيأة (، ويهأدف -الأرحلات –والعمل، والأنشطة غيأر الأكاديميأة )اللعأب 
 الأفأراد بأين الطبيعيأة الاجتماعيأة والحيأاة الاجتمأاعي للتفاعأل المناسأبة الفأرص تأوفير إلأى

 (. 2011؛ شقير، 1٩٩٨ الروسان،  (والمعوقين العاديين

 مبررات الدمج -3

 :أهمها المبررات من لعدد نتيجة الدمج فكرة ظهرت    
 إلى السلبية من الأشخاص ذو  الإعاقة نحو الاجتماعية الاتجاهات في الواضح التغير ▪

 .الإيجابية
 في حق الشخص ذو  الإعاقة على صراحة تنص التي والتشريعات القوانين ظهور ▪

 وفي العادين الأشخاص من بزملائه أسوة والاجتماعية والتربوية الرعاية الصحية تلقي
 .التربوية تقييداً  البيئات أقل

 مع النامية الدول في وخاصة المجتمعات بعض في الأشخاص ذو  الإعاقة عدد تزايد ▪
 قد بثشكاله الدمج أن يعني المعوقين، مما لرعاية الخاصة سساتوالمؤ  عدد المراكز قلة
 .المعوقين الطلبة لهؤلاء أحد الحلول يكون 
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 في العاديين الطلبة مع الطلبة ذو  الإعاقة دمج تؤيد التي الفلسفات بعض ظهور ▪
للشخص ذو   الطبيعية الفرص توفير أهمها المبررات من وذلك لعدد العادية،  المدارس
 التوزيع على والمحافظة العاديين الطلبة من أقرانه والتربو  مع الاجتماعي لنمول الإعاقة
 (.1٩٩٨ ، العادية )الروسان  المدرسة في له الطبيعي

أما عن أهمية عملية دمج الصم مع أقرانهم السامعين، فإنه قد يترتب على عليها          
على التحمل، واحترام الفروق بين  إكساب الطلاب السامعين عدة مهارات منها تطوير القدرة

الأفراد، وتكوين اتجاهات إيجابية نحو ذو  الإعاقة، بالإضافة إلى إكسابهم مهارات حياتية قيمة 
تمكنهم من دعم الدمج الشامل لجميع المواطنين في جميع مناحي حياة المجتمع )برادلي 

ت التي يدركها السامعون ( أن الاتجاها2004)  Alrayes(. بينما ذكر الريس 2000وآخرون، 
نحو الصم ودمجهم من الممكن أن يؤثر على إدراك الصم لقدراتهم، فقد تكون الاتجاهات 
إيجابية أو سلبية، ويتعاظم تثثيرها إذا كانت سلبية والتي تعد بمثابة معوق للصم في مجال 

 التعليم والعلاقات البينشخصية.

 الدمج ( فوائد ) إيجابيات -4

شك فيه أن قضية دمج الطلاب الصم في فصول التعليم العام مع أقرانهم مما لا       
السامعين مازالت مثيرة للمناقشة، ويذكر المؤيدون للدمج أنه يسهم في تحسين الأداء الأكاديمي 

 (Hung & Paul,2006والنمو الاجتماعي للصم وضعاف السمع. ) 
( ما هي الفوائد المحتملة Richard & Joseph,1997وفي هذا الصدد، يتساءل )        

 :منها الإيجابيات/ الفوائد من للدمج؟ فتثتي الإجابة بثن للدمج العديد
يعد الدمج فرصة للطلاب الصم أن يعيشوا في المنزل: فالطلاب الصم في المدارس  ( أ

الخاصة بعيدة عن منازلهم ويقضون طوال الأسبوع فيها، أما في ظل الدمج فالطلاب 
 شوا مع أسرهم طوال الأسبوع.قادرون على أن يعي

يعتبر الدمج فرصة للطلاب الصم للتواصل مع عالم السامعين: حيث إن الارتباط  (ب
اليومي مع الطلاب السامعين في مكان الدمج يساعد الطلاب الصم في نمو قدرتهم 
على التواصل مع أقرانهم السامعين، مما يؤد  إلى نمو المهارات التي سيحتاجون إليها 

 د.فيما بع
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يعد الدمج فرصة لتعليم عادات وقيم ومعايير عالم السامعين: حيث إن الطلاب الصم  ( ج
في المدارس العادية قادرون على إجادة التعرف على عادات وقيم ومعايير المجتمع 
الذ  يعيشون فيه)مجتمع السامعين(، وعادات وقيم ومعايير المدارس )المعاهد( 

 الخاصة بالطلاب الصم )مجتمع الصم(.
يتيح الدمج ويوفر برامج أكاديمية أو مهنية للطلاب الصم : فالطلاب الصم يجدون  (د

 عدداً كبيراً من هذه البرامج في المدارس العامة أكثر من المدارس )المعاهد( الخاصة.
ويرى الباحث أن فوائد الدمج لا تقتصر عوائدها على الصم فحسب، بل تعود على      

اءً في النواحي الاجتماعية أو الأكاديمية أو النفسية، وكذلك يحسن الطلاب السامعين أيضاً، سو 
 ويقو  إحساس أولياء الأمور والمعلمين والإداريين بالمسئولية نحو الطلاب الصم. 

( إلى أن الاستفادة الأكاديمية والاجتماعية يمكن 1٩٩5)   Loftinوأشارت لوفتين        
 ن يتم تعليمهم بعناية في فصول تعليم عام مختارة.تحقيقها للطلاب الصم وضعاف السمع الذي

ومأأأع مجأأأج الأأأدمج تغيأأأر تأأأاريخ تعلأأأيم الطأأألاب ذوى الإعاقأأأة فأأأي بيئأأأات أكثأأأر تقييأأأداً. إن  
 ,Sawyer, Mclaughlin & Winglee) لأى الأدمج يأثتي فقأط مأن مجتمأع الصأمالاعتأراض ع

ول التعلأيم العأام لا يصألح ( ويعتقد العديد من الباحثين أن دمج الطلاب المعأوقين فأي فصأ 1994
، ) Innes, 1994; Schildroth& Holto, 1994; Stone 1994 (للصأم وضأعاف السأمع

( الأأذ  تبنأأى المنظأأور الاجتمأأاعي ثقأأافي أن الأأدمج يعأأد عنفأأاً 1٩٩4)   Reaganوأشأأار ريجأأان 
 ضد الطلاب الصم، لأنه ينكر على هؤلاء الطلاب فرصة الاكتشأاف والمشأاركة فأي ثقافأة الصأم، 

( نتأأائج إيجابيأأة لأدمج الطأألاب الصأأم وضأأعاف 1٩٩4)  Bunch وعلأى العكأأس تمامأأاً قأدم بأأنش
 السمع في فصول التعليم العام. 

لذلك اتجهت النظم التعليمية في تطبيق نظام الدمج لتلافي أوجه القصور الناجمة عن         
ث وخاصة لذوى الإعاقة العزل، وتعد عملية الدمج عملية هامة جداً ،كما دلت العديد من الأبحا

السمعية، حيث إن دمج الصم وضعاف السمع مع العاديين يؤدى إلى مزيد من التقارب بينهم، 
 (.  Antia,1985وهذا التقارب يؤدى إلى مزيد من التفاعل الاجتماعي بينهم ) 

 الدمج ومشكلاته سلبيات -5

 السلبية الآثار من يرى البعض أن هناك مشكلات وصعوبات، قد تؤد  إلى العديد       
منها: حرمان الأشخاص ذو  الإعاقة من العناية الخاصة، وزيادة عزلتهم. وعدم  لعملية الدمج 
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وجود متخصصين بدرجة كافية يساعدون في نجاح الدمج. وحدوث بعض المشكلات بين 
العاديين وذو  الإعاقة، مما يتسبب في حدوث اعتداءات فيما بينهم، لعدم كفاية أدوات 

تشخيص المتنوعة والخدمات المساندة الضرورية لنجاح الدمج، وقد يساعد الدمج على تدعيم ال
 فكرة الفشل عن الطالب، ويقلل من الدافعية، وتدعيم المفهوم السلبي للذات.

 Ridsdale &Thompsonومأأن الدراسأأات التأأي أكأأدت ذلأأك دراسأأة ريدسأأدالي وتومبسأأون       
اج الصأم وضأعاف السأمع بشأكل جيأد مأع أقأرانهم العأاديين، ( التي توصلت إلى عدم اندم2002) 

 وأن لديهم مكانة منخفضة داخل جماعة الأقران العاديين. 
ومن الدراسات التي أجريت بهدف تناول بعض الجوانب التربوية والاجتماعية لدى   

( التي هدفت إلى 1٩٨٩)  Mertens &Kluwinالطلاب الصم، دراسة ميرتينز وكلوين 
ى مدى الإنجاز والتوافق الاجتماعي لدى الصم وضعاف السمع، من خلال المقارنة التعرف عل

بين فصول الدمج وفصول السامعين في الجوانب الآتية )التفاعل الاجتماعي بين الطلاب، 
وتدريب المعلمين وخبراتهم، والسلوك اللفظي للمعلمين، وتوقعات المعلمين كما يدركها الطلاب، 

ثسفرت نتائج الدراسة عن عدم وجود تفاعل اجتماعي بين الطلاب الصم ومشاركة الطلاب(، ف
وضعاف السمع والطلاب السامعين داخل فصول الدمج، وأن المعلمين في فصول الدمج مدربين 
بصورة كبيرة على الموضوعات المطروحة، وأن العمل في فصول الدمج كان أكثر من العمل 

 في فصول السامعين .
( على أن المراهقين 2002)  ,.Mitchell, et alدراسة ميشيل وآخرين كما أكدت         

السامعين قد أظهروا جودة أعلى للصداقة على المقياس الفرعي للحميمة ومستويات أقل من 
الوحدة عن أقرانهم من المراهقين الصم وضعاف السمع، وأشارت نتائج الدراسة إلى أن الصم 

اتهم مع الأقران، وأن هناك بعض الاختلافات في وضعاف السمع معرضين لخطورة في علاق
 مستوى التفاعل ل قران الذين يسمعون والأقران الصم وضعاف السمع.

وأمأا عأن التواصأل الأذ  يعأد مكونأاً خاصأأاً وأساسأياً لأدمج الطألاب الصأم وضأعاف السأأمع  
لًا للتفاعأل ( إلى أن التواصل يعأد عائقأاً دا1٩٨1)   Hemwallفقد توصلت نتائج دراسة هيموال 

بأأين الطأألاب الصأأم، والأأذين يسأأمعون، فالصأأم يتواصأألون بطأأرق مختلفأأة أغلبهأأا يعتمأأد علأأى لغأأة 
 الإشارة.  
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كما أن هناك ارتباطأاً مباشأراً بأين طريقأة التواصأل لأدى الطألاب الصأم واختيأار طأرق تقأديم 
 . (Smith,1998)التعلم لهم بالتحصيل الأكاديمي للطلاب الصم وضعاف السمع 

( 200٩)  O’Keefe(، وأُوكيفأي 1٩٩0)  McEvoyوصلت دراسة كل مأن مكيفأو  كما ت
بثن هناك تخوفاً من المهتمين والمختصين على المعوقين عند الدمج لتعرضهم لأبعض الإيأذاءات 

 الجسمية، واللفظية من أقرانهم العاديين.   
التربأأو  وبعأأد عأأرض مأأا سأأبق مأأن إيجابيأأات وسأألبيات للأأدمج فيجأأب الإشأأارة إلأأى أن الأأدمج 

ما زال قضأية محيأرة وموضأوعاً تعليميأاً غيأر واضأح للمعلمأين والبأاحثين، ويأرى أنصأار الأدمج أن 
التقبأأأأأل الاجتمأأأأأاعي لأأأأأدى الطأأأأألاب السأأأأأامعين يعأأأأأأد أحأأأأأد السأأأأأمات الأساسأأأأأية للأأأأأدمج المطلأأأأأأوب 

 (Townsend; Wilton & Vakilirad, 1993 وحأأول هأأذا الجأأدل فأأإن حركأأة الأأدمج لهأأا )
ق بتغييأأر اتجاهأأات الطأألاب غيأأر المعأأوقين نحأأو الطأألاب ذو  الإعاقأأة بسأأبب تأأثثيرات دالأأة تتعلأأ 

 زيادة التواصل بينهم في المدرسة أو الجامعة. 

 ثالثاً: الاتجاهات نحو دمج الصم 

تمثأأل الاتجاهأأات محأأوراً هامأأاً فأأي العلاقأأات الإنسأأانية، فهأأي تنظيمأأات نفسأأية يكتسأأبها           
حيأأاة المختلفأأة، بمأأا تتضأأمن مأأن موضأأوعات وأفأأراد، وهأأى تعمأأل الفأأرد خأألال تفاعلأأه مأأع مواقأأف ال

كأأأذلك بوصأأأفها دوافأأأع تأأأؤثر علأأأى سأأألوك الفأأأرد أو ردود أفعالأأأه حيأأأال هأأأذه المواقأأأف، ولكأأأي تنشأأأث 
علاقأات طيبأة ومثمأأرة بأين الأفأراد، فأألا بأد أن يتقبأل كأأل مأنهم الآخأر، بحيأأث يسأعى إلأى مسأأاعدة 

، وهأأو مأأا يعبأأر عنأأه بالاتجاهأأات الإيجابيأأة نحأأو الآخأأرين ويحأأرص أن يُكأأون علاقأأة طيبأأة معهأأم
 الآخرين . 
اتجاهات الأفراد نحأو بعضأهم الأبعض تلعأب  بثن ( 1٩٨6وهذا يتفق مع ما ذكره الشخص)        

دوراً كبيأأراً فأأي نشأأثة العلاقأأات فيمأأا بيأأنهم، وفأأي تعأأاملهم اليأأومي مأأع مواقأأف الحيأأاة المختلفأأة بمأأا 
لكأأي تنشأأث العلاقأأات الناجحأة بأأين الأفأأراد لابأأد أن يتقبأأل  تتضأمنه مأأن موضأأوعات وأفأأراد، ومأن ثأأم

كأأأل مأأأنهم الآخأأأر، بحيأأأث يسأأأعى كأأأل مأأأنهم إلأأأى مسأأأاعدة الآخأأأر، وبمأأأا أن للاتجاهأأأات مثأأأل هأأأذه 
الأهميأة فأأي تعامأأل الأفأأراد العأأاديين مأأع بعضأأهم الأأبعض، فإنهأأا تمثأأل أهميأأة قصأأوى عنأأد التعامأأل 

ي يعامل بها الفرد ذو الإعاقة مأع الأفأراد المحيطأين مع الأفراد ذو  الإعاقة، حيث إن الطريقة الت
بأأأه سأأأواء فأأأي المنأأأزل أو فأأأي المدرسأأأة أو فأأأي الجامعأأأة تأأأؤثر تأأأثثيراً كبيأأأراً علأأأى شخصأأأيته وعلأأأى 

   اتجاهه نحو إعاقته. 
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( الاتجاه بثنه تكوين فرضأي أو متغيأر كأامن 2000وأما عن مفهوم الاتجاه فيعرف زهران )      
ثيأر والاسأتجابة(، وهأو عبأارة عأن اسأتعداد نفسأي، أو تهيأؤ عقلأي عصأبي أو متوسط )يقع بأين الم

مأتعلم للاسأتجابة الموجبأأة أو السأالبة )القبأأول أو الأرفض( نحأو أشأأخاص أو أشأياء أو موضأأوعات 
( بثنأأأه 2003أو مواقأأف )جدليأأأة(، والبيئأأة تسأأأتثير هأأذه الاسأأأتجابة. بينمأأا عرفأأأه شأأحاته والنجأأأار ) 

الاسأتجابة التأي يبأديها إزاء شأيء معأين أو قضأية معينأة إمأا بأالقبول  الموقف الذ  يتخذه الفرد أو
 أو بالرفض، نتيجة مروره بخبرة معينة.  

( بثنأأه اسأأتعداد مكتسأأب وتهيأأؤ عقلأأي مأأتعلم يأأؤثر فأأي اسأأتجابة الفأأرد 200٨ويعرفأأه حنفأأي ) 
د منأأأذ بالسأأألب أو الإيجأأأاب نحأأأو موضأأأوع مأأأا، كمأأأا يعتبأأأر الاتجأأأاه اسأأأتعداداً مكتسأأأباً يكتسأأأبه الفأأأر 

 الطفولة، ويتكفل هذا الاستعداد ليثخذ منزلة السمة من حيث نسبة ثباتها. 
( الاتجأأأاه بثنأأأه نزعأأأة الفأأأرد أو ميلأأأه للاسأأأتجابة بطريقأأأة 200٨ويعأأأرف القمأأأش والسأأأعايدة )       

 إيجابية أو سلبية نحو موضوع ما.  
فهأأأوم مركأأأب ( علأأأى أن الاتجأأأاه م2001(، والجهأأأور  ) 1٩٩6وتتفأأأق كأأأل مأأأن نشأأأواتي )        

: وهأأو عبأأارة عأأن المعلومأأات والحقأأأائق المكاااول المعرفااي يتكأأون مأأن ثلاثأأة مكونأأات رئيسأأية هأأي: 
والخبرات والمعتقدات المتوافرة لدى الفرد عن موضوع الاتجاه، والتأي وصألت إليأه بوسأاطة التربيأة 

ى شأعور عأأام : ويشأير إلأأ والمكااول العااط ي نالان عااالي أو التنشأئة أو عأن طريأأق خبراتأه المباشأرة. 
يأؤثر فأي اسأتجابة الفأأرد مأن قبأول أو رفأأض فكأرة أو موضأوع أو موقأأف معأين، ويتضأمن مشأأاعر 

والمكااول الحأأب والكراهيأأة أو الارتيأأاح مأأن عدمأأه حيأأال القضأأية أو الفكأأرة أو الموضأأوع المطأأروح. 
ع البنأى : وهو عبارة عن مجموعة الاستجابات السلوكية التي يقوم بها الفأرد، والمتوافقأة مأ السلوكي

 الانفعالية التي توصل إليها في المرحليتين السابقتين نحو موضوع أو قضية معينة.  
( أن اتجاهأأات الأفأأراد نحأأو بعضأأهم تعتمأأد علأأى نوعيأأة العلاقأأات 200٨وأضأأاف العتيبأأي )       

فيمأأا بيأأنهم، وفأأي تعأأاملاتهم اليوميأأة فأأي المواقأأف المختلفأأة، فالاتجاهأأات الإيجابيأأة أو السأألبية مأأا 
هأأي إلا تنظيمأأات نفسأأية يكتسأأبها الفأأرد مأأن خأألال تفاعلأأه مأأع الآخأأرين، وتعمأأل كأأدوافع تأأؤثر فأأي 
سأألوكه أو ردود فعلأأه حيأأال المواقأأف والأفأأراد، كمأأا تعمأأل هأأذه الاتجاهأأات علأأى تنظأأيم العمليأأات 
الإداركيأة والانفعاليأأة حأأول بعأأض الأمأأور فأأي حيأأاة الفأرد، بحيأأث يكأأون قأأادراً علأأى اتخأأاذ القأأرارات 

 لمناسبة في المواقف التي تتطلب نوعاً من الثبات والثقة بالنفس. ا
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ويمكأأأن تصأأأنيف الاتجأأأاه إلأأأى ثلاثأأأة أنمأأأاط، الاتجأأأاه الإيجأأأابي، ويقصأأأد بأأأه الاتجأأأاه الأأأذ         
يوافأأق أو يقبأأل أو يؤيأأد فيأأه الفأأرد فكأأرة أو موضأأوعاً معينأأاً. أمأأا الاتجأأاه السأألبي فهأأو الاتجأأاه الأأذ  

و لا يؤيد فيه الفرد فكرة أو موضوع معين. والاتجاه المحايد يعنأي عأدم قأدرة يرفض، أو لا يقبل، أ
الفرد على تحديد موقفه، وحيرته بين سلوك الرفض أو القبول لفكأرة أو موضأوع معأين )الصأبحي، 

2001 .) 
معرفة اتجاهات الأفراد العاديين نحأو الأفأراد ذو  الإعاقأة فيتأثثر الاتجأاه  وبالنسبة لأهمية        

التأأي يمأأر بهأأا الفأأرد أو الجماعأأة، فغالبأأاً مأأا تأأؤثر العوامأأل الجسأأمية  بعأأدد مأأن العوامأأل والخبأأرات
 والانفعالية والاجتماعية في تكوين الاتجاه، وتكمن أهمية الاتجاهأات الخاصأة بالمعلمأات والعقلية

، إذ يترتأأب إيجابأاً  نحأو الأطفأال ذو  الإعاقأأة فأي القأرارات المترتبأأة علأى تلأك الاتجاهأأات سألباً أم
والاجتمأأاعي للمعأأوقين، وتحسأأين  القبأأول النفسأأي علأأى الاتجاهأأات الإيجابيأأة اتخأأاذ قأأرارات مثأأل
وإجأراء الدراسأات والأبحأاث ذات   لأذو  الإعاقأة،  البرامج التربويأة والاجتماعيأة والصأحية والمهنيأة

لكأل فئأأة مأن فئأأات وإعأأداد الكأوادر اللازمأأة  فأأي التعلأيم العأام،  ودمأج الطلبأأة المعأوقين العلاقأة. 
الأأرفض، والعأأزل، والإنكأأار، :بينمأأا يترتأأب علأأى الاتجاهأأات السأألبية قأأرارات مثأأل الخاصأأة التربيأأة

 .والإهمال لذو  الإعاقة
الأشأأخاص ذو  الإعاقأأة  ويمكننأأا أن نلخأأص أهميأأة معرفأأة اتجاهأأات الأفأأراد العأأاديين نحأأو     

  :فيما يلي
التوعيأة والإرشأاد الأسأر   لوك وإعأداد بأرامجتسهم في إنجاح البرامج الخاصأة بتعأديل السأ  ▪

 ( . 1٩٨4لذو  الإعاقة )طعيمة، والطبش، 
بنوعيأة الخأدمات والتشأريعات التأي يمكأن أن يصأدرها المجتمأع لصأالح فئأات ذو   تعرفنأا ▪

المختلفأأأة. وذلأأأأك ضأأأمن منظومأأأأة التثهيأأأل المبنأأأأي علأأأى المجتمأأأأع المحلأأأأي  الإعاقأأأات
أ المسأاواة وحمايأة الحقأوق الإنسأانية لأذو  الإعاقأة مبأد في سبيل تحقيأق عليها والمتعارف

 (. 1٩٩٨المختلفة )الحديد ،  وذلك بمشاركة كافة قطاعات المجتمع
 .الأفراد ذو  الإعاقة محاولة تعديل اتجاهات الأفراد السلبية نحو ▪
ومأأا يأأرتبط بهأأا  التثقيأف والتوعيأأة لتعأأديل المفأأاهيم والاتجاهأأات عأأن بعأض أنأأواع الإعاقأأة ▪

  .م خاطئةمن مفاهي
 

وهنأأاك أهميأأة كبيأأرة لتأأثثير التواصأأل علأأى الاتجاهأأات نحأأو الأأدمج والإعاقأأة، وتعأأد القيمأأة          
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الأساسأأأية للأأأدمج هأأأي تسأأأهيل التواصأأأل بأأأين الطأأألاب ذو  الإعاقأأأة )الصأأأم( والطأأألاب العأأأأاديين 
 (.   (Beh– Pajooh,1991 )السامعين( 

فأأأي فصأأأول التعلأأأيم العأأأام، فأأأإن توصأأأيل وبأأأرغم أن التعلأأأيم الشأأأامل ينأأأادى بتقأأأديم الخأأأدمات 
الخدمأأأة للطأأألاب الصأأأم وضأأأعاف السأأأمع يتأأأراوح مأأأن البيئأأأات التعليميأأأة الأكثأأأر إلأأأى الأقأأأل تقييأأأداً 

 (Hung,2005  . ) 
لأذلك تحتأل اتجاهأأات الأفأراد نحأو ذو  الإعاقأأة عامأة والصأم وضأأعاف السأمع تحتأل مكانأأة 

اراً مأأأأؤثرة فأأأأي حيأأأأاتهم، وذلأأأأك لمأأأأا لهأأأأذه خاصأأأأة، لاسأأأأيما لأأأأدى أولئأأأأك الأفأأأأراد الأأأأذين يلعبأأأأون أدو 
الاتجاهأأأات مأأأن تأأأثثيرات إيجابيأأأة أو سأأألبية فأأأي اتجاهأأأات ذو  الإعاقأأأة إزاء أنفسأأأهم وعلأأأى نوعيأأأة 

 (. 1٩٩2الخدمات والبرامج التي تقدم لهم ) القريطى ، 
وأمأأا عأأن معرفأأة العوامأأل المرتبطأأة باتجاهأأأات طأألاب المرحلأأة الثانويأأة العأأاديين نحأأو دمأأأج    
( بدراسأأة، 2005)  Hung هم الصأأم وضأأعاف السأأمع فأأي فصأأول التعلأأيم العأأام، فقأأام هأأنج أقأأران

أسأأفرت نتائجهأأا عأأن وجأأود تأأثثير لأأبعض العوامأأل المختلفأأة مثأأل خبأأرة التواصأأل، وعأأادات الفصأأل 
المدرسي على اتجاهات الطألاب العأاديين نحأو دمأج الصأم أو ضأعاف السأمع فأي فصأول التعلأيم 

 العام. 
لت العديد مأن الدراسأات قضأية الاتجاهأات نحأو دمأج الصأم وضأعاف السأمع فأي وقد تناو         

( والتأي أوضأحت نتائجهأا أن 1٩٨4)   Morrisالتعليم العام، ومن هذه الدراسات، دراسة موريس 
اتجاهأأأأات طأأأألاب الجامعأأأأة عامأأأأة نحأأأأو الطأأأألاب ذو  الإعاقأأأأة )الصأأأأم، والمكفأأأأوفين، والمعأأأأوقين 

اليأأة( تميأأزت بالسأألبية فأأي حأأين اتجاهأأاتهم نحأأو العأأاديين كانأأت حركيأأاً، وذو  الاضأأطرابات الانفع
 إيجابية. 

( أنأأه مأأن خأألال التنأأوع فأأي إدراكأأات  وأراء 1٩٨٨)  Stone-Hanisهأأانيز  -وأكأأد سأأتوني 
الأشأأخاص السأأأامعين والصأأم بشأأأثن قأأدرات وإمكانأأأات الصأأم وثقأأأافتهم، أكأأدت دراسأأأات عديأأأدة أن 

خاطئة عن قأدرات وإمكانأات الأشأخاص الصأم، مثأال: الأشخاص السامعين لديهم آراء ومعتقدات 
أن الصأأأم لا يسأأأتطيعون الأأأأتعلم، أو القيأأأادة، أو الأأأأذهاب للجامعأأأة، وأن لأأأأديهم توقعأأأات منخفضأأأأة 

 .  (Parasnis, et  al.1996) بشثن الاختيارات المهنية المتاحة للصم
رنأأة ( بوصأأف ومقا2005)  ,Nikolaraizi& Makriواهتمأأت دراسأأة نكأأولاراز  ومأأاكر  

المعتقأأدات الخاصأأة بقأأدرات الأشأأخاص الصأأم، ولقأأد تأأم تنأأاول المعتقأأدات مأأن خأألال مقيأأاس  آراء 
حأول الأشأأخاص الصأأم، ومقابلأأة مفتوحأأة، وقأأد توصأألت الدراسأأة إلأأى العديأأد مأأن النتأأائج أهمهأأا أن 
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كأأل المشأأاركين فأأي الدراسأأة لأأديهم معتقأأدات إيجابيأأة عأأن قأأدرات وإمكانأأات الأشأأخاص الصأأم، ولأأم 
لتعأأأرف علأأأى أ  فأأأروق دالأأأة بأأأين عينأأأة الدراسأأأة الأأأذكور والإنأأأاث فأأأي إجمأأأالي العينأأأة. وأن يأأأتم ا

المعتقأأدات الأكثأأر إيجابيأأة قأأد عبأأر عنهأأا الراشأأدون الصأأم الأأذين تواصأألوا بلغأأة الإشأأارة اليونانيأأة، 
والراشأأدون السأأامعين الأأذ  حضأأروا دورات للغأأة الإشأأارة اليونانيأأة، فأأي حأأين أن التصأأورات الأقأأل 

يأأة قأأد عبأأر عنهأأا راشأأدون صأأم قأأد تواصأألوا عأأن طريأأق الشأأفاه فقأأط، وراشأأدون سأأامعون لأأم إيجاب
يحضأأأروا دورات لغأأأة الإشأأأارة اليونانيأأأة. وتقتأأأرح النتأأأائج أن المعتقأأأدات الأقأأأل إيجابيأأأة تعكأأأس آراء 
أيديولوجيأة متنوعأأة تجأأاه لغأأة الإشأارة اليونانيأأة، وثقافأأة الصأأم، أو وعأى بأأالعوائق التأأي تمنأأع الصأأم 

 نمية إمكاناتهم .  من ت
تعتبأأر مقارنأأأة قأأدرات الأشأأأخاص الصأأم والسأأأامعين بمثابأأة المكأأأون الأأرئيس لمقيأأأاس قأأأدرات 

( أ  مأأا إذا كأان يأأتم إدراك الأشأأخاص الصأأم 1٩٩5) ,.Berkay et al الصأم لبركأأي وآخأأرين 
على أنهم متساوون في القدرة أو أقل قدرة من الأشخاص السأامعين، حيأث إن المقيأاس قأائم علأى 

 ,Cooper et.al)لتقارير الخاصة للتصورات الخاطئة ل شخاص السامعين بشثن قدرات الصأم ا

2004)  . 
ويعأأز  الباحأأث أن ذلأأك التحأأول يرجأأع إلأأى امأأتلاك الطأألاب الصأأم وضأأعاف السأأمع قأأدرات 
تأأؤهلهم للانأأدماج فأأي العمليأأة التعليميأأة مأأع أقأأرانهم السأأامعين، وهأأذا مأأا أكأأدت عليأأة نتأأائج بعأأض 

السابقة، وهذا دفع  الجهات ذات العلاقأة فأي بعأض الأدول العربيأة بأالتفكير فأي  التعلأيم الدراسات 
العالي للصم، بإتاحة الفرصة للطلاب الصم لإكمال دراستهم الجامعية خاصة فأي الكليأات التقنيأة 

( علأى 200٨طبقاً لاستعداهم وميولهم وقدراتهم العلمية. ويتفأق ذلأك مأع مأا أكدتأه دراسأة الأريس ) 
الطأألاب الصأأم وضأأعاف السأأمع لأأديهم قأأدرات قأأد لا تقأأل عأأن أقأأرانهم السأأامعين، نتيجأأة لوجأأود  أن

اتجاهأأأات إيجابيأأأة نحأأأو تلأأأك الفئأأأة فأأأي بعأأأض الأأأدول العربيأأأة )مصأأأر، الأردن، تأأأونس، السأأأودان( 
والتفكيأأر فأأي حقهأأم فأأي التعلأأيم العأأالي. وبعأأد التحأأاقهم قأأد حفأأروا فأأي الصأأخر لينجحأأوا فأأي التعلأأيم 

دون أ  خأأأدمات مسأأأاندة تأأأذكر ليفتحأأأوا البأأأاب لبقيأأأة الصأأأم بالأأأدخول فأأأي بأأأرامج التعلأأأيم العأأأالي، بأأأ 
 العالي مع المطالبة بتوفير الخدمات المساندة الضرورية لتسهيل العملية التعليمية. 

 رابعاً: التعليم العالي للصم

ديأة، يمكن للصم وضأعاف السأمع مواصألة تعلأيمهم بعأد إكمأال المرحلأة الابتدائيأة والإعدا  
وذلأأك بأأدخول المرحلأأة الثانويأأة، ومواصأألة الدراسأأة فأأي المعاهأأد/ البأأرامج أو فأأي المأأدارس اليوميأأة 
العادية، حيث يتم توزيع الكثير من الطألاب علأى فصأول المأدارس الثانويأة بأدلًا مأن وضأعهم فأي 
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فصأأول خاصأأة، وفأأأي ظأأل هأأأذا الوضأأع يأأأتم التزويأأد بمدرسأأين متنقلأأأين يسأأاعدونهم علأأأى فهأأم مأأأا 
قدونه من المناقشات التي تدور في الدروس اليومية، وبمثل هأذه المسأاعدة يأتمكن الطألاب مأن يفت

م   –استكمال الدراسة في المرحلة الثانوية. هذا، ومن وجهة نظر تاريخية فقد اسأتطاع بعأض الصأُ
الوصأأأأول إلأأأى المرحلأأأأة الجامعيأأأة لإكمأأأأال دراسأأأأتهم فأأأي كلياتهأأأأا، وتعتبأأأأر  –منأأأذ أكثأأأأر مأأأن قأأأأرن 

الأمريكيأأأة أولأأأى أنشأأأئت فأأأي العأأأالم خصيصأأأاً للطأأألاب الصأأأم وظلأأأت لفتأأأرة طويلأأأة هأأأي  جالوديأأأت
الكليأأة الجامعيأأة الوحيأأدة فأأأي العأأالم التأأي يسأأأتطيع الطأألاب الصأأم دخولهأأأا لإكمأأال تعلأأيمهم، وقأأأد 
تطأأورت الأمأأور بالصأأم بعأأد ذلأأك بحيأأث أصأأبحوا يواصأألون تعلأأيمهم فأأي كليأأات وجامعأأات أخأأرى 

عأأأض الكليأأأات المتوسأأأطة التأأأي اهتمأأأت برامجهأأأا بإعأأأداد الصأأأم للحيأأأاة أمريكيأأأة، بالإضأأأافة إلأأأى ب
المهنية في فنون مختلفة، وهذا يؤكد على أن الصم تثخذ بأه بعأض الأدول العربيأة الآن فأي إتاحأة 
الفرصأأأة ل صأأأم لمواصأأألة التعلأأأيم الجأأأامعي مأأأع الوضأأأع فأأأي الاعتبأأأار البيئأأأة التربويأأأة الملائمأأأأة 

 (. 2010للعملية التعليمية )حنفي، 
مما لاشك فيه أن الطرق الأوروبية المستخدمة في تربية وتعلأيم الصأم تأؤثر بشأكل واضأح  

علأأى تطأأوير تعلأأيمهم فأأي الأأدول الأوروبيأأة بصأأفة عامأأة وفأأي الولايأأات المتحأأدة الأمريكيأأة بصأأفة 
( قأام تأومس جالوديأت بإنشأاء أول مدرسأة للصأم 1٨17(. وفأي عأام ) Winzer, 1998خاصأة ) 

مأدارس الداخليأة تقأدم نمأوذج الخدمأة التعليميأة للمعأوقين سأمعياً، ثأم أصأبحت بعد ذلك أصبحت ال
(. ولا زالأأأأأت المأأأأأدارس  Smith,1998المأأأأأدارس النهاريأأأأأة هأأأأأي الأخأأأأأرى تقأأأأأدم نفأأأأأس الخأأأأأدمات ) 

الداخلية هي الأكثر تقديماً لتلك الخدمات لأن عأدد الطألاب المعأوقين فأي المأدارس النهاريأة غيأر 
 فضلون المدارس الداخلية. كافٍ. كما أن الوالدين ي

( نشثة وتطأور التعلأيم العأالي للصأم وضأعاف السأمع، 2001)  Mooresوقد ذكر موريس        
البرنامج الأوحد في العأالم الأذ  تطأور  College Gallaudetففي أمريكا  تعتبر كلية جالوديت 

للطألاب الصأم بصفة خاصة من أجل الأفراد الصم، ولم يتم تثسأيس أ  مدرسأة فنأون حأرة أخأرى 
بالولايأأات المتحأأدة الأمريكيأأة أو أ  دولأأة أخأأرى، ولأأم توجأأد أ  جهأأات للتعلأأيم العأأالي سأأواء كانأأت 
أم قأد تأم تثسيسأأأها، وتغيأر أسأمها مأن كليأة إلأى جامعأة فأأي  ألاب الصأ زراعيأة أو مهنيأة أو فنيأة للطأ

 (. 1٩64عام ) 
ع فأأي الأأوطن  العربأي، فيأأتم فأأي وفيمأا يتعلأأق بالنسأبة للتعلأأيم العأأالي للصأم وضأأعاف السأم        

جمهوريأأأة مصأأأر العربيأأأة قبأأأول الطأأألاب الصأأأم وضأأأعاف السأأأمع فأأأي التعلأأأيم العأأأالي مأأأع الطأأألاب 
السأأأأامعين، ولا توجأأأأد جامعأأأأات أو كليأأأأات أو معاهأأأأد خاصأأأأة أو مقصأأأأورة علأأأأى الطأأأألاب الصأأأأم 
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م وضأأأعاف السأأأمع، ولا توجأأأد كأأأذلك قأأأرارات صأأأريحة خاصأأأة بهأأأم تحكأأأم عمليأأأة التحأأأاقهم بأأأالتعلي
العالي، إنما يتم قبولهم وفق قرارات المجلس الأعلى للجامعأات التأي تخأتص بأذو  الإعاقأة بشأكل 
عام، وتعتمد الجامعات المصرية على الحكومة في تمويل البأرامج كمصأدر أساسأي كمأا فأي كليأة 

 التجارة بجامعة عين شمس ، وكلية التجارة بجامعة سوهاج . 
التلاميأأأذ الصأأأم فأأأي السأأأنة السادسأأأة بأأأالتعليم الابتأأأدائي فأأأي وعلأأأى سأأأبيل المثأأأال يعأأأد نجأأأاح       

تأأونس البدايأأة الحقيقيأأة للتعلأأيم العأأالي للطأألاب الصأأم فأأي تأأونس، ممأأا حأأول الطمأأوح المجأأرد إلأأى 
مطلأأأأب اجتمأأأأاعي صأأأأادر عأأأأن أوليأأأأاء الأمأأأأور يتعلأأأأق بحأأأأق أبنأأأأائهم فأأأأي مواصأأأألة دراسأأأأتهم فأأأأي 

هادة البكأأأالوريوس، وتحقأأأق ذلأأأك بأأأدمج التلاميأأأذ المأأأرحلتين الإعداديأأأة والثانويأأأة، والتأأأي تنتهأأأي بشأأأ 
(، وحصأأأول أول 1٩7٨الصأأأم فأأأي الأقسأأأام العاديأأأة بالمأأأدارس العموميأأأة منأأأذ أواخأأأر السأأأبعينات ) 

علأى شأهادة البكأالوريوس فأي الإعلاميأة  -لديه صأمم عميأق أدمأج فأي المأدارس العاديأة  -أصم 
ساعدة الصم بتونس إلأى أن تسأعى إلأى التطبيقية، ودفعت تجربة هذا الطالب الجمعية التونسية لم

اسأأتثناء تطبيأأق قأأانون التوجيأأه علأأى النأأاجحين فأأي شأأهادة البكأأالوريوس مأأن الصأأم، وتأأرك المجأأال 
أمأأامهم لاختيأأار التوجيأأه الجأأامعي الأأذ  يناسأأبهم بنأأاء علأأى ميأأولهم، وإمكانأأات النجأأاح، وظأأروف 

تثناء فثصأبح للصأأم حأق اختيأأار الدراسأة فأي المعاهأأد العليأا، وقأد حصأألت الجمعيأة علأى هأأذا الاسأ 
الاختصأأاص الأأذ  يريدونأأه دون الخضأأوع لقأأانون التوجيأأه الجأأامعي الأأذ  يخضأأع لأأه السأأامعون، 

(، وتعأأأدد النأأأاجحون فأأأي %100وهأأأو مأأأا سأأأاعد علأأأى نجأأأاح الطلبأأأة الصأأأم فأأأي الجامعأأأة بنسأأأبة ) 
الغأأأأول، علأأأأوم التقنيأأأة )  –الآداب  –الاقتصأأأاد  –البكأأأالوريوس بكأأأل الاختصاصأأأأات: الرياضأأأيات 

200٨ .) 
( أن فكأأرة التعلأأيم العأأالي للصأأم فأأي المملكأأة العربيأأة السأأعودية كانأأت 2006وذكأأر الأأريس)        
هأ( باقتراح من صاحب السأمو الملكأي الأميأر محمأد بأن فهأد بأن عبأد العزيأز بإنشأاء 1415عام ) 

 كلية خاصة بالصم وضعاف السمع. 
/ 5/ 14( وتأأأأأاريخ ) ٩173/ ب/ 7م ) ومأأأأأن ثأأأأأم صأأأأأدرت موافقأأأأأة المقأأأأأام السأأأأأامي الكأأأأأريم رقأأأأأ     

هأأأ(، بشأأثن إتاحأأة الفرصأأة للطأألاب الصأأم لإكمأأال دراسأأتهم الجامعيأأة  خاصأأة فأأي الكليأأات 1422
ا لاسأأأأتعدادهم وميأأأأولهم وقأأأأدراتهم العلميأأأأة، وكأأأأان ذلأأأأك تثكيأأأأدًا لمأأأأا تلقأأأأاه تلأأأأك الفئأأأأات  التقنيأأأأة طبقأأأأً

ات، ونتيجأأة للزيأأادة المطأأردة الخاصأأة مأأن رعايأأة واهتمأأام مأأن لأأدن ولاة الأمأأر علأأى أعلأأى المسأأتوي
لأعأأأداد الطأأألاب الصأأأم وضأأأعاف السأأأمع؛ بسأأأبب التوسأأأع فأأأي افتتأأأاح بأأأرامج العأأأوق السأأأمعي فأأأي 
مختلأأأأف مأأأأدن وقأأأأرى وهجأأأأر المملكأأأأة العربيأأأأة السأأأأعودية  حيأأأأث تشأأأأير إحصأأأأائيات وزارة التربيأأأأة 
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ن التلاميأذ ( م6342هأ( إلى أن حوالي ) 1424-1423والتعليم، الأمانة العامة للتربية الخاصة ) 
الصم وضأعاف السأمع يدرسأون فأي معاهأد وبأرامج العأوق السأمعي بالمملكأة، ولكأون سأوق العمأل 

 (. 2005حالياً يتطلب قدرًا أكبر من التثهيل من مستوى الثانوية الفنية للصم )التركي  
ولنجأأاح عمليأأة دمأأج الصأأم وضأأعاف السأأمع فأأي التعلأأيم العأأالي يجأأب تأأوفير العديأأد مأأن         
ات المساندة التي يجب توافرها للطألاب الصأم وضأعاف السأمع فأي التعلأيم العأالي، منهأا مأا الخدم

( والتأأي تتمثأأل فأأي وجأأود مكتأأب خأأاص للطأألاب الصأأم 2006(، والأأريس )  2005ذكأأره التركأأي ) 
وضأأأأأعاف السأأأأأمع؛ يسأأأأأاعدهم فأأأأأي إنهأأأأأاء إجأأأأأراءات القبأأأأأول، وحأأأأأل المشأأأأأاكل والعقبأأأأأات التأأأأأي قأأأأأد 

ت المسأأأاندة المتاحأأأة لهأأأم داخأأأل المؤسسأأأة التعليميأأأة، كمتأأأرجم لغأأأة تعترضأأأهم، وتعأأأريفهم بالخأأأدما
الإشارة، والأجهزة المعينة السأمعية والبصأرية ، ومأدون ملاحظأات لكتابأة ملخصأات المحاضأرات، 

 والتواصل بين عضو هيئة التدريس والطلاب الصم وضعاف السمع. 
دة فأي الجامعأات يعأد مأن ( إلأى أن عأدم وجأود الخأدمات المسأان2006وقد أضاف الأريس )       

أهم العقبات التي تمنع أو تحد من قبول الصم في التعليم العأالي فأي العأالم العربأي، لأذلك أوصأى 
بإنشاء مراكز للخدمات المساندة في الجامعات؛ لتوفير بيئة تعليمية مناسأبة للطألاب ذو  الإعاقأة 

 بما فيهم الصم. 
(، 200٨وضأأأعاف السأأأمع  ذكأأأر كأأأل مأأأن الغأأأول) وبالنسأأأبة لمتطلبأأأات التعلأأأيم العأأأالي للصأأأم     

( بأأأثن مأأأن أهأأأم هأأأذه المتطلبأأأات: ضأأأرورة الاهتمأأأام بأأأالأفراد ذو  الإعاقأأأة وخاصأأأة 200٨وعمأأأر ) 
الصأأأم وضأأأعاف السأأأمع لتعأأأديل الاتجاهأأأات، وتغييأأأر المواقأأأف الاجتماعيأأأة نحأأأو الصأأأم وضأأأعاف 

فؤ الفأرص. وأن يميأز الأصأم السمع، والمبادرة بتعأديل التشأريعات وتفعيأل القأائم منهأا؛ لتحقيأق تكأا
تمييأأزاً ايجابيأأاً فأأي التشأأريع الجأأامعي، كإعفائأأه مأأن شأأرط التوجيأأه الجأأامعي فأأي الأأدول التأأي تعتمأأد 
علأأأى ذلأأأك القأأأانون. ونشأأأر الأأأوعي فأأأي المؤسسأأأة التعليميأأأة العليأأأا عأأأن الفقأأأدان السأأأمعي. وتيسأأأير 

م وضأعاف السأمع بالمشأاركة الإجراءات الإدارية داخل المؤسسة التعليمية. والسماح للطلاب الصأ 
ا إضأأافيًا لا يقأأل عأأن  بالأنشأأطة الثقافيأأة والرياضأأية. وإعطأأاء الطأألاب الصأأم وضأأعاف السأأمع وقتأأً
ثلأأث الوقأأت المخصأأص أثنأأاء الاختبأأارات. ومسأأاعدة الطأألاب الصأأم وضأأعاف السأأمع فأأي التعلأأيم 

الإدار  والمأاد   العالي علأى الانأدماج العأاطفي، والاجتمأاعي، والنفسأي، فألا نقأف عنأد الانأدماج
فقط. أن تمكن المؤسسة التعليمية الطالب الأصم وضعيف السمع من التواصأل مأع أعضأاء هيئأة 
التدريس بيسر وسهولة. النظر فأي الخبأرات الأكاديميأة المقدمأة للصأم وضأعاف السأمع، وبخاصأة 
فأأي بأأرامج التربيأأة الخاصأأأة بمعاهأأد أو مأأدارس الصأأم وضأأأعاف السأأمع. وضأأرورة تأأوفير ظأأأروف 
الالتحأأاق بأأالتعليم العأأالي بضأأمان التربيأأة المبكأأرة الناجحأأة، فالإعأأداد السأأليم للتعلأأيم العأأالي يكأأون 
منذ الأشهر الأولى من الولادة، وذلك عن طريأق المرافقأة الوالديأة، ثأم متابعأة التربيأة السأمعية فأي 

 المراحل المبكرة، وفي سن السادسة يبدأ المسار الدراسي مع السامعين. 
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 راءاتــوالإجة ــــريقـــــالط

 ةـــــدراســــج الـــــــأولاً: منه

اسأأأتخدم الباحأأأأث المأأأأنهج الوصأأأأفي المقأأأأارن القأأأأائم علأأأى رصأأأأد وتحليأأأأل الواقأأأأع للتعأأأأرف علأأأأى    
اتجاهأأات طأألاب كليأأة التربيأأة نحأأو دمأأج أقأأرانهم الصأأم فأأي التعلأأيم بجامعأأة الملأأك سأأعود بمرحلأأة 

 البكالوريوس، في ضوء بعض المتغيرات. 

 ةــــــــــــانياً: العينث

( طالبأأاً وطالبأأة بمرحلأأة البكأأالوريوس 373تكونأأت عينأأة الدراسأأة فأأي صأأورتها النهائيأأة مأأن )      
 في كلية التربية بجامعة الملك سعود بمدينة الرياض ، وفيما يلي وصف لعينة الدراسة:  

 (  1جدول )
 توصيف عينة الدراسة

 % ت اسةمتغيرات الدر  م  % ت متغيرات الدراسة م 
1 

 

   48 179 ذكور النوع
ــتو   ــابم المســ تــ

 الدراسي

 36.6 136 الرابم

 7 26 الخامس 52 194 إناث

2  

التخصـــــــــص 
 الدراسي العام

 24.4 91 السادس 57.4 214 تربية خاصة

 21.4 80 السابم 19 71 علم نفس

 7.5 28 الثامن 12.6 47 تربية فنية

ــي وجـ ـ 4 0.5 2 رياض أطفال ــم ف ود أص
 الأسرة

 5.1 19 نعم

 94.9 354 لا 10.5 39 ثقافة إسلامية

ــتو   3 المســـــــــ
 الدراسي

ــل  5 1.1 4 الثاني ــادة التواصـ إجـ
 مم الصم

 17.4 65 نعم

 82.6 308 لا 2.1 8 الثالث
 

ثالثاً : أداة الدراسة "مقياس الاتجاهات نحــو دمــج الصــم فــي التعلــيم العالي")إعــداد 
 الباحث(
تأأم بنأأاء المقيأأاس الحأأالي بعأأد الإطأألاع علأأى العديأأد مأأن الأدبيأأات والمقأأاييس والاختبأأارات التأأي تناولأأت        

الممارسأأأات اليوميأأة التأأأي يقأأأوم بهأأأا الاتجاهأأأات نحأأأو دمأأأج ذو  الإعاقأأأة فأأأي التعلأأأيم العأأأام، والأأأذ  يتضأأأمن 
ا تشأأكل عائقأأاً السأأامعون بأأوعي وإدراك نحأأو الصأأم، وقأأد تكأأون تلأأك الممارسأأات سأألبية ممأأا يجعلهأأ 

يواجأأه الصأأم، أو إيجابيأأة تسأأهم فأأي بنأأاء صأأحتهم النفسأأية، وتسأأاعدهم علأأى التوافأأق الاجتمأأاعي 
السأأأأليم، والمسأأأأاهمة فأأأأي الحيأأأأاة الاجتماعيأأأأة والاقتصأأأأادية والسياسأأأأية لمجأأأأتمعهم. ويعأأأأرف أيضأأأأاً 

اءً كأأان بأأالموقف الأأذ  يتخأأذه الطأألاب السأأامعين نحأأو دمأأج أقأأرانهم الصأأم فأأي  التعلأأيم العأأالي سأأو 
 هذا الموقف سلبياً أو ايجابياً. 

المتخصصأأأين فأأأي مجأأأال التربيأأأة  **وتأأأم عرضأأأه علأأأى عأأأدد مأأأن أعضأأأاء هيئأأأة التأأأدريس        
بجامعأأة  الخاصأة ، واثنأأين مأأن الصأم العأأاملين فأأي برنأامج السأأنة التثهيليأأة للصأم وضأأعاف السأأمع

 
سة الحالية: أ.د. علي عبدالنبي حنفي، د. إبراهيم سعد أبونيان، د. طارق صالح الــريس، د.علــن حســن ال،هرانــي، ** يتوجه الباحث بالشكر لكل من قام بتحكيم أداة الدرا

 )أصم(، أ.حسن أحمد حكمي )أصم(.  د.موفق سليم بشارة، أ.خلوفة الشهري 
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 . الملك سعود لتحكيمه

 نحو دمج الصم في التعليم العالي: . الخصائص السيكومترية لمقياس الاتجاهات1

لكأي يتثكأد الباحأث مأأن الخصأائص السأيكومترية للمقيأاس بمأأا يخأدم أهأداف الدراسأة الحاليأأة،      
( طالبأأاً وطالبأأة بكليأأة ٨0)  قأأام بأأالتحقق مأأن صأأدق وثبأأات المقيأأاس علأأى عينأأة التقنأأين، وقوامهأأا

 من خلال الإجراءات التالية:  لرياضبمدينة اجامعة الملك سعود بمرحلة البكالوريوس  -التربية 

 صدق المقياس  -أ

 صدق المحكمين  
( عبأأارة )موزعأأة علأأى خمسأأة أبعأأاد 47قأأام الباحأأث بعأأرض المقيأأاس فأأي صأأورته الأوليأأة )        

( مأأأن السأأأادة أعضأأأاء هيئأأأة 10مرتبطأأة بالاتجاهأأأات نحأأأو دمأأأج الصأأم فأأأي التعلأأأيم العأأأالي( علأأى ) 
جامعأأة الملأأك سأأعود، وبعأأض  –الخاصأأة بكليأأة التربيأأة  التأأدريس المتخصصأأين فأأي مجأأال التربيأأة

الصأأم العأأاملين ببرنأأامج السأأنة التثهيليأأة للصأأم وضأأعاف السأأمع بجامعأأة الملأأك سأأعود، وتأأم إجأأراء 
مأأأأن السأأأأادة  %٨0التعأأأأديلات المطلوبأأأأة، وحأأأأذف ثأأأألاث عبأأأأارات لأأأأم تصأأأأل نسأأأأبة الاتفأأأأاق عليهأأأأا 

 ( عبارة. 44والتعديل )  المحكمين، وقد أصبحت عدد عبارات المقياس بعد الحذف
 صدق الاتساق الداخلي  -
( عبأأأأأارة، تأأأأأم تطبيقهأأأأأا علأأأأأى عينأأأأأة 44وللتثكأأأأأد مأأأأأن صأأأأأدق وثبأأأأأات المقيأأأأأاس المكأأأأأون مأأأأأن )     

( طالبأأأاً وطالبأأأة بمرحلأأة البكأأأالوريوس بكليأأأة التربيأأأة، ٨0اسأأتطلاعية )عينأأأة التقنأأأين( مكونأأة مأأأن ) 
 وجاءت نتائج هذه الخطوة على النحو التالي: 

وجاءت قيم معاملات ارتباط العبارات ارتباط العبارات بالدرجة الملية للبعد التي تنتمي إليه ،  * معاملات 
 بالدرجة الكلية للبعد على النحو التالي:  

 ( 2جدول  ) 
 معامل ارتباط العبارات بالدرجة الكلية للبعد علن مقياس الاتجاهات نحو دمج الصم في التعليم العالي 

 معامل الارتباط  رقم العبارة  البعد  رقم البعد  معامل الارتباط  عبارة رقم ال البعد  رقم البعد 

 
 
 
 
 

 الأول

 
الاتجااان نحااو 
خصااااااااااااائ  

 الصم

1 0.524**  
 تابع الثالث

 
 

طااااارق التواصااااال 
 مع الصم

23 0.4٩٩** 
2 0.5٨٨** 24 0.5٩2** 
3 0.371** 25 0.344** 
4 0.523** 26 0.753** 
5 0.25٨** 27 0.٨10** 
6 0.5٨6** 2٨ 0.073 
  الرابع **0.520 7

الاتجااااااااان نحااااااااو 
تهيئاااااااااة البيئاااااااااة 

2٩ 0.253* 
٨ 0.650** 30 0.313** 
٩ 0.745** 31 0.264* 
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 معامل الارتباط  رقم العبارة  البعد  رقم البعد  معامل الارتباط  عبارة رقم ال البعد  رقم البعد 

الجامعيااااة لقبااااول  **0.627 10
 الصم

32 0.3٩0** 
  الثاني

 
الاتجااان نحااو 
 ثقافة الصم

11 0.3٨2** 33 0.40٨** 
12 0.672** 34 0.301** 
13 0.316** 35 0.٩05** 
14 0.603** 36 0.512** 
  الخامس *0.575 15

 
الاتجااااااااان نحااااااااو 
قااااااااادرات إمكانات 

 الصم

37 0.3٩1** 
16 0.727** 3٨ 0.43٨** 
17 0.5٨3** 3٩ 0.601** 
1٨ 0.70٨** 40 0.745** 
1٩ 0.6٨٨** 41 0.75٩** 

  الثالث
 الاتجان نحو

20 0.3٨1** 42 0.501** 
21 0.430** 43 0.036 
22 0.476** 44 0.266** 

 0.01** دال عند مستوى              0.05* دال عند مستوى 

( أن جميأأأع معأأأاملات ارتبأأأاط العبأأأارات بالدرجأأأة الكليأأأة دالأأأة 2يتضأأأح مأأأن الجأأأدول رقأأأم )        
( غيأأأر دالأأأة إحصأأأائياً وتأأأم اسأأأتبعادهما لعأأأدم 43) (، ورقأأأم 2٨إحصأأأائياً، ماعأأأدا العبأأأارتين رقأأأم ) 

( عبأأأارة، وهأأذا يأأدل علأأى تمتأأع المقيأأاس بدرجأأأة 42صأأدقهما، وأصأأبحت عأأدد عبأأارات المقيأأاس ) 
 مرتفعة من الاتساق الداخلي. 

  * معامل ارتباط الأبعاد بالدرجة الملية للمقياس: 
   وجاءت قيم معاملات الارتباط علي النحو التالي:               

 (3جدول )
 معاملات ارتباط أبعاد مقياس الاتجاهات نحو دمج الصم في التعليم العالي بالدرجة الكلية

 معامل ارتباط الأبعاد بالدرجة الكلية البعد م

 **0.573 الاتجاه نحو خصائص الصم 1
 **0.5٨٩ الاتجاه نحو ثقافة الصم 2
 **0.51٩ الاتجاه نحو التواصل مع الصم 3
 **0.5٩7 و تهيئة البيئة الجامعية لقبول الصمالاتجاه نح  4
 **0.572 الاتجاه نحو قدرات/إمكانات الصم 5
 0.01** دال عند مستوى       

( أن جميأأأع معأأأأاملات ارتبأأأاط الأبعأأأاد بالدرجأأأأة الكليأأأة دالأأأأة 3يتضأأأح مأأأن الجأأأأدول رقأأأم )         
مرتفعأأأة مأأأن الاتسأأأاق ( ، وهأأأذا يأأأدل علأأأى تمتأأأع المقيأأأاس بدرجأأأة 0.01إحصأأأائياً عنأأأد مسأأأتوى ) 

 الداخلي. 

 ثبات المقياس -ب 
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للتحقأأأأق مأأأأن ثبأأأأات الأبعأأأأاد، وكأأأأذلك الدرجأأأأة الكليأأأأة  قأأأأام الباحأأأأث بحسأأأأاب معامأأأأل ألفأأأأا         
 كرونباخ، وجاءت النتائج على النحو التالي: 

 (4جدول )
باستخدام معامل ثبات كل بعد والدرجة الكلية لمقياس الاتجاهات نحو دمج الصم في التعليم العالي 

 معامل ألفا كرونباخ

 معامل ألفا كرونباخ البعد م

 0.641 الاتجاه نحو خصائص الصم 1
 0.514 الاتجاه نحو ثقافة الصم 2
 0.6٨3 الاتجاه نحو التواصل مع الصم 3
 0.65٨ الاتجاه نحو تهيئة البيئة الجامعية لقبول الصم 4
 0.72٩ الاتجاه نحو قدرات/إمكانات الصم 5

( أن جميأأأع معأأأاملات الثبأأأات مرتفعأأأة، وهأأأذا يأأأدل علأأأى تمتأأأع 4يتضأأأح مأأأن الجأأأدول رقأأأم )        
 المقياس بدرجة مرتفعة من الصدق والثبات. 

 :الاتجاهات نحو دمج الصم في التعليم العالي  . الصورة النهائية لمقياس2

 التالي: ( عبارة، موزعة على خمسة أبعاد بيانها ك42تتضمن الصورة النهائية للمقياس )     
 (. 10-1: ويتضمن العبارات من ) الاتجاه نحو خصائص الصمالبعد الأول: 
 (. 1٩-11: ويتضمن العبارات من ) الاتجاه نحو ثقافة الصم البعد الثاني: 
 (. 27-20: ويتضمن العبارات من ) الاتجاه نحو التواصل مع الصمالبعد الثالث: 
 ( 35 -2٨: ويتضمن العبارات من) لقبول الصم الاتجاه نحو تهيئة البيئة الجامعية البعد الرابع: 

 ( 42- 36الاتجاه نحو قدرات/إمكانات الصم، ويتضمن العبارات الآتية من )  البعد الخامس: 

 . تصحيح المقياس: 3

( أمأأام العبأأارة التأأي تتفأأق ✓تكأأون الإجابأأة علأأى المقيأأاس مأأن خأألال وضأأع الطالأأب علامأأة )      
ت )لا أوافأق بشأدة، لا أوافأق، محايأد، أوافأق، أوافأق بشأدة( مع رأيه أو اتجاهه مأن خألال الاختيأارا

( بالترتيأأب للعبأأارات الموجبأأة، وتعكأأس الدرجأأة فأأي حالأأة العبأأارات 5،  4،  3،  2،  1وتصأأحح ) 
(. ولتسأأأأهيل تفسأأأأير النتأأأأائج اسأأأأتخدم الباحأأأأث الأسأأأألوب التأأأأالي 1، 2، 3، 4، 5السأأأأالبة فتكأأأأون) 

، 5الأداة، حيأث تأم إعطأاء وزن للبأدائل:)أوافق بشأدة لتحديد مستوى الاستجابة على بنود محأاور 
تلأأأك الاسأأأتجابات إلأأأى  (، ثأأأم تأأأم تصأأأنيف1، لا أوافأأأق بشأأأدة 2، لا أوافأأأق 3، محايأأأد 4أوافأأأق 

 خمسة مستويات متساوية المدى من خلال المعادلة التالية:  
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 0.٨   5( ÷ 1-5أقل قيمة( ÷ عدد بدائل الأداة   )  -طول الفئة   )أكبر قيمة          
 لنحصل على التصنيف التالي: 

 (5جدول رقم )
 تو،يم للفئات وفق التدرج المستخدم في مقياس الاتجاهات نحو دمج الصم في التعليم العالي

 المدلول في تفسير النتائج مد  المتوسطات الاستجابة

 اتجاه ضعيف جداً  1.٨0 – 1.00 لا أوافق بشدة
 اتجاه ضعيف 2.60 – 1.٨1 لا أوافق
 اتجاه متوسط 3.40 – 2.61 يدمحا 
 اتجاه عالي   4.20 – 3.41 أوافق

 اتجاه عالي جداً  5.00 – 4.21 أوافق بشدة

وبناءً على ذلك فإن العبارات ذات الاتجاه العأالي هأي العبأارات التأي يكأون متوسأط إجابأات       
الأسأأألوب فأأأي  ( .واسأأأتخدم الباحأأأث هأأأذا5 – 3.41أفأأأراد عينأأأة الدراسأأأة عليهأأأا يتأأأراوح مأأأا بأأأين ) 

( والتأأأي تعنأأأي بأأأالفروق فسأأأأيتم 6 -2الإجابأأأة علأأأى التسأأأاؤل الأول. أمأأأا تسأأأاؤلات الدراسأأأأة مأأأن ) 
الإجابأأأة عليهأأأا باسأأأتخدام الأسأأألوب الإحصأأأائي المناسأأأب لكأأأل تسأأأاؤل، والأأأذ  سأأأبق تحديأأأده فأأأي 

 الأساليب الإحصائية

 الأساليب الإحصائيةرابعاً: 
ات باسأأأأتخدام الحزمأأأأة الإحصأأأأائية للعلأأأأوم الاجتماعيأأأأة تأأأأم إجأأأأراء التحليأأأأل الإحصأأأأائي للبيانأأأأ      

SPSS) ،للإجابأأأأأأة علأأأأأأى تسأأأأأأاؤلات الدراسأأأأأأة الحاليأأأأأأة، والتأأأأأأي شأأأأأأملت المتوسأأأأأأطات الحسأأأأأأابية )
(، وتحليأأأأل التبأأأأاين أحأأأأاد   ت والانحرافأأأأات المعياريأأأأة والنسأأأأب المئويأأأأة، والتكأأأأرارات، واختبأأأأار ) 

 الاتجاه، واختبار شفية . 

 نتائج الدراسة ومناقشتها

 يمكن تلخيص نتائج الدراسة ومناقشتها فيما يلي: 
 إجابة التساؤل الأول 

الصأأأم فأأأي "مأأا اتجاهأأأات طأأألاب كليأأأة التربيأأأة نحأأو دمأأأج أقأأأرانهم  : يااان  الساااوال الأول علااا   
التعلأأيم العأأالي؟." وللإجابأأة علأأى هأأذا التسأأاؤل قأأام الباحأأث بحسأأاب التكأأرارات، والنسأأب المئويأأة، 
والمتوسأأأطات الحسأأأابية والانحأأأراف المعيأأأار  لعبأأأارات مقيأأأاس الاتجاهأأأات نحأأأو دمأأأج الصأأأم فأأأي 

 التعليم العالي، وقد جاءت النتائج كما هي موضحة في الجدول التالي: 
 (6جدول رقم )

ارات والنسب المئوية والمتوسطات الحسابية لاستجابات الطلاب السامعين علن مقياس الاتجاهات نحو دمج الصم  التكر 
 في التعليم العالي 
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 البُعد الأول: الاتجان نحو خصائ  الصم

1 
يتأأأأيح الأأأأدمج الفرصأأأأة للطأأأألاب الصأأأأم لتكأأأأوين صأأأأداقات مأأأأع الطأأأألاب  

 السامعين.
 2 ٩ 33 1٩3 136 ت

4.211 0.744 6 
% 36.5 51.7 ٨.٨ 2.4 0.5 

2 
يسهم وجود الطلاب الصم في التعليم العالي فأي تقبأل أقأرانهم السأامعين  

 لهم.
 1 5 34 173 160 ت

4.302 0.712 4 
% 42.٩ 46.4 ٩.1 1.3 0.3 

3 
يكتسأأب الطأألاب الصأأم مأأع أقأأرانهم السأأامعين فأأي التعلأأيم العأأالي بعأأض  

 المهارات الاجتماعية.
 ٨ 20 3٩ 157 14٩ ت

4.123 0.٩4٨ 12 
% 3٩.٩ 42.1 10.5 5.4 2.1 

4 
 7 21 5٩ 177 10٩ ت يتيح الدمج الفرصة للطلاب الصم لتحقيق إنجازا أكاديمي مقبول.

3.٩65 0.٩1٩ 20 
% 2٩.2 47.5 15.٨ 5.6 1.٩ 

5 
 46 ٨٩ 101 111 26 ت قد يواجه الطلاب الصم مضايقات من أقرانهم السامعين  في الجامعة.

2.٩51 1.144 36 
% 7 2٩.٨ 27.1 23.٩ 12.3 

6 
يأأأوفر وجأأأود الطأأألاب الصأأأم فأأأي التعلأأأيم العأأأالي مأأأع أقأأأرانهم السأأأامعين  

 نهم .فرص الاشتراك في الأنشطة لتكوين صدقات بي
 60 112 111 66 24 ت

2.6٨3 1.131 3٩ 
% 6.4 17.7 2٩.٨ 30 16.1 

7 
تمكأأأن عمليأأأة الأأأدمج الطأأألاب الصأأأم مأأأن تقليأأأد أنمأأأاط السأأألوك الطبيعأأأي  

 للطالب السامع .
 4 1٨ ٨6 175 ٩0 ت

3.٨٨2 0.٨65 25 
% 24.1 46.٩ 23.1 4.٨ 1.1 

٨ 
ي يجعلهأأأم أكثأأأر توافقأأأاً  أعتقأأد أن وجأأأود الطأأألاب الصأأأم فأأأي التعلأأيم العأأأال

 مع الطلاب السامعين.
 3 10 47 1٨5 12٨ ت

4.135 0.7٩4 10 
% 34.3 4٩.6 12.6 2.7 0.٨ 

٩ 
أعتقأأأد أنأأأه عنأأأد دمأأأج الطأأألاب الصأأأم مأأأع السأأأامعين سأأأيكون لأأأه صأأأدمة  

 عليهم في الفترة الأولى من الدراسة
 3 ٨ 3٨ 1٩3 131 ت

4.1٨2 0.761 ٨ 
% 35.1 51.7 10.2 2.1 0.٨ 

10 
يطأور دمأج الطأألاب الصأم مأأع أقأرانهم السأأامعين فأي التعلأأيم العأالي مأأن  

 قدراتهم المعرفية والأكاديمية
 6 11 57 171 12٨ ت

4.0٨3 0.٨6٨ 15 
% 34.3 15.3 15.3 2.٩ 1.6 

 البعد الثاني: الاتجان نحو ثقافة الصم

11 
الطلبأأأأأة    يمتلأأأأك الصأأأأأم عأأأأادات وتقاليأأأأأد وقأأأأيم تميأأأأأزهم عأأأأن أقأأأأأرانهم مأأأأن

 السامعين .
 10 34 106 15٩ 64 ت

3.624 0.٩60 2٩ 
% 17.2 42.6 2٨.4 ٩.1 2.7 

 يميل الصم للزواج من نسائهن أيضا من الصم. 12
 16 33 ٩٨ 153 73 ت

3.762 1.030 2٨ 
% 1٩.6 41.0 26.3 ٨.٨ 4.3 

13 
فأأأة  يمتلأأأك الطالأأأب الأصأأأم الاسأأأتعداد للتعأأأايش مأأأع ثقافأأأة السأأأامعين وثقا

 الصم.
 5 31 ٩٩ 16٩ 6٩ ت

3.713 0.٩07 27 
% 1٨.5 45.3 26.5 ٨.3 1.3 

14 
 ٩6 11٨ ٨3 27 2٩ ت أفضل أن يكون شريكي ) الزوجة/ الزوج ( من الصم.

2.450 1.21٨ 41 
% 7.٨ 12.6 22.3 31.6 25.7 

15 
 4 20 102 147 100 ت أشعر بالارتياح عند تفاعلي الاجتماعي مع الطلاب الصم.

3.٩5٩ 2.223 26 
% 26.٨ 3٩.4 27.3 5.4 1.1 

16 
 54 117 ٩4 6٩ 3٩ ت أمتلك معرفة بالأحداث الهامة في تاريخ الصم.

2.7٩0 1.206 3٨ 
% 10.5 1٨.5 25.2 31.4 14.5 

17 
 74 142 77 55 25 ت أعرف أسماء الأشخاص الصم المشهورين.

2.504 1.160 40 
% 6.7 14.7 20.6 3٨.1 1٩.٨ 

1٨ 
 2٨ 6٩ 145 ٩2 3٩ ت أفضل أن يكون أصدقائي المقربين من الصم.

3.120 1.067 33 
% 10.5 24.7 3٨.٩ 1٨.5 7.5 

1٩ 
 36 ٨٨ 144 6٨ 37 ت أفضل أن يكون تعاملي مع الموظفين من الصم.

2.٩51 1.0٩6 37 
% ٩.٩ 1٨.2 3٨.6 23.6 ٩.7 

 و التواصل مع الصمالبُعد الثالث: الاتجان نح
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20 
تظهأأر المشأأأكلة عنأأأد التواصأأل مأأأع الصأأأم فأأأي صأأعوبة فهأأأم لغأأأتهم )لغأأأة  

 الإشارة(.
 15 5٨ 106 113 ٨1 ت

3.530 1.113 31 
% 21.7 30.3 2٨.4 15.5 4 

أرى أن تعلأأأم لغأأأة الإشأأأارة حأأأق مأأأن حقأأأوق الطأأألاب الصأأأم علينأأأا كأأأأي   21
 يتواصل المجتمع معهم.

 5 17 72 12٩ 150 ت
4.077 0.٩45 16 

% 40.2 34.6 1٩.2 4.6 1.3 

22 
 3٩ ٩5 10٩ ٩٩ 31 ت تعلم لغة الإشارة للتواصل مع الصم أمر معقد.

2.٩67 1.12٨ 35 
% ٨.3 26.5 2٩.2 25.5 10.5 

23 
 10 2٨ 53 126 156 ت أرغب في تعلم لغة الإشارة للتواصل مع الطلاب الصم .

4.045 1.050 1٩ 
% 41.٨ 33.٨ 14.2 7.5 2.7 

24 
 16 1٨ 27 166 146 ت يساعد دمج الصم في التعليم العالي في فهم لغتهم والتواصل معهم.

4.0٩3 1.01٨ 14 
% 3٩.1 44.5 7.2 4.٨ 4.3 

25 
أرغب في الالتحاق بدورات لغة الإشأارة ؛ ممأا يعيننأي علأي التعامأل مأع  

 الطلاب الصم.
 7 41 72 120 133 ت

3.٨٨7 1.071 24 
% 35.7 32.2 1٩.3 11 1.٩ 

26 
 6 36 64 134 133 ت أرغب في تعلم التهجي الإصبعي للتواصل مع الطلاب الصم.

3.٩43 1.02٨ 22 
% 35.7 35.٩ 17.2 ٩.7 1.6 

27 
أعتقأأد أن مأأن يجيأأد لغأأة الإشأأأارة مأأن الطأألاب السأأامعين يسأأعد الطأأألاب  

 الصم ويكون علاقة صداقة قوية معهم. 
 5 ٨ 24 125 211 ت

4.41٨ 0.٨14 3 
% 56.6 33.5 6.4 2.1 1.3 
 البعد الرابع: الاتجان نحو تهيئة البيئة الجامعية لقبول الطلاب الصم.

2٨ 
إن تعأأأديل البيئأأأة الهندسأأأية للجامعأأأة ضأأأرور  لأأأدمج  الطأأألاب 

 الصم بها.
 6 17 5٨ 131 161 ت

4.136 0.٩47 11 
% 43.2 35.1 15.5 4.6 1.6 

2٩ 
إن تقأأأأديم الخأأأأدمات المسأأأأاندة شأأأأرط مأأأأن شأأأأروط نجأأأأاح دمأأأأج 

 الطلاب الصم في البيئة الجامعية.
 1 7 21 143 201 ت

4.437 0.710 2 
% 53.٩ 3٨.3 5.6 1.٩ 0.3 

30 
إن المكأأأان المناسأأأب لتعلأأأيم الطأأألاب الصأأأم فأأأي الجامعأأأة هأأأو 

 القاعات المستقلة.
 40 74 105 120 34 ت

3.0٩1 1.144 34 
% ٩.1 32.2 2٨.2 1٩.٨ 10.7 

31 
يسأأأهم تأأأوفير شاشأأأات عأأأرض فأأأي البيئأأأة الجامعيأأأة فأأأي تهيئأأأة 

 الطلاب السامعين نحو أقرانهم الصم.
 5 ٩ 46 1٨٨ 125 ت

4.123 0.٨13 13 
% 33.5 50.4 12.3 2.4 1.3 

32 
يفضل توفير مترجم لغة الإشأأارة عنأأد دمأأج الطأألاب الصأأم مأأع 

 اعات الدراسية في الجامعة.أقرانهم السامعين في الق
 ٩ 23 35 127 17٩ ت

4.1٩0 1.001 7 
% 4٨ 34 ٩.4 6.2 2.4 

33 
يفضأأل تأأوفير مأأدون ملاحظأأات عنأأد دمأأج الطأألاب الصأأم مأأع 

 أقرانهم السامعين في القاعات الدراسية في الجامعة.
 1 2٨ 4٩ 16٨ 127 ت

4.050 0.٨٩2 17 
% 34 45 13.1 7.5 0.3 

34 
ير مساعد معلم عند دمج الطلاب الصم مع أقأأرانهم يفضل توف

 السامعين في القاعات الدراسية في الجامعة.
 3 21 50 143 156 ت

4.276 2.6٩ ٨٨ 
% 41.٨ 3٨.3 13.4 5.6 0.٨ 

35 
عنأأد دمأأج الطأألاب الصأأم مأأع  FMيفضأأل تأأوفير أجهأأزة 

 أقرانهم السامعين في القاعات الدراسية في الجامعة.
 15 ٩ 7٩ 142 12٨ ت

3.٩62 1.007 21 
% 34.3 3٨.1 21.2 2.4 4 

 البعد الخامس: الاتجان نحو قدرات   إمكانات الصم

36 
إن الطالأأأب الأصأأأم قأأأادر علأأأأى الحصأأأول علأأأى البكأأأأالوريوس 

 والماجستير والدكتوراه.
 2 7 25 ٩6 243 ت

4.635 2.127 1 
% 65.1 25.7 6.7 1.٩ 0.5 

 الأصم مع ذكاء الطالب السامع  يتشابه ذكاء الطالب 37
 5 27 57 140 144 ت

4.050 0.٩72 1٨ 
% 3٨.6 37.5 15.3 7.2 1.3 

 5 0.٨3٨ 4.235 3 ٩ 52 142 167 ت من حق الأصم أن يرتقي إلى وظائف إدارية عليا. 3٨
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% 44.٨ 3٨.1 13.٩ 2.1 0.٨ 

3٩ 
هتمأأام أعتقأأد أن الطالأأب الأصأأم قأأادر علأأى العأأيش بمفأأرده والا

 بنفسه.
 12 33 70 127 31 ت

3.٨٩0 1.0٨3 23 
% 35.1 34 1٨.٨ ٨.٩ 3.2 

 137 144 54 2٩ ٩ ت يتمكن الطالب الأصم من قيادة السيارة بثمان كالسامع. 40
2.005 1.021 42 

% 2.4 7.٨ 14.5 3٨.6 36.7 

41 
لا يتمكن الطالب الأصم مأأن التنأأافس مأأع الطالأأب السأأامع فأأي 

 عة.الجام
 1٩ 53 ٩3 127 ٨1 ت

3.530 1.12٩ 30 
% 21.7 34 24.٩ 14.2 5.1 

42 
لا يتمكن الطالب الأصأأم مأأن الأأذهاب إلأأى المطعأأم دون وجأأود 

 شخص سامع؛ لعدم قدرته الذهاب دون مساعدة.
 37 ٨1 ٨7 110 5٨ ت

3.1٩0 1.224 32 
% 15.5 2٩.5 23.3 21.7 ٩.٩ 

( مأأا يلأأي: أن المتوسأأطات الحسأابية لاسأأتجابات طأألاب كليأأة 6يتضأح مأأن خأألال الجأأدول رقأم )  
التربيأأة السأأامعين )عينأأة الدراسأأة( حأأول العبأأارات التأأي تعبأأر عأأن اتجاهأأاتهم نحأأو دمأأج الصأأم فأأي 

(، وهأأذا يأأدل علأأى تفأأاوت اتفأأاق عينأأة الدراسأأة 4.530-2.005التعلأأيم العأأالي، تراوحأأت مأأابين: ) 
م العأالي، مأا بأين مأوافقتهم بشأدة علأى الاسأتجابة التأي في نمط الاتجاه نحو دمأج الصأم فأي التعلأي

تناسب اتجأاههم ومعتقأداتهم حأول دمأج الصأم فأي التعلأيم العأالي فأي نفأس القاعأات الدراسأية التأي 
مأأأن  %73.٨يأأأدرس فيهأأأا عينأأأة الدراسأأأة، وعأأأدم مأأأوافقتهم علأأأى الأأأدمج، ومأأأن الواضأأأح أن حأأأوالي 

سابية عن درجة الاتجأاه المتوسأطة، وبيأان ذلأك ارتفاع المتوسطات الح عبارات المقياس تدل على
 فيما يلي: 
العبأأارات التأأي حصأألت علأأى أكبأأر عأأدد مأأن الاسأأتجابات بدرجأأة )أوافأأق بشأأدة، أوافأأق( لعينأأة  أولًا: 

الدراسة والتي تعبر عن الاتجاه الايجابي لطلاب كلية التربية السامعين نحو دمج أقأرانهم الصأم 
 في التعليم الجامعي ما يلي:  

 الطالب الأصم قادر على الحصول على البكالوريوس والماجستير والدكتوراه. إن  -1
إن تقأأأديم الخأأأدمات المسأأأأاندة شأأأرط مأأأن شأأأأروط نجأأأاح دمأأأج الطأأأألاب الصأأأم فأأأي البيئأأأأة  -2

 الجامعية. 
أعتقد أن من يجيد لغة الإشارة من الطلاب السامعين يسعد الطلاب الصم ويكأون علاقأة  -3

 صداقة قوية معهم. 
 ب الصم في التعليم العالي في تقبل أقرانهم السامعين لهم. يسهم وجود الطلا -4
 من حق الأصم أن يرتقي إلى وظائف إدارية عليا.  -5
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ويتضأأح للمتثمأأل فأأي العبأأارات السأأابقة بثنهأأا تتضأأمن عأأدة مسأألمات هامأأة مأأن الضأأأرور         
ا امأتلاك أخذها في الاعتبار لضمان نجأاح عمليأة دمأج الصأم فأي التعلأيم العأالي واسأتمرارها، منهأ 

الصم قدرات وإمكانات تثهلهم لمواصلة تعليمهم الجامعي في نفس بيئة الأتعلم للطألاب السأامعين، 
متأرجم لغأة إشأارة وضأرورة تأوفر الخأدمات المسأاندة )  وكذلك ارتقائهم في الوظائف الإدارية العليأا. 

،....إلأأأخ( كشأأأرط مأأأن شأأأروط نجأأأاح دمأأأج  FMأجهأأأزة   -معلأأأم مسأأأاعد –مأأأدون ملاحظأأأات  –
الطلاب الصم في البيئة الجامعية، وأهمية لغة الإشارة في التواصل الفعال بأين السأامعين وأقأرانهم 
الصأأأم فأأأي البيئأأأة الجامعيأأأة لتكأأأوين صأأأداقات قويأأأة بينهمأأأا، وكأأأذلك المسأأأاهمة فأأأي تقبأأأل أقأأأرانهم 

 السامعين لهم، والتي من شثنها تسهم في استمرار عملية الدمج للصم في التعليم العالي.  
 Parasnis والنتيجأأة السأأابقة لا تتفأأق مأأع مأأا جأأاءت بأأه نتأأائج دراسأأة باراسأأنيس وآخأأرين        

et.al.  (1٩٩6 والتأأأي توصأأألت إلأأأى أن السأأأامعين لأأأديهم توقعأأأات منخفضأأأة بشأأأثن الاختيأأأأارات )
المهنية المتاحة للصم، وكأذلك ارتقأائهم فأي الوظأائف الإدار ، وهأذا علأى عكأس مأا توصألت إليأه 

( اتفقأوا علأى أن الصأم مأن حقهأم  الترقأي إلأى وظأائف إداريأة %٨2.5الية، حيأث إن ) الدراسة الح
(. ويفسأر الباحأث 1عليا، وأن قدراتهم وإمكاناتهم تؤهلهم علأى ذلأك كمأا فأي البنأد )أ( العبأارة رقأم ) 

هذا الاختلاف وتغيير النظرة السلبية نحو دمج الصم في التعلأيم العأالي  إلأى نظأرة إيجابيأة نتيجأة 
تطأأور الكبيأأر الأأذ  طأأرأ علأأى مجأأال ذو  الاحتياجأأات الخاصأأة مأأن الاهتمأأام بفئأأة ذو  الإعاقأأة ال

بصأأفة عامأأة، والصأأم بصأأفة خاصأأة خأألال الآونأأة الأخيأأرة.من خأألال التوعيأأة ، وتقأأديم الخأأدمات 
المسأأاندة والخأأأدمات التعليميأأأة التأأأي قأأأدمت مأأأن قبأأل العديأأأد مأأأن الجهأأأات المعنيأأأة، والجهأأأات ذات 

 العلاقة.    
العبارات التي حصلت على أكبر عدد من الاسأتجابات بدرجأة ) لا أوفأق، لا أوفأق إطلاقأاً(  ثانياً: 

لعينة الدراسأة والتأي تعبأر عأن الاتجأاه السألبي لطألاب كليأة التربيأة السأامعين نحأو دمأج أقأرانهم 
 الصم في التعليم الجامعي ما يلي: 

 ع. يتمكن الطالب الأصم من قيادة السيارة بثمان كالسام -1
 أفضل أن يكون شريكي ) الزوجة/ الزوج ( من الصم.  -2
 أعرف أسماء الأشخاص الصم المشهورين.  -3
يأأوفر وجأأود الطأألاب الصأأم فأأي التعلأأيم العأأالي مأأع أقأأرانهم السأأامعين فأأرص الاشأأتراك فأأي  -4

 الأنشطة لتكوين صدقات بينهم.  
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 أمتلك معرفة بالأحداث الهامة في تاريخ الصم.  -5

بأأارات الخمسأأة السأأابقة يأأدرك أنهأأا تحمأأل فأأي طياتهأأا أمأأور هامأأة تتعلأأق إن المتثمأأل فأأي الع       
بقلأة وعأأي السأأامعين بفئأأة الصأم، مأأن حيأأث خصائصأأهم، وثقأافتهم، وعأأادتهم، وقأأيمهم، وتقاليأأدهم، 
وقلأة الإلمأام بطأأرق التواصأل المتبعأة معهأأم. الأمأر الأذ  أدى إلأأى نأوع مأن الخأأوف أو القلأق عنأأد 

ط الأسر  بين السأامعين والصأم، والأذ  يتمثأل فأي أن عأدد كبيأر مأن التعامل مع الصم أو الارتبا
عينة الدراسة لا يفضلوا الارتبأاط الأسأر  بالصأم، وأمأا عأن قلأة الأوعي بثقافأة الصأم وخصائصأهم 
تتمثل في  قلة معرفة عينة الدراسة  بثسماء الصم المشأهورين أو عأدم الإلمأام بالأحأدث التاريخيأة 

عأأد المسأألمات السأأابقة بمثابأأة مؤشأأر قأأو  لضأأرورة عقأأد محاضأأرات أو الهامأأة فأأي حيأأاة الصأأم. وت
وورش عمل، وندوات توعوية/ إرشأادية للطألاب السأامعين بالجامعأة تتنأاول فئأة الصأم )مفهأومهم، 
وخصائصأأهم، وثقأأأافتهم، وتقاليأأدهم، وعأأأادتهم. وأهأأأم الشخصأأيات المشأأأهورة فأأي عأأأالمهم ، وكأأأذلك 

 م(. وذلك لإنجاح عملية الدمج للصم في التعليم العالي.  الأحداث التاريخية الهامة في حياته
ومأأن خأألال التنأأوع فأأي إدراكأأات  وآراء السأأامعين بشأأثن ثقافأأة الصأأم وخصائصأأهم، أكأأدت         

عأأأدة دراسأأأات أن السأأأامعين لأأأديهم أراء ومعتقأأأدات خاطئأأأة عأأأن قأأأدرات الصأأأم، مأأأثلا أن الصأأأم لا 
(، وهأأذا مأأا يتفأأق مأأع مأأا Strong &Shaver, 1991يسأأتطيعون  القيأأادة أو الأأذهاب للجامعأأة ) 
( مأن عينأة الدراسأة أجمعأوا علأى عأدم قأدرة الصأم %75توصلت إليه الدراسة الحاليأة بأثن حأوالي ) 

 على قيادة السيارة بثمان . 
كأأذلك أكأأدت بعأأض الدراسأأات التأأي اهتمأأت ببحأأث الآراء تجأأاه الصأأم وقأأدراتهم أن السأأامعين      

شأخاص الصأم. وعلأى الأرغم مأن أن السأامعون لا يحملأون إجأراءات لديهم معتقدات سلبية عن الأ
عدائية تجاه الصم، إلا أنهم في الغالأب يعأزون سأمات نمطيأة للصأم والتأي يمكأن أن تحمأل دلالأة 

مثأل الصأم هأادئين (، أو دلالة سلبية في ظاهرهأا ) Cambra,1996سلبية )مثل الصم كسولين( ) 
سلبية تأؤثر علأى الصأم فأي مجأالات عديأدة. فهأذه الأمأور لهأا جداً( . فالأفكار النمطية و الآراء ال

تثثيرات ضارة على مشاعر الصم بالجدارة والاستحقاق ، وتسبب ضأرراً دائمأاً فأي شخصأياتهم مأع 
 (. (Hung,2005الأخذ في الاعتبار أن الصم ربما يستدخلون الآراء السلبية للمجتمع تجاههم 

حأو الصأم ومأا لأديهم مأن إعاقأة صأمم، حيأث فأي ضأوء مأا سأبق يتضأح أهميأة الاتجاهأات ن
إن هأأذه الاتجاهأأات التأأي قأأد يبأأديها السأأامعين نحأأو الصأأم تأأؤثر فأأي إدراك الصأأم لأأذواتهم بالسأألب، 
بالرغم من أنهم فئة لديهم من القدرات ما قأد تتشأابه إلأي حأد مأا بقأدرات السأامعين، إذا تأوافر لأد  
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ات إيجابيأأأة نحأأأوهم ومأأأا يمتلكونأأأه مأأأن السأأأامعين بصأأأفة عامأأأة، والمعلمأأأين بصأأأفة خاصأأأة اتجاهأأأ 
قدراتهم ، وهذا قد يدرك عند المعلمين إذا تم إعدادهم مهنياً لكيفية التعامل مع تلك الفئة. وهأذا مأا 

( بأأأثن العمأأأل مأأأع الصأأأم يولأأأد كثيأأأراً مأأأن الضأأأغوط التأأأي قأأأد تصأأأل إلأأأي حأأأد 2011أكأأأده حنفأأأي ) 
ي أكثر دقأة الرضأا عأن التخصأص الأذ  الاحتراق النفسي، وبالتالي فالرضا عن المهنة / أو بمعن

يعمأل فيأأه معلأأم الصأم لأأه دور فعأأال فأأي تفعيأل تعلأأيم طلابهأأم الصأم، وشأأعور المعلأأم باقتصأأاديات 
المهنأأة ومسأأتقبلها وشأأعوره بأأدوره الاجتمأأاعي فأأي خدمأأة فئأأة الإعاقأأة، إلأأى أن المعلأأم هأأو العنصأأر 

 الفعال في العملية التربوية في تعليم الصم بصفة خاصة. 

 ة التساؤل الثاني إجاب

:"هأل تختلأف اتجاهأأات طألاب كليأة التربيأأة نحأو دمأج أقأأرانهم ياان  التسااالل الثاااني علاا        
إنأأاث(؟". وللإجابأأة علأأى هأأذا التسأأاؤل،  –الصأأم فأأي التعلأأيم العأأالي بأأاختلاف متغيأأر النأأوع )ذكأأور

 (، وقد جاءت النتائج على النحو التالي:  ت قام الباحث باستخدام اختبار) 
 (7دول )ج  

 قيمة ت ومستو  دلالتها الإحصائية للفروق بين متوسطات درجات الطلاب علن  
 مقياس الاتجاهات نحو دمج الصم في التعليم العالي وفقاً لمتغير النوع 

 الأبعاد والدرجة الكلية  م
قيمة "ت"   ( 194إناث )ن =  ( 179ذكور )ن = 

 ع م ع م ودلالتها 

 **3.534 4.7٨5 37.721 4.36٩ 3٩.3٩6 الاتجاه نحو خصائص الصم 1

 0.37٩ 3.٩٨1 25.60٨ 4.546 25.776 الاتجاه نحو ثقافة الصم 2

 1.126 4.236 27.747 4.20٩ 2٨.240 الاتجاه نحو التواصل مع الصم 3

الاتجأأأاه نحأأأو تهيئأأأة البيئأأأة الجامعيأأأة لقبأأأول  4
 الصم

32.٩27 3.4٩4 32.2٨3 4.142 1.627 

 **2.٨71 2.352 11.45٨ 2.32٨ 12.315 كانات الصمالاتجاه نحو قدرات/إم 5
 ** 2.461 13.990 1.348 12.899 1.382 الدرجة الملية

 0.01** دالة عند مستوى              0.05*   دالة عند مستوى 

 ( ما يلي: 7ويتضح من جدول رقم )   
عأأدم وجأأود فأأروق ذات دلالأأة إحصأأائية بأأين متوسأأطات درجأأات طأألاب كليأأة التربيأأة فأأي  ( أ

البعد الثاني" الاتجاه نحو ثقافأة الصأم"، والبعأد الثالأث" الاتجأاه نحأو التواصأل مأع الصأم"، 
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والبعأأد الرابأأع "الاتجأأاه نحأأو تهيئأأة البيئأأة الجامعيأأة لقبأأول الصأأم "علأأى مقيأأاس الاتجاهأأات 
 أنثى(.   –نحو دمج الصم في التعليم العالي وفقاً لمتغير النوع )ذكر 

( بأأين متوسأأطات درجأأات طأألاب 0.01ة عنأأد مسأأتوى ) وجأأود فأأروق ذات دلالأأة إحصأأائي (ب
كلية التربية في البعد الأول"الاتجاه نحو خصأائص الصأم"، والبعأد الخأامس" الاتجأاه نحأو 

إمكانأأأأات الصأأأأم"، مأأأأن أبعأأأاد مقيأأأأاس الاتجاهأأأأات نحأأأأو دمأأأج الصأأأأم فأأأأي التعلأأأأيم  قأأأدرات/ 
، وذلأأأأك لصأأأأالح أنثأأأأى(  –العأأأأالي، والدرجأأأأة الكليأأأأة للمقيأأأأاس، وفقأأأأاً لمتغيأأأأر النأأأأوع )ذكأأأأر 

 الذكور. 

يتضأأح ممأأأا سأأبق أن هنأأأاك تباينأأأاً فأأي اتجاهأأأات طأألاب كليأأأة التربيأأأة نحأأو دمأأأج أقأأأرانهم          
الصأأم فأأي التعلأأيم العأأأالي، حيأأث اتضأأح أن الأأأذكور أكثأأر إيجابيأأة مأأن الإنأأأاث نحأأو دمأأج أقأأأرانهم 

مأأأارتن  الصأأم، وخاصأأأة فأأأي البعأأأدين الأول والخأأامس، وأكأأأدت ذلأأأك بعأأأض الدراسأأات مثأأأل دراسأأأة
(، بينمأا جأأاءت بعأض الدراسأأات 1٩٩3(، ودراسأة القريطأأي ) 1٩٨2)  ,.Martin, et alوآخأرين

علأأأى عكأأأس نتأأأائج الدراسأأأة الحاليأأأة، حيأأأث أكأأأدت علأأأى أن اتجاهأأأات الإنأأأاث أكثأأأر إيجابيأأأة مأأأن 
(، ودراسأة 1٩٩٩اتجاهات الذكور نحو المعوقين ودمجهم منها: دراسة كل مأن الحأاروني وفأراج ) 

(، كمأا اتفأق مأا توصألت إليأه هأذا 2012)  Hawkins (، ودراسأة هأاوكينز200٩)  Markمأارك 
( بثن الجامعة تخطأو خطأوات متميأزة فأي كأل الكليأات 2010النتيجة مع تفسير  دراسة الزهراني ) 

خاصة في القسم الرجالي خلال الفترة الحالية، وانعكس على اهتمام الجامعأة بكليأة التربيأة وتأوفير 
الإعاقة، مثل: غرف المصادر لأذو  صأعوبات الأتعلم أو المكفأوفين وتجهيأز  خدمات متميزة لذو  

 تلك الغرف بثحدث أساليب التقنية.  
أمأأا بقيأأة أبعأأاد المقيأأاس والدرجأأة الكليأأة فيتضأأح عأأدم وجأأود فأأروق فأأي الاتجاهأأات بأأين          

لأذكر والأنثأى نحأو الذكور والإناث، وقد يرجع هذا التباين أو الاختلاف إلأى ذاتيأة إدراك كأل مأن ا
دمأأج الطالأأب الأصأأم فأأي التعلأأيم الجأأامعي، حيأأث إن كأأل منهمأأا لأأه جهأأازه الإدراكأأي الأأذاتي الأأذ  
مأأن خلالأأه يأأرى قرينأأه الأصأأم. كمأأا أن وسأأائل الأعأألام المسأأموعة والمرئيأأة تلعأأب دوراً كبيأأراً فأأي 

بصأأفة خاصأأة. صأأياغة وتشأأكيل ذاتيأأة الإدراك فيمأأا يتعلأأق بأأالفرد المعأأوق بصأأفة عامأأة، والأصأأم 
(، وبالإضأأأافة لأأأذلك طبيعأأأة البيئأأأة السأأأعودية فأأأي 2003وهأأأذا مأأأا أكدتأأأه دراسأأأة عرابأأأي وآخأأأرين ) 

حضأأور الصأأم مأأن الأأذكور فأأي كثيأأر مأأن المأأؤتمرات والنأأدوات واللقأأاءات العلميأأة التأأي مأأن شأأثنها 
 .  تظهر قدراتهم وإمكاناتهم، وتدعم وجودهم في مجتمع التعليم العالي بين أقرانهم السامعين
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وبأالرغم مأن الاخأتلاف فأي نتأائج الدراسأات السأابقة بالنسأبة لمتغيأر النأوع إلا أنأه يمثأل أثأراً        
فعأأالًا فأأي اتجاهأأات الطأألاب السأأامعين نحأأو أقأأرانهم الصأأم ودمجهأأم فأأي التعلأأيم العأأالي فأأي نفأأس 

 القاعات الدراسية مع توفير الخدمات المساندة التي تدعم ذلك.   

 الثإجابة التساؤل الث

:"هأأل تختلأف اتجاهأات طألاب كليأة التربيأة نحأو دمأج أقأأرانهم  ياان  التسااالل الثالااث علاا       
تربيأة  –علأم الأنفس –الصم في التعليم العالي باختلاف متغير التخصص الدراسأي )تربيأة خاصأة 

ثقافأأة إسأألامية( ؟". وللإجابأأة علأأى هأأذا التسأأاؤل، قأأام الباحأأث باسأأتخدام  –ريأأاض أطفأأال –فنيأأة 
 كما هو موضح في الجدول التالي:  يل التباين وقد جاءت النتائجتحل

 ( 8دول )ــــج
لاستجابات طلاب كلية التربية علن مقياس الاتجاهات  (ANOVA)نتائج تحليل التباين أحادي الاتجاه 

 نحو دمج الصم في التعليم العالي وفقاً لمتغير التخصص الدراسي

 مصدر التباين البعد م
مجموع 
 المربعات

 درجات الحرية
متوسط  
 المربعات

 قيمة "ف"

1 
 

الاتجأأأاه نحأأأو خصأأأائص 
 الصم

 203.660 4 ٨14.64٩ بين المجموعات
 1٩.740 36٨ 7264.36٩ داخل المجموعات ** 10.317

 - 372 ٨07٩.00٨ الكلأأأأي

 الاتجاه نحو ثقافة الصم 2
 47.205 4 1٨٨.٨21 بين المجموعات

 17.٨07 36٨ 6533.104 داخل المجموعات * 2.651
 - 372 6741.٩25 الكلأأأأي

3 
 

الاتجأأأأأاه نحأأأأأأو التواصأأأأأأل 
 مع الصم

 144.064 4 576.257 بين المجموعات
 16.4٨3 36٨ 6065.646 داخل المجموعات ** 740.٨

 - 372 6641.٩03 الكلأأأأي

الاتجاه نحأأو تهيئأأة البيئأأة  4
 الجامعية لقبول الصم

 76.167 4 304.66٨ بين المجموعات
 14.1٨3 36٨ 521٩.3٩1 داخل المجموعات ** 5.370

 - 372 5524.05٩ الكلأأأأي

الاتجأأأأأأأأأأأأأأأأأأأأأأأأأأأأاه نحأأأأأأأأأأأأأأأأأأأأأأأأأأأأو  5
 قدرات/إمكانات الصم

 33.36٩ 4 133.475 بين المجموعات
 5.214 36٨ 1٩1٨.622 داخل المجموعات ** 6.400

 - 372 2052.0٩7 الكلأأأأي

 الدرجة الكلية
 1٩0٩.756 4 763٩.024 تبين المجموعا

 165.35٨ 36٨ 60٨51.737 داخل المجموعات ** 11.54٩
 - 372 6٨4٩0.761 الكلأأأأي

   ما يلي :  8يتضح من الجدول ن 
( بأأين متوسأأطات درجأأات طأألاب 0.05وجأأود فأأروق ذات دلالأأة إحصأأائية عنأأد مسأأتوى )  ( أ

أبعأأاد مقيأأاس الاتجاهأأات كليأأة التربيأأة فأأي البعأأد الثأأاني " الاتجأأاه نحأأو ثقافأأة الصأأم "مأأن 
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 نحو دمج الصم  في التعليم العالي، وفقاً لمتغير التخصص الدراسي. 
( بأأين متوسأأطات درجأأات طأألاب 0.01وجأأود فأأروق ذات دلالأأة إحصأأائية عنأأد مسأأتوى )  (ب

كليأأأة التربيأأأة فأأأي جميأأأع أبعأأأاد مقيأأأاس الاتجاهأأأات نحأأأو دمأأأج الصأأأم  فأأأي التعلأأأيم العأأأالي 
، وفقأأاً لمتغيأر التخصأأص الثأأاني "الاتجأاه نحأو ثقافأأة الصأم" والدرجأة الكليأة باسأأتثناء البعأد

ار شأيفه، وجأاءت النتأائج كمأا وللتعرف على اتجاه الفروق استخدم الباحث اختبأ  الدراسي. 
 يلي: 

 البعد الأول" الاتجاه نحو خصائص الصم" 

وجود فروق ذات دلالة إحصائية بأين متوسأطات درجأات طألاب كليأة التربيأة بقسأم التربيأة  
 )  (، وطألاب كليأة التربيأة بقسأم علأم الأنفس بمتوسأط مقأأداره 3٩.71م  اصأة بمتوسأط مقأداره) الخ
(، في البعأد الأول" الاتجأاه نحأو خصأائص الصأم" مأن أبعأاد مقيأاس الاتجاهأات نحأو  37.21م 

 دمج الصم  في التعليم العالي، وذلك لصالح طلاب قسم التربية الخاصة. 
ين متوسأأأطات درجأأأات طأأألاب كليأأأة التربيأأأة بقسأأأم التربيأأأة وجأأأود فأأأروق ذات دلالأأأة إحصأأأائية بأأأ  -

 (، وطأألاب كليأأة التربيأأة بقسأأم تربيأأة فنيأأة بمتوسأأط مقأأداره )  3٩.71م  الخاصأأة بمتوسأأط مقأأداره) 
(، في البعأد الأول" الاتجأاه نحأو خصأائص الصأم" مأن أبعأاد مقيأاس الاتجاهأات نحأو  37.34م 

 قسم التربية الخاصة.  دمج الصم  في التعليم العالي، وذلك لصالح طلاب
وجود فروق ذات دلالة إحصائية بأين متوسأطات درجأات طألاب كليأة التربيأة بقسأم التربيأة  

(، وطأأألاب كليأأأة التربيأأأة بقسأأأم الثقافأأأة الإسأأألامية بمتوسأأأط  3٩.71م  الخاصأأأة بمتوسأأأط مقأأأداره) 
(، فأأأأأي البعأأأأأد الأول" الاتجأأأأأاه نحأأأأأو خصأأأأأائص الصأأأأأم" مأأأأأن أبعأأأأأاد مقيأأأأأاس  35.6٩م  مقأأأأأداره ) 

 الاتجاهات نحو دمج الصم  في التعليم العالي، وذلك لصالح طلاب قسم التربية الخاصة. 

 البعد الثالث" الاتجاه نحو التواصل مع الصم"

وجود فروق ذات دلالة إحصائية بأين متوسأطات درجأات طألاب كليأة التربيأة بقسأم التربيأة  
م التربيأة الفنيأة بمتوسأط مقأداره (، وطلاب كليأة التربيأة بقسأ  2٨.٨6م  الخاصة بمتوسط مقداره ) 

(، في البعد الثالأث" الاتجأاه نحأو التواصأل مأع الصأم" مأن أبعأاد مقيأاس الاتجاهأات  26.5٩م  ) 
 نحو دمج الصم  في التعليم العالي، وذلك لصالح طلاب قسم التربية الخاصة. 

تربيأة وجود فروق ذات دلالة إحصائية بأين متوسأطات درجأات طألاب كليأة التربيأة بقسأم ال 
(، وطأألاب كليأأة التربيأأة بقسأأم الثقافأأة الإسأألامية بمتوسأأط  2٨.٨6م  الخاصأأة بمتوسأأط مقأأداره ) 
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(، فأأأي البعأأأد الثالأأأث" الاتجأأأاه نحأأأو التواصأأأل مأأأع الصأأأم" مأأأن أبعأأأاد مقيأأأاس  25.33م  مقأأأداره ) 
 الاتجاهات نحو دمج الصم  في التعليم العالي، وذلك لصالح طلاب قسم التربية الخاصة. 

روق ذات دلالأأة إحصأأائية بأأين متوسأأطات درجأأات طأألاب كليأأة التربيأأة بقسأأم علأأم وجأأود فأأ  
(، وطأأألاب كليأأأة التربيأأأة بقسأأأم تربيأأأة فنيأأأة بمتوسأأأط مقأأأداره  27.57م  الأأأنفس بمتوسأأأط مقأأأداره ) 

(، فأأي البعأأد الثالأأث" الاتجأأاه نحأأو التواصأأل مأأع الصأأم" مأأن أبعأأاد مقيأأاس الاتجاهأأات  25.33)م 
 العالي، وذلك لصالح طلاب قسم علم النفس.  نحو دمج الصم  في التعليم

 البعد الرابع" الاتجاه نحو تهيئة البيئة الجامعية لقبول الصم"

وجود فروق ذات دلالة إحصائية بأين متوسأطات درجأات طألاب كليأة التربيأة بقسأم التربيأة  
توسأأط (، وطأألاب كليأأة التربيأأة بقسأأم الثقافأأة الإسأألامية بم 33.1٩م  الخاصأأة بمتوسأأط مقأأداره ) 

(، فأأأي البعأأأد الرابأأأع" الاتجأأأاه نحأأأو تهيئأأأة البيئأأأة الجامعيأأأة لقبأأأول الصأأأم" مأأأن  30.71م  مقأأأداره ) 
أبعأأاد مقيأأاس الاتجاهأأات نحأأو دمأأج الصأأم  فأأي التعلأأيم العأأالي، وذلأأك لصأأالح طأألاب قسأأم التربيأأة 

 الخاصة. 

 البعد الخامس" الاتجاه نحو قدرات/إمكانات الصم" 

بأين متوسأطات درجأات طألاب كليأة التربيأة بقسأم التربيأة  وجود فروق ذات دلالة إحصائية 
(، وطأألاب كليأأة التربيأأة بقسأأم علأأم الأأنفس بمتوسأأط مقأأداره  12.14م  الخاصأأة بمتوسأأط مقأأداره ) 

(، في البعد الخامس" الاتجاه نحو قدرات/إمكانات الصم"من أبعأاد مقيأاس الاتجاهأات 11.0٨)م 
 الح طلاب قسم التربية الخاصة. نحو دمج الصم  في التعليم العالي، وذلك لص

وجود فروق ذات دلالة إحصائية بأين متوسأطات درجأات طألاب كليأة التربيأة بقسأم التربيأة  
(، وطأألاب كليأأة التربيأأة بقسأأم الثقافأأة الإسأألامية بمتوسأأط  12.14م  الخاصأأة بمتوسأأط مقأأداره  ) 

م" مأأن أبعأأاد مقيأأاس (، فأأي البعأأد الخامس"الاتجأأاه نحأأو قأأدرات/إمكانات الصأأ  10.43م  مقأأداره ) 
 الاتجاهات نحو دمج الصم  في التعليم العالي، وذلك لصالح طلاب قسم التربية الخاصة. 

 الدرجة الكلية للمقياس 

وجود فروق ذات دلالة إحصائية بأين متوسأطات درجأات طألاب كليأة التربيأة بقسأم التربيأة  
علم الأنفس بمتوسأط مقأداره  (، وطلاب كلية التربية بقسم 140.03 م  الخاصة بمتوسط مقداره ) 

(، فأأي الدرجأأأة الكليأأأة لمقيأأاس الاتجاهأأأات نحأأأو دمأأأج الصأأم  فأأأي التعلأأأيم العأأأالي،  132.٩5م  ) 
 وذلك لصالح طلاب قسم التربية الخاصة. 
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وجود فروق ذات دلالة إحصائية بأين متوسأطات درجأات طألاب كليأة التربيأة بقسأم التربيأة  
طأأألاب كليأأأة التربيأأأة بقسأأأم التربيأأأة الفنيأأأة بمتوسأأأط (، و  140.03م  الخاصأأأة بمتوسأأأط مقأأأداره ) 

(، فأأأي الدرجأأأة الكليأأأة لمقيأأأاس الاتجاهأأأات نحأأأو دمأأأج الصأأأم  فأأأي التعلأأأيم  131.٨7م  مقأأأداره ) 
 العالي، وذلك لصالح طلاب قسم التربية الخاصة. 

وجود فروق ذات دلالة إحصائية بأين متوسأطات درجأات طألاب كليأة التربيأة بقسأم التربيأة  
(، وطأألاب كليأأة التربيأأة بقسأأم الثقافأأة الإسأألامية بمتوسأأط 140.03توسأأط مقأأداره )م الخاصأأة بم
(، فأأأي الدرجأأأة الكليأأأة لمقيأأأاس الاتجاهأأأات نحأأأو دمأأأج الصأأأم  فأأأي التعلأأأيم  12٨.12م  مقأأأداره ) 

 العالي، وذلك لصالح طلاب قسم التربية الخاصة. 

(، 1٩٩3نهأأا دراسأة القريطأأي ) تتفأق نتيجأة الفأأرض الثالأث مأأع نتأائج العديأد مأأن الدراسأات م      
( التأأي انتهأأت إلأأى وجأأود فأأروق  200٩ (، ودراسأأة أبأأو النأأور )  2006 )  ودراسأأة حمأأام والأأبلال

ذات دلالأأأة إحصأأأائية فأأأي اتجاهأأأات أفأأأراد العينأأأة وفقأأأاً لمتغيأأأر التخصأأأص العأأأام، لصأأأالح طأأألاب 
 التربية الخاصة مقارنة باتجاهات طلاب التخصصات التربوية الأخرى.  

ويعز  الباحث هذه النتيجة إلى وعي طلاب كليأة التربيأة بصأفة عامأة وطألاب قسأم التربيأة       
الخاصة بصفة خاصة، حيث أن طلاب قسم التربية الخاصة لديهم معرفة جيدة عن ذو  الإعاقة 
وخصائصهم وقدراتهم وإمكاناتهم من خلال المقأررات التأي يدرسأونها بالخطأة الدراسأية للقسأم منهأا 

مأأة فأأي التربيأأة الخاصأأة، التقيأأيم والتشأأخيص فأأي التربيأأة الخاصأأة، مقدمأأة فأأي التثهيأأل مقأأرر )مقد
الشامل للمعوقين، وتربية غير العاديين في المدارس العادية،... إلخ(، مقارنة بطلاب التخصصات 

 الأخرى في قسم علم النفس، والثقافة الإسلامية، والتربية الفنية.  
، ( %57.4م التربيأة الخاصأة مأن عينأة الدراسأة يعأادل ) بالإضافة إلى أن نسبة طلاب قس 

 (، وبالتالي أدى إلى أن يكون الاتجاه نحو دمج الصم إيجابي.  6 كما هو موضح بالجدول رقم ) 
كأأأل مأأأا سأأأبق يوضأأأح أهميأأأة المعلومأأأات المقدمأأأة ضأأأمن مقأأأررات الخطأأأة الدراسأأأية لبرنأأأامج       

اتجاهأأات الطلبأأأة بقسأأم التربيأأة الخاصأأة مقارنأأأة  البكأأالوريوس بقسأأم التربيأأة الخاصأأأة، وأثرهأأا علأأى
 بطلبة كلية التربية في التخصصات التربوية الأخرى.  

ومأأن الدراسأأات التأأي أكأأدت علأأى الاتجاهأأات الإيجابيأأة للطأألاب السأأامعين نحأأو دمأأج أقأأرانهم      
  ي ) الصأأم لمأأا للصأأم مأأن قأأدرات وإمكانأأات تأأؤهلهم لموصأألة دراسأأتهم فأأي الجامعأأة. دراسأأة الزهرانأأ 

( والتأأي أظهأأرت أن اتجاهأأات الطأألاب السأأامعين بكليأأة التربيأأة كانأأت أكثأأر إيجابيأأة نحأأو  2010
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قأأدرات الصأأم وضأأعاف السأأمع، بسأأبب إدراك الطأألاب السأأامعين لقأأدرات الطأألاب الصأأم، والتأأي لا 
 تقل عن قدرات أقرانهم السامعين. 

راسأي أثأر ذا دلالأة إحصأائية كما تؤكد نتيجة هذا الفرض على أن لمتغير التخصأص الد         
علأأأى اتجاهأأأات أفأأأراد العينأأأة نحأأأو دمأأأج أقأأأرانهم الصأأأم، ممأأأا يشأأأير إلأأأى أهميأأأة المقأأأررات الدراسأأأية 
التخصصأأأية ، ومأأأا تقدمأأأه مأأأن معلومأأأات عأأأن الصأأأم )خصائصأأأهم، وعأأأاداتهم وقأأأيمهم، وثقأأأافتهم، 

صأأأم فأأأي التعلأأأيم وقأأأدراتهم وإمكانأأأاتهم( تسأأأهم فأأأي تشأأأكيل اتجاهأأأات إيجابيأأأة نحأأأو دمأأأج أقأأأرانهم ال
 العالي. 

 إجابة التساؤل الرابم

:" هأأل تختلأأف اتجاهأأات طأألاب كليأأة التربيأأة نحأأو دمأأج أقأأرانهم ياان  التسااالل الرابااع علاا     
 -الخأأامس -الرابأع -الثالأث –الصأم فأي التعلأيم العأالي بأاختلاف متغيأأر المسأتوى الدراسأي )الثأاني

التساؤل، قأام الباحأث اسأتخدام تحليأل التبأاين الثامن( ؟".، وللإجابة على هذا  -السابع  -السادس
 ج كما هو موضح في الجدول التالي: وقد جاءت النتائ

 (9جدول )
لاستجابات طلاب كلية التربية علن مقياس الاتجاهات  (ANOVA)نتائج تحليل التباين أحادي الاتجاه 

 نحو دمج الصم في التعليم العالي وفقاً لمتغير المستو  الدراسي

 مصدر التباين البعد م
مجموع 
 المربعات

درجات 
 الحرية

متوسط  
 المربعات

 قيمة "ف"

1 
 

الاتجأأأأأأأأاه نحأأأأأأأأو خصأأأأأأأأائص 
 الصم

 1.0٩4 23.716 6 142.2٩٨ بين المجموعات
 21.6٨5 366 7٩36.710 داخل المجموعات

 - 372 ٨07٩.00٨ الكلأأأأي

 الاتجاه نحو ثقافة الصم 2
 ** 5.434 ٩1.٩12 6 551.472 بين المجموعات
 16.14 366 61٩0.453 داخل المجموعات

 - 372 6741.٩25 الكلأأأأي

3 
 

الاتجأأأاه نحأأأو التواصأأأل مأأأأع 
 الصم

 1.317 23.3٩6 6 140.37٨ بين المجموعات
 17.664 366 6501.526 داخل المجموعات

 - 372 6641.٩03 الكلأأأأي

الاتجأأأأأاه نحأأأأأو تهيئأأأأأة البيئأأأأأة  4
 مالجامعية لقبول الص

 1.501 22.106 6 132.637 بين المجموعات
 14.731 366 53٩1.422 داخل المجموعات

 - 372 5524.05٩ الكلأأأأي

الاتجاه نحو قدرات/إمكانات  5
 الصم

 ** 3.37٩ 5.2٩5 6 301.767 بين المجموعات
 14.٨٨3 366 5447.27٨ داخل المجموعات

 - 372 2052.0٩7 الكلأأأأي
 1.6٨5 306.٨6٨ 6 1٨41.207 بين المجموعات لكليةالدرجة ا
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 مصدر التباين البعد م
مجموع 
 المربعات

درجات 
 الحرية

متوسط  
 المربعات

 قيمة "ف"

 172.103 366 6664٩.554 داخل المجموعات
 - 372 6٨4٩0.761 الكلأأأأي

 
 ( ما يلي:  ٩يتضح من الجدول )  

عأأدم وجأأود فأأروق ذات دلالأأة إحصأأائية بأأين متوسأأطات درجأأات طأألاب كليأأة التربيأأة فأأي  ( أ
لبعأأأد الثالأأث" الاتجأأأاه نحأأو التواصأأأل مأأأع البعأأد الأول"الاتجأأأاه نحأأو خصأأأائص الصأأم "، وا

الصأأم"، والبعأأد الرابأأع" الاتجأأاه نحأأو تهيئأأة البيئأأة الجامعيأأة لقبأأول الصأأم"من أبعأأاد مقيأأاس 
الاتجاهأأات نحأأأو دمأأأج الصأأم  فأأأي التعلأأأيم العأأالي، وكأأأذلك الدرجأأأة الكليأأة للمقيأأأاس، وفقأأأاً 

 لمتغير المستوى الدراسي. 
( بأأين متوسأأطات درجأأات طأألاب 0.01ى ) وجأأود فأأروق ذات دلالأأة إحصأأائية عنأأد مسأأتو  (ب

"الاتجأأاه نحأأو  كليأأة التربيأأة فأأي البعأأد الثأأاني" الاتجأأاه نحأأو ثقافأأة الصأأم" ، والبعأأد الخأأامس
قدرات/إمكانات الصم" من أبعاد مقياس الاتجاهأات نحأو دمأج الصأم فأي التعلأيم العأالي ، 

ار لباحأأأث اختبأأأ وللتعأأأرف علأأأى اتجأأأاه الفأأأروق اسأأأتخدم ا وفقأأأاً لمتغيأأأر المسأأأتوى الدراسأأأي. 
 شيفه، وجاءت النتائج كما يلي: 

 البعد الثاني" الاتجاه نحو ثقافة الصم" 

وجأأود فأأروق ذات دلالأأة إحصأأائية بأأين متوسأأطات درجأأات طأألاب كليأأة التربيأأة بالمسأأتوى  
(، وطأأألاب كليأأة التربيأأة بالمسأأتوى الدراسأأي الثأأأامن 25.132الدراسأأي الرابأأع بمتوسأأط مقأأداره )م 

(، فأأأي البعأأأد الثأأأاني" الاتجأأأاه نحأأأو ثقافأأأة الصأأأم" مأأأن أبعأأأاد مقيأأأاس 2٩.464بمتوسأأأط مقأأأداره )م 
الاتجاهأأات نحأأو دمأأج الصأأم  فأأي التعلأأيم العأأالي، وذلأأك لصأأالح كليأأة التربيأأة بالمسأأتوى الدراسأأي 

 الثامن. 
وجأأود فأأروق ذات دلالأأة إحصأأائية بأأين متوسأأطات درجأأات طأألاب كليأأة التربيأأة بالمسأأتوى  

(، وطألاب كليأة التربيأة بالمسأتوى الدراسأي الثأامن 25.20٨اره )م الدراسي السادس بمتوسأط مقأد
(، فأأأي البعأأأد الثأأأاني" الاتجأأأاه نحأأأو ثقافأأأة الصأأأم" مأأأن أبعأأأاد مقيأأأاس 2٩.464بمتوسأأأط مقأأأداره )م 

الاتجاهأأات نحأأو دمأأج الصأأم  فأأي التعلأأيم العأأالي، وذلأأك لصأأالح كليأأة التربيأأة بالمسأأتوى الدراسأأي 
 الثامن. 
صأأائية بأأين متوسأأطات درجأأات طأألاب كليأأة التربيأأة بالمسأأتوى وجأأود فأأروق ذات دلالأأة إح 
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(، وطأألاب كليأأة التربيأأة بالمسأأتوى الدراسأأي الثأأامن 25.700الدراسأأي السأأابع بمتوسأأط مقأأداره )م 
(، فأأأي البعأأأد الثأأأاني" الاتجأأأاه نحأأأو ثقافأأأة الصأأأم" مأأأن أبعأأأاد مقيأأأاس 2٩.464بمتوسأأأط مقأأأداره )م 

لي، وذلأأك لصأأالح كليأأة التربيأأة بالمسأأتوى الدراسأأي الاتجاهأأات نحأأو دمأأج الصأأم  فأأي التعلأأيم العأأا
 الثامن. 

 "الاتجاه نحو قدرات/إمكانات الصم"  البعد الخامس

وجأأود فأأروق ذات دلالأأة إحصأأائية بأأين متوسأأطات درجأأات طأألاب كليأأة التربيأأة بالمسأأتوى  
 (، وطألاب كليأة التربيأة بالمسأتوى السأابع بمتوسأط2٨.3٩5الدراسي السادس بمتوسط مقأداره )م 

(، فأأي البعأأد الخامس"الاتجأأاه نحأأو قأأدرات/إمكانات الصأأم" مأأن أبعأأاد مقيأأاس 26.1٨7مقأأداره )م 
الاتجاهأأأات نحأأأو دمأأأج الصأأأم  فأأأي التعلأأأيم العأأأالي، وذلأأأك لصأأأالح طأأألاب كليأأأة التربيأأأة بالمسأأأتوى 

 الدراسي السادس. 
التربيأأأأة المتثمأأأأل فأأأأي النتيجأأأأة السأأأأابقة يجأأأأد أن هنأأأأاك تباينأأأأاً فأأأأي اتجاهأأأأات طأأأألاب كليأأأأة         

بمستوياتهم الدراسية، حيث أظهرت نتيجة هذا الفرض عدم وجود فروق ذات دلالأة إحصأائية بأين 
اتجاهات طلاب المستويات الأولى والمستويات المتقدمة في أبعأاد )الأول والثالأث والرابأع( مقيأاس 

 الاتجاهات نحو دمج الصم في التعليم العالي والدرجة الكلية للمقياس.   
الثأأأأامن( إيجابيأأأأة  –نمأأأا كانأأأأت اتجاهأأأات طأأأألاب المسأأأأتويات الدراسأأأية المتقدمأأأأة )السأأأادسبي      

الخأأامس( نحأأو دمأأج الصأأم فأأي  –الرابأأع  -الثالأأث  –)الثأأاني  مقارنأأة بطأألاب المسأأتويات الأولأأى
التعليم العالي في بعض أبعاد )البعدين الثاني والخأامس( مقيأاس الاتجاهأات نحأو دمأج الصأم فأي 

، ويفسأأر ذلأأك علأأى أن وعأأي طأألاب المسأأتويات المتقدمأأة نحأأو دمأأج ذو  الإعاقأأة التعلأأيم العأأالي
المعأأوقين حركيأأاً(، وكأأذلك الصأأم، لاحقأأاً، مرتفأأع نتيجأأة الحأأراك التأأي  -بصأأفة عامأأة )المكفأأوفين 

تشأأهده جامعأأة الملأأك سأأعود مأأن تهيئأأة البيئأأة التعليميأأة الجامعيأأة بأأالتجهيزات المختلفأأة، والنأأدوات 
و  الإعاقأأأة. وهأأأذا مأأأا أكدتأأأه نتأأأائج العديأأأد مأأأن الدراسأأأات منهأأأا دراسأأأة مأأأارتن التأأأي تقأأأام بشأأأثن ذ

( بأثن اتجاهأات الأفأراد ذو  2012) Diana (، ودراسأة ديانأا 1٩٨2)  ,.Martin, et alوآخأرين 
المسأأتويات التعليميأأة المرتفعأأة أكثأأر إيجابيأأة نحأأو المعأأوقين ودمجهأأم مأأن اتجاهأأات الطأألاب ذو   

 قل. المستويات التعليمية الأ
( إلأى أن اتجاهأات الطألاب 2006)  Hung & Pualكما توصلت دراسة كل من هأنج وبأول       

السامعين في المستويات الأعلى أكثر إيجابيأة نحأو دمأج أقأرانهم الصأم فأي التعلأيم العأام بالمقارنأة 
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عاقأة بالمستويات الأقل. ويمكن القول كلمأا زاد الاحتكأاك بأين الطألاب العأاديين والطألاب ذو  الإ
 يمكنهم الحكم بشكل أفضل نحو دمج ذو  الإعاقة بصفة عامة، والصم بصفة خاصة. 

 

 إجابة التساؤل الخامس 

:" هأل تختلأف اتجاهأات طألاب كليأة التربيأة نحأو دمأج أقأأرانهم ياان  التسااالل الخااامس علاا    
بأأة علأأى الصأم فأأي التعلأيم العأأالي بأاختلاف متغيأأر وجأأود فأرد أصأأم فأي الأسأأرة )نعأم، لا(؟".وللإجا
 هذا التساؤل، قام الباحث باستخدام اختبار)ت(، وقد جاءت النتائج على النحو التالي: 

 (11جدول )
قيمة )ت( ومستو  دلالتها الإحصائية للفروق بين متوسطات درجات طلاب كلية التربية علن مقياس 

 الأسرةالاتجاهات نحو دمج الطلاب الصم في التعليم العالي وفقاً لمتغير وجود أصم في 

 الأبعاد والدرجة الكلية م

عدد الاستجابات)نعم()ن  
=19) 

عدد الاستجابات )لا()ن = 
 قيمة "ت"  (354

 ع م ع م

 0.671 4.6٨6 3٨.4٩1 4.1٩3 3٩.157 الاتجاه نحو خصائص الصم 1
 * 2.013 4.24٩ 25.5٩0 4.073 27.526 الاتجاه نحو ثقافة الصم 2
 1.356 4.161 27.٩15 5.247 2٩.263 الاتجاه نحو التواصل مع الصم 3

الاتجأأأأاه نحأأأأو تهيئأأأأة البيئأأأأة الجامعيأأأأة لقبأأأأول  4
 0.473 3.٨٨2 32.570 3.333 33.000 الصم

 * 2.62٨ 2.35٨ 11.613 1.٨73 12.7٨٩ الاتجاه نحو قدرات/إمكانات الصم 5
 1.٨00 13.5542 1.361 13.0٨4 1.417 الدرجة الكلية 6

            (  0.05* دالة عند مستوى) 

   ما يأتي: 11يتضح من الجدول رقم ن  
عأأدم وجأأود فأأروق ذات دلالأأة إحصأأائية بأأين متوسأأطات درجأأات طأألاب كليأأة التربيأأة فأأي  ( أ

البعأأد الأول"الاتجأأأاه نحأأو خصأأأائص الصأأم "، والبعأأأد الثالأأث" الاتجأأأاه نحأأو التواصأأأل مأأأع 
لصأأم"من أبعأأاد مقيأأاس الصأأم"، والبعأأد الرابأأع" الاتجأأاه نحأأو تهيئأأة البيئأأة الجامعيأأة لقبأأول ا

الاتجاهأأات نحأأأو دمأأأج الصأأم  فأأأي التعلأأأيم العأأالي، وكأأأذلك الدرجأأأة الكليأأة للمقيأأأاس، وفقأأأاً 
 لمتغير وجود أصم في الأسرة. 

( بأأين متوسأأطات درجأأات طأألاب 0.05وجأأود فأأروق ذات دلالأأة إحصأأائية عنأأد مسأأتوى )  (ب
لخامس"الاتجأأاه نحأأو كليأأة التربيأأة فأأي البعأأد الثأأاني" الاتجأأاه نحأأو ثقافأأة الصأأم" ، والبعأأد ا

قدرات/إمكانات الصأم" مأن أبعأاد مقيأاس الاتجاهأات نحأو دمأج الصأم فأي التعلأيم العأالي، 
وفقاً لمتغير وجأود أصأم فأي الأسأرة، وذلأك لصأالح طألاب كليأة التربيأة الأذين لأديهم أصأم 
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 في الأسرة.  
ذين يوجأد فأي أسأرتهم اختلفت نتائج الدراسأات التأي تناولأت اتجاهأات الأفأراد العأاديين الأ           

فأرداً معوقأأاً )أصأأم( نحأو الأفأأراد ذو  الإعاقأأة ودمجهأم، فاتفقأأت نتيجأأة الفأرض الخأأامس مأأع نتأأائج 
 Marsh(، ودراسأأأة مأأأارش 1٩٨0) Anderson العديأأأد مأأأن الدراسأأأات مثأأأل دراسأأأة إندرسأأأون 

( التأأأي 1٩٩2(، ودراسأأة كأأأل مأأن موسأأأى، وغنأأدور ) 1٩٨6)  Meloy(، ودراسأأة ميلأأأو  1٩٨3) 
لأأأى أن اتجاهأأأات الأفأأأراد الأأأذين يوجأأأد فأأأي أسأأرتهم فأأأرداً معوقأأأاً كانأأأت أكثأأأر إيجابيأأأة نحأأأو أكأأدت ع

 الأفراد ذو  الإعاقة مقارنة باتجاهات الأفراد الذين لا يوجد في أسرتهم فرداً معوقاً . 
ويعأأز  الباحأأث الاتجاهأأات الايجابيأأة لأأدى طأألاب كليأأة التربيأأة الأأذين يوجأأد فأأرد أصأأم فأأي       

ة بطأألاب كليأأة التربيأأة الأأذين لا يوجأأد فأأرد أصأأم فأأي أسأأرتهم إلأأى أن الطأألاب الأأذين أسأأرتهم مقارنأأ 
يوجأأأد فأأأي أسأأأرتهم فأأأرد أصأأأم يصأأأبحوا أكثأأأر تعاطفأأأاً نحأأأو الأفأأأراد الصأأأم لمأأأا لهأأأم مأأأن خبأأأرة عأأأن 
المشأأأكلات النفسأأأية والاجتماعيأأأة والصأأأحية والاقتصأأأادية للفأأأرد الأصأأأم، ومعرفأأأة ثقافتأأأه والإيمأأأان 

مواصأألة التعلأأيم الجأأامعي. ولأأيس ذلأأك فحسأأب ولكأأن مأأن خأألال تواجأأد الباحأأث بقدراتأأه وإمكاناتأأه ل
فأأي ميأأدان تربيأأة وتعلأأيم الصأأم وضأأعاف السأأمع سأأواءً فأأي التأأدريس بالجامعأأة أو الإشأأراف علأأأى 
طأألاب مسأأار الإعاقأأة السأأمعية فأأي التأأدريب الميأأداني لأأوحظ أن الأمأأر يصأأل لأن يأأتقن أحأأد أفأأراد 

 مترجم محترف في مجال الترجمة للصم بلغة الإشارة. الأسرة لغة الإشارة، وقد يصبح 
ولكن على الجانب الأخر أسفرت نتائج الفرض الخامس أيضاً عن عدم وجأود فأروق بأين         

اتجاهأأات طأألاب كليأأة التربيأأة الأأذين يوجأأد فأأي أسأأرتهم فأأرد أصأأم مقارنأأة باتجاهأأات طأألاب كليأأة 
ج أقأرانهم الصأم فأي التعلأيم العأالي، وخاصأأة التربيأة الأذين لا يوجأد فأي أسأرتهم فأرد أصأم نحأأو دمأ 

فأي أبعأأاد )الأول والثالأث والرابأأع( مقيأأاس الاتجاهأات نحأأو دمأج الصأأم فأأي التعلأيم العأأالي والدرجأأة 
( بعأدم وجأود فأروق بأين اتجاهأات الأفأراد 1٩٨٩)   Florianالكلية. وهذا ما أكدتأه دراسأة فلوريأان

تجاهأات الأفأراد الأذين لا يوجأد فأي أسأرهم فأرداً معوقأاً الذين يوجد فأي أسأرهم فأرداً معوقأاً مقارنأة با
 نحو الأفراد ذو  الإعاقة ودمجهم. 

وبأأالرغم مأأن تعأأارض نتأأائج الدراسأأات إلا أن هنأأاك حاجأأة للمزيأأد مأأن الدراسأأات حأأول أثأأر        
وجود فرد أصم في الأسرة على اتجاهات طلاب الجامعة السامعين نحو الأشأخاص ذو  الإعاقأة 

 والصم بصفة خاصة، ودمجهم في التعليم العالي.  بصفة عامة
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 إجابة التساؤل السادس 
هأأل تختلأأف اتجاهأأات طأألاب كليأأة التربيأأة نحأأو دمأأج :" يااان  التساااالل الساااادس علااا   

". وللإجابأأأة علأأأى هأأأأذا أقأأأرانهم الصأأأم فأأأي التعلأأأأيم العأأأالي بأأأاختلاف إجأأأأادة التواصأأأل مأأأع الصأأأأم؟
 وقد جاءت النتائج على النحو التالي:  التساؤل، قام الباحث باستخدام اختبار)ت(، 

 (12جدول )
قيمة ت ومستو  دلالتها الإحصائية للفروق بين متوسطات درجات الطلاب السامعين بكلية التربية 
علن مقياس الاتجاهات نحو دمج الصم في التعليم العالي وفقاً لمتغير إجادة التواصل مم الصم. )نعم ، 

 لا (

 الأبعاد والدرجة الكلية م
عدد الاستجابات 

 (65)نعم()ن = 
 عدد الاستجابات )لا(

 قيمة"ت" (308)ن =  
 ع م ع م

 *2.41٨ 4.724 3٨.27٩ 4.1٨3 3٩.6٩2 الاتجاه نحو خصائص الصم 1

 **4.340 4.077 25.25٩ 4.52٩ 27.723 الاتجاه نحو ثقافة الصم 2

 **3.401 4.245 27.66٨ 3.٨16 2٩.476 الاتجاه نحو التواصل مع الصم 3

 1.7٩٩ 3.٩٩5 32.454 3.036 33.246 الاتجاه نحو تهيئة البيئة الجامعية لقبول الصم 4

 **4.1٨2 2.40٩ 11.4٨0 1.7٨4 12.5٨4 الاتجاه نحو قدرات/إمكانات الصم 5
 **4.٩66 13.77٨ 1.351 10.552 1.427 الدرجة الكلية

 0.01ستوى ** دالة عند م             0.05*   دالة عند مستوى 

   ما يلي: 12ويتضح من جدول رقم ن    
عأأدم وجأأود فأأروق ذات دلالأأة إحصأأائية بأأين متوسأأطات درجأأات طأألاب كليأأة التربيأأة فأأي  ( أ

البعد الرابع" الاتجاه نحأو تهيئأة البيئأة الجامعيأة لقبأول الصأم"من أبعأاد مقيأاس الاتجاهأات 
 الصم.  مع نحو دمج الصم في التعليم العالي، وفقاً لمتغير إجادة التواصل

( بأأين متوسأأطات درجأأات طأألاب 0.05وجأأود فأأروق ذات دلالأأة إحصأأائية عنأأد مسأأتوى )  (ب
كلية التربية في البعد الأول" الاتجاه نحأو ثقافأة الصأم" مأن أبعأاد مقيأاس الاتجاهأات نحأو 
دمأأج الصأأأم فأأأي التعلأأأيم العأأأالي، وفقأأأاً لمتغيأأر إجأأأادة التواصأأأل مأأأع الصأأأم، وذلأأأك لصأأأالح 

 ين يجيدون التواصل مع الصم.  طلاب كلية التربية الذ
( بأأين متوسأأطات درجأأات طأألاب 0.01وجأأود فأأروق ذات دلالأأة إحصأأائية عنأأد مسأأتوى )  ( ج

كليأأأة التربيأأأة فأأأي البعأأأد الثأأأاني" الاتجأأأاه نحأأأو ثقافأأأة الصأأأم"، والبعأأأد الثالأأأث" الاتجأأأاه نحأأأو 
التواصأأأل مأأأع الصأأأم"، والبعأأأد الخأأأامس" الاتجأأأاه نحأأأو قأأأدرات/إمكانات الصأأأم" مأأأن أبعأأأاد 

س الاتجاهأأأات نحأأأو دمأأأج الصأأأم فأأأي التعلأأأيم العأأأالي ، وكأأأذلك الدرجأأأة الكليأأأة، وفقأأأاً مقيأأأا
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لمتغيأأأر إجأأأادة التواصأأأل مأأأع الصأأأم، وذلأأأك لصأأأالح طأأألاب كليأأأة التربيأأأة الأأأذين يجيأأأدون 
 التواصل مع الصم. 

تباينأأت نتيجأأة الفأأرض السأأادس للدراسأأة الحاليأأة حيأأث أسأأفرت عأأن عأأدم وجأأود فأأروق بأأين         
ليأأة التربيأأة الأأذين يجيأأدون التواصأأل مأأع الصأأم، وطأألاب كليأأة التربيأأة الأأذين لا اتجاهأأات طأألاب ك

يجيأدون التواصأل مأع الصأأم فأي البعأد الرابأأع" الاتجأاه نحأو تهيئأة البيئأأة الجامعيأة. ويعأز  الباحأأث 
ذلأك لأن البيئأة الجامعيأة فأي جامعأة الملأك سأأعود، وكليأة التربيأة علأى وجأه التحديأد مهيئأة بشأأكل 

ة إلأأى وجأأود مركأأز ذو  الاحتياجأأات الخاصأأة بالجامعأأة والمعنأأي بتقأأديم الخأأدمات كبيأأر بالإضأأاف
 التعليمية والمساندة للطلاب ذو  الإعاقة بالجامعة.  

ثم جاءت نتيجة الفرض السادس في نفس الوقت بأثن هنأاك اتجاهأات أكثأر إيجابيأة لطألاب       
دمجهأأأم فأأأي التعلأأأيم العأأأالي مقارنأأأة كليأأة التربيأأأة الأأأذين يجيأأأدون التواصأأأل مأأأع أقأأأرانهم الصأأم نحأأأو 

بطأأأألاب كليأأأأة التربيأأأأة الأأأأذين لا يجيأأأأدون التواصأأأأل مأأأأع أقأأأأرانهم الصأأأأم علأأأأى كأأأأل أبعأأأأاد مقيأأأأاس 
الاتجاهأأأات نحأأأو دمأأأج الصأأأم فأأأي التعلأأأيم العأأأالي، والدرجأأأة الكليأأأة باسأأأتثناء البعأأأد الرابأأأع الخأأأاص 

 بتهيئة البيئة الجامعية.  
التواصأأل تعأأد أحأأد القضأأايا الأساسأأية التأأي تسأأاعد علأأى  ويفسأأر الباحأأث ذلأأك علأأى أن قضأأية           

( أن النمأأأو  200٨إنجأأاح أو فشأأأل عمليأأأة دمأأأج الصأأم مأأأع السأأأامعين. حيأأأث يأأرى هلاهأأأان وكوفمأأأان ) 
الاجتماعي ونمو الشخصية لدى الأفراد العاديين يعتمأد بشأكل كبيأر علأى عمليأة التواصأل، ولا يختلأف  

  Hung & Paulكأأد ذلأأك مأأا توصأأل إليأأه هأأنج وبأأول  الموقأأف عأأن ذلأأك بالنسأأبة ل فأأراد الصأأم، ويؤ 
( بأأأأثن قضأأأأية التواصأأأأل تعأأأأد المشأأأأكلة العظمأأأأى التأأأأي تسأأأأبب نقأأأأص التفاعأأأأل بأأأأين الطأأأألاب  2006) 

 السامعين وأقرانهم الصم، وصعوبة بناء علاقات صحيحة أو صدقات بينهم . 
قأأأرانهم وبأأأالرغم مأأأن أن مشأأأكلة التواصأأأل هأأأي التأأأي قأأأد تعأأأوق دمأأأج الطأأألاب الصأأأم مأأأع أ        

( أكأدت علأى 2002)  ,.Kluwin et alالسامعين في التعليم العام، إلا أن دراسة كلوين وآخأرين 
أن زيادة الاحتكاك بين الطلاب مع بعضهم البعض، يزيأد مأن فأرص مشأاركة الطألاب الصأم فأي 

 الأنشطة الاجتماعية مع أقرانهم السامعين. 
ون التواصأل مأع الصأم هأم الأذين يؤيأدون فكأرة وبالتالي فأإن الطألاب السأامعين الأذين يجيأد       

دمج أقرانهم الصم في التعلأيم العأالي معهأم فأي نفأس القاعأة الدراسأية داخأل البيئأة الجامعيأة. ولأذا 
يؤكأأد الباحأأث علأأى ضأأرورة اسأأتمرار عقأأد دورات مكثفأأة فأأي قواعأأد وأساسأأيات لغأأة الإشأأارة لجميأأع 
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....إلأأخ( لتقليأأل -إداريأأين  –هيئأأة التأأدريس أعضأأاء –الموجأأودين داخأأل البيئأأة الجامعيأأة )طأألاب 
التأأأأثثير السأأأألبي المأأأأرتبط بعمليأأأأة التواصأأأأل وبالتأأأأالي يمكأأأأن أن يزيأأأأد مأأأأن التفاعأأأأل بأأأأين الطأأأألاب 
السامعين وأقرانهم الصأم داخأل نفأس القاعأة الدراسأية بالجامعأة مأع تأوفير الخأدمات المسأاندة التأي 

 تقدمها الجامعة لهم. 
أما يأأأرى ال          باحأأأث أن الاتجاهأأأات نحأأأو دمأأأج الأشأأأخاص الصأأأم فأأأي التعلأأأيم العأأأالي وفأأأي ثأأأص

 -وجأأود فأأرد أصأأم فأأي الأسأأرة -المسأأتوى الدراسأأي -التخصأأص العأأام  -تختلأأف بأأاختلاف )النأأوع
إجأأادة التواصأأل مأأع الصأأم(، ويأأرى الباحأأث أن هأأذه النتأأائج ربمأأا تحفأأز العديأأد مأأن البأأاحثين بإلقأأاء 

الأشأأخاص الصأأم فأأي التعلأأيم العأأالي وفقأأاً لمتغيأأرات  الضأأوء علأأى اخأأتلاف الاتجاهأأات نحأأو دمأأج
.....إلأأأخ(، بالإضأأأافة  -المسأأأتوى التعليمأأأي للوالأأأدين  –أخأأأرى مثل)المسأأأتوى الاقتصأأأاد  ل سأأأرة 

إلى ذلك فإنه مأن الضأرور  بمكأان الكشأف عأن اتجاهأات الأشأخاص الصأم أنفسأهم نحأو دمجهأم 
ديل هأأذه الاتجاهأات، إذا كانأأت بالسأألب، مأع أقأأرانهم السأامعين مأأن أجأأل وضأع بأأرامج إرشأادية لتعأأ 

 أو تدعمها إذا كانت بالإيجاب. 

 توصيات الدراسة 

 يوصى الباحث بما يلي:  في ضوء نتائج الدراسة الحالية،  
 تشجيع المعوق وأسرته وتهيئتهم للدمج في المؤسسات التعليمية للسامعين .  -1
 ي عملية الدمج. توفير الخدمات المساندة اللازمة لاستمرارية الطلاب الصم ف -2
إعأأأداد دورات تدريبيأأأة لمعلمأأأي الطأأألاب الصأأأم فأأأي السأأأنة التثهيليأأأة علأأأى طأأأرق التأأأدريس  -3

 الحديثة )ثنائي اللغة/ ثنائي الثقافة ، التواصل الشفهي(. 
تقأأأديم مقأأأرر عأأأام أو أكثأأأر عأأأن الطأأألاب ذو  الاحتياجأأأات الخاصأأأة لجميأأأع طأأألاب كليأأأة  -4

 تقدم بها مقررات التربية الخاصة. التربية، وخصوصاً التخصصات الأخرى التي لا 
تفعيأأل دور الإعأألام فأأي تحسأأين الاتجاهأأات نحأأو دمأأج الصأأم مأأع أقأأرانهم السأأامعين فأأي  -5

 التعليم الجامعي. 
عقأأد محاضأأأرات ونأأأدوات ولقأأأاءات توعوية/إرشأأأادية عأأأن الصأأأم مفهأأأومهم، وخصائصأأأهم،  -6

 وثقافتهم، وعادتهم، وتقاليدهم....إلخ. 
والسأأأامعين مأأأن خأأألال الأنشأأأطة التربويأأأة والرياضأأأية زيأأأادة فأأأرص الاحتكأأأاك بأأأين الصأأأم  -7

 والرحلات لما لها من أكبر الأثر الإيجابي على الاتجاهات نحو الصم. 
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 مـــــراجــــــالم

أثأأأر برنأأأامج الأأأدبلوم المهنيأأأة فأأأي التربيأأأة الخاصأأأة علأأأى اتجاهأأأأات  (. 200٩أبأأأو النأأأور  محمأأأد ) 
المأأأؤتمر العلمأأأي الثأأأاني)حقوق  المعلمأأأين نحأأأو دمأأأج الطأأألاب ذو  الاحتياجأأأات الخاصأأأة، 

 . 2٨3 - 262(، مصر   المجلد الثالث  نسان ومناهج الدراسات الاجتماعيةالإ
(. الأأدمج الشأأامل لأأذو  الاحتياجأأات 2000)  ن؛ وسأأيزر، مارغريأأت؛ وسأأوتلك، ديأأانبرادلأأي، ديأأا 

عبدالعزيز الشأخص، زيأدان السأرطاو ، عبأدالعزيز عبأدالجبار، الإمأارات  الخاصة، ترجمة: 
 العربية المتحدة: العين: دار الكتاب الجامعي. 

تربيأأأأأة وتعلأأأأأيم التلاميأأأأأذ الصأأأأأم وضأأأأأعاف السأأأأأمع، المملكأأأأأة العربيأأأأأة  (. 2005)  التركأأأأأي، يوسأأأأأف
 السعودية: الرياض: مكتبة الملك فهد الوطنية. 

(. اتجاهأأأات طلبأأأة الدراسأأأات العليأأأا فأأأي جامعأأأة السأأألطان قأأأابوس نحأأأو 2001الجهأأأور ، علأأأي ) 
فأأأي ضأأأوء بعأأأض المتغيأأأرات، رسأأأالة ماجسأأأتير غيأأأر منشأأأورة، جامعأأأة  اسأأأتخدام الحاسأأأوب

 اليرموك ، أربد ، الأردن. 
 (. بناء الاستفتاءات وقياس الاتجاهات. جامعة أم القرى، مكة المكرمة. 1٩٩2الحارثي، زايد )   

(. اتجاهأأأأأات طأأأأألاب الجامعأأأأأة نحأأأأأو المعأأأأأوقين 1٩٩٩الحأأأأأاروني، مصأأأأأطفى؛ فأأأأأراج، مصأأأأأطفى ) 
 . 14٩ - 130، 52، 13مصر،  –نميتها.علم النفسوفاعلية برنامج في ت

: دار الفكأر للطبأع والنشأر البصأرية، الأردن: عمأان (. مقدمة فأي الإعاقأة1٩٩٨الحديد ، منى ) 
 والتوزيع.   

اتجاهأات طألاب وطالبأات الجامعأة نحأو اضأطراب التوحأد  (. 2006حمام، فاديأة؛ الأبلال، إلهأام ) 
لتخصأأأص الدراسأأأي، مجلأأأة البحأأأوث النفسأأأية دراسأأأة تحليليأأأة فأأأي ضأأأوء متغيأأأر  الجأأأنس وا

 . 117 -12٩، 2والتربوية، 
فاعليأة برنأامج تأدريبي للطألاب السأامعين فأي تغييأر اتجاهأاتهم نحأو دمأج  (. 200٨حنفي، علي ) 

جامعأة عأين شأمس، العأدد الثأاني  –أقرانهم الصم في المدرسأة العاديأة، مجلأة كليأة التربيأة 
 . 55-٩والثلاثون )الجزء الرابع(، 

، المملكأأة العربيأأة السأأعودية: الريأأاض: 3مأأدخل إلأأى الإعاقأأة السأأمعية،ط (. 2010فأأي، علأأي ) حن
 دار الزهراء. 
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، المملكأأة العربيأأة السأأعودية: الريأأاض: . الإعاقأأة السأأمعية"بحوث ودراسأأات"( 2012حنفأأي، علأأي ) 
 دار الزهراء. 

يأأأل الوالأأأدين طأأأرق التواصأأأل للمعأأأوقين سأأأمعيًا دل (. 2011حنفأأأي، علأأأي؛ السأأأعدون، عبأأأدالوهاب ) 
 المملكة العربية السعودية: الرياض: دار الزهراء.  ، 2ط والمعلمين والمهتمين، 

أأأأأ(. التعلأأأأأيم العأأأأأالي فأأأأأي المملكأأأأأة العربيأأأأأة السأأأأأعودية بأأأأأين الطمأأأأأوح 141٩الخضأأأأأير، خضأأأأأير )  هأ
 والإنجاز، المملكة العربية السعودية: الرياض: مكتبة العبيكان. 

، الأردن: عمأأأأأان: دار الفكأأأأأأر 2قأأأأأة السأأأأأمعية، طمقدمأأأأأة فأأأأأي الإعا (. 2002الخطيأأأأأب، جمأأأأأال ) 
 للطباعة والنشر والتوزيع. 

(. مراحأل النمأو العقلأي )المعرفأي ( لأدى عينأة سأعودية مأن التلاميأذ 2002الدماطي، عبدالغفار ) 
، 1الصأأم والعأأأاديين. دراسأأة مقارنأأأة طبقأأاً لجأأأان بياجيأأة. مجلأأأة أكاديميأأة التربيأأأة الخاصأأأة  

41- 104  . 
(. قضأأأايا ومشأأأكلات دمأأأج الفئأأأات الخاصأأأة، المأأأؤتمر القأأأومي السأأأابع 1٩٩٨) الرسأأأاون، فأأأاروق 

 لاتحاد ذو  الاحتياجات الخاصة، جمهورية مصر العربية.  
، 5يين مقدمأة فأي التربيأة الخاصأة، ط(. سأيكولوجية الأطفأال غيأر العأاد2001الروسان، فاروق ) 

 الأردن: عمان : دار الفكر للطبع والنشر والتوزيع.  
(. وصأأأول الصأأأم فأأأي العأأأالم العربأأأي للتعلأأأيم العأأأالي: الواقأأأع والتحأأأديات، 2006طأأأارق ) الأأأريس، 

 الملتقى السادس للجمعية الخليجية للإعاقة، سلطنة عمان: مسقط.  
 (. تثهيأأأل الطأألاب الصأأأم وضأأأعاف السأأأمع للتعلأأيم العأأأالي. لمأأأاذا وكيأأأف؟200٨الأأريس، طأأأارق ) 

 . لدراسات التربوية، جامعة القاهرةورقة عمل مقدمة للمؤتمر الدولي السادس، معهد ا
علأأأأأم الأأأأنفس الاجتمأأأأأاعي، الأردن: عمأأأأأان: دار الفكأأأأر للطبأأأأأع والنشأأأأأر  (. 2000زهأأأأران، حامأأأأأد ) 
 والتوزيع . 
(. اتجاهات طلاب كلية التربية بجامعة الملأك سأعود نحأو قأدرات الطألاب 2010الزهراني، علي ) 

تربية، جامعأة بنأي سأوي ، الصم وضعاف السمع في ضوء بعض المتغيرات، مجلة كلية ال
1- 31 . 

(. معجأأأم المصأأأطلحات التربويأأأة والنفسأأأية، القاهرة:الأأأدار 2003شأأحاته، حسأأأن؛ والنجأأأار، زينأأأب ) 
 العربية اللبنانية. 
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(.دراسأأأأة لاتجاهأأأأات بعأأأأأض العأأأأاملين فأأأأي مجأأأأال التعلأأأأيم نحأأأأأو 1٩٨6الشأأأأخص، عبأأأأد العزيأأأأز ) 
ابأأع ، القأاهرة ، عأالم الكتأأب ، ص المعأوقين، مجلأة دراسأات تربويأأة، العأدد الأول، الجأزء الر 

 . 107 -63ص 
 ، القاهرة: النهضة المصرية. 2(. اضطرابات اللغة والتواصل، ط 2001شقير، زينب ) 
(.الدمج الشامل "تعليم غير العاديين في المدارس العاديأة" المدرسأة للجميأع، 2011شقير، زينب ) 

 الرياض: دار الزهراء. 
اسأأأتخدام طلبأأأة الدراسأأأات العليأأأا بجامعأأأة السأأألطان قأأأابوس (. واقأأأع 2001الصأأأبحي، عبأأأدالعزيز ) 

لشأأبكة الإنترنأأت واتجاهأأاتهم نحأأوه، رسأأالة ماجسأأتير غيأأر منشأأورة، جامعأأة اليرمأأوك، أربأأد، 
 الأردن. 

(. اتجاهأأأأات ومفأأأأاهيم الوالأأأأدين حأأأأول الإعاقأأأأة العقليأأأأة 1٩٨4طعيمأأأأة، فأأأأوز ، الطأأأأبش، محمأأأأد ) 
 .11 ، 6الأردنية،  بالأردن، مجلة دراسات، الجامعة

(. بعأأأأأض أبعأأأأأاد الصأأأأأحة النفسأأأأأية لطأأأأألاب كليأأأأأة التربيأأأأأة وعلاقتهأأأأأا 2007عبأأأأأدالرحيم، محمأأأأأد ) 
باتجاهأأاتهم نحأأو ذو  التخلأأف العقلأأي، المأأؤتمر السأأنو  الرابأأع عشأأر" الإرشأأاد النفسأأي مأأن 
أجأأل التنميأأأة فأأي ظأأأل الجأأأودة الشأأاملة:توجهات مسأأأتقبلية" مركأأأز الإرشأأاد النفسأأأي، جامعأأأة 

 . 254- 203بر، ديسم ٩- ٨عين شمس، 
(. اتجاهات العاملين في معاهد وبأرامج التربيأة الخاصأة نحأو التلاميأذ ذو  200٨العتيبي، بندر ) 

 . 52٨ - 46٩، 1، 3٨الاحتياجات الخاصة، مجلة كلية التربية، جامعة طنطا، 
 (. اتجاهات طلبة كليأة التربيأة الرياضأية2003عرابي، سميرة; أبو الرز، حسين; عمايره، أحمد ) 

. مجلأة بحأوث  بجامعأة اليرمأوك نحأو دمأج التلاميأذ المعأاقين فأي دروس التربيأة الرياضأية
 . 146 - 131، 3مصر،   –التربية الشاملة 

فأأراد العأأاديين القطأأريين والمصأأريين نحأأو اتجاهأأات الأ (. 1٩٩2موسأأى، رشأأاد؛ وغنأأدور، محمأأود ) 
، 7مصأأأر،  –المعأأوقين الصأأأم فأأي ضأأأوء بعأأأض المتغيأأرات الديموجرافيأأأة، دراسأأات تربويأأأة 

44 ،147 - 20٨ . 
(. صأأأأعوبات التعلأأأأيم العأأأأالي لأأأأدى الأشأأأأخاص فاقأأأأد  السأأأأمع ومتطلبأأأأات 200٨عمأأأأر، سأأأأهير ) 

للهيئأأات العاملأأة مأأع الصأأم " مواجهتهأأا، أوراق عمأأل النأأدوة العلميأأة الثامنأأة للاتحأأاد العربأأي 

http://ksu.opac.mandumah.com/cgi-bin/koha/opac-detail.pl?biblionumber=107736
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تطأأوير التعلأأيم والتثهيأأل ل شأأخاص الصأأم وضأأعاف السأأمع "، ضأأمن محأأور التعلأأيم العأأالي 
 . 56 -15إبريل،  30: 2٨للصم ومتطلباته: 

(. نمأأأوذج الجمعيأأأة التونسأأأية لمسأأاعدة الصأأأم بتأأأونس، أوراق عمأأأل النأأأدوة 200٨الغأأول، مختأأأار ) 
ت العاملأأأأة مأأأأع الصأأأأم " تطأأأأوير التعلأأأأيم والتثهيأأأأل العلميأأأأة الثامنأأأأة للاتحأأأأاد العربأأأأي للهيئأأأأا

:  2٨ل شخاص الصم وضأعاف السأمع "، ضأمن محأور التعلأيم العأالي للصأم ومتطلباتأه: 
 . ٨4- 71إبريل،  30

(. دراسأأأأة لاتجاهأأأأات طأأأألاب الجامعأأأأة نحأأأأو المعأأأأوقين وعلاقتهأأأأا 1٩٩2القريطأأأأي، عبأأأأدالمطلب ) 
س فأأي مصأأر، القأأاهرة :مكتبأأة الانجلأأو بأأبعض المتغيأأرات، بحأأوث المأأؤتمر الثأأامن لعلأأم الأأنف

 . 2٩0- 263المصرية، 
دراسأأأة لاتجاهأأأات طأأألاب كليأأأة التربيأأأة نحأأأو المعأأأوقين، مجلأأأة  (. 1٩٩3القريطأأأي، عبأأأدالمطلب ) 

 . 141- 103، 2معوقات الطفولة، جامعة الأزهر، 
، جمهوريأة 5سأيكولوجية ذو  الاحتياجأات الخاصأة وتأربيتهم، ط (. 2005القريطي، عبدالمطلب ) 
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