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 حول النموذج - فى ھذا المجال -ویكثر الجدل . اربات التعلم من أكثر فئات التربیة الخاصة من حیث معدلات الانتش فئة الطلاب ذوي صعوتُعد       

 قد ھیمن على جمیع ممارسات    Discrepancy  Model   التعارض بین التحصیل والذكاءوذجحیث تشیر الأبحاث إلى أن نم. الأمثل للتشخیص
وقد تعرض ھذا النموذج للعدید من أوجھ النقد في البیئة . علم في الخمسین عاماً الماضیة في العالم العربي للأطفال ذوي صعوبات التتشخیصال

 لتحسین ممارسات لةوفي السنوات القلیلة الماضیة ظھرت عدة نماذج بدیلة في محاو.  استخدامھ في البیئة العربیةستمرارالغربیة على الرغم من ا
 لتشخیص الطلاب دیل الذي تم تطبیقھ حدیثاً في البیئة الغربیة كنموذج بتدخلھرھا على الإطلاق نموذج الاستجابة لل كان أشتعلم صعوبات الشخیصت

ذوي صعوبات التعلم وكبدیل لمنھجیة إجراء الاختبارات من أجل تحدید العلاج واستبدالھا بنموذج یركز على التدخل العلاجي المبكر كخطوة أولى 
  .لتشخیص صعوبات التعلم

 Response to تدخل للجابة الحالیة نماذج تشخیص صعوبات التعلم التقلیدیة ومقارنتھا بنموذج الاستیة تعرض الورقة البحثذلك       ول
Interventionالتقلیدیة نموذج التعارض بین التحصیل النماذجوتشمل . بیة إلى نموذج تكاملي یمكن تطبیقھ في البیئة العرول في محاولة للوص 

 الاختلافات الموجودة موذج ن،Low achievement نموذج التحصیل المنخفض،Aptitude-Achievement Discrepancy Modelذكاء وال
 صعوبات التعلم في الحلقة الأولى من التعلیم ص قاعدة نظریة لتشخیالبحثیةوتمثل ھذه الورقة . Intra-individual Differencesفي قدرات الفرد 

  .الورقة البحثیة على مسح للأدبیات والدراسات الحدیثة في مجال تشخیص صعوبات التعلمالأساسي ، وتركز 
Abstract 
The category of students with learning disabilities from special education classes more in terms of prevalence 
rates. There is much controversy - in this area - about the optimal model for diagnosis. Where research suggests 
that the discrepancy between the model and the collection of intelligence Discrepancy Model has dominated all 
diagnostics practices for children with learning difficulties in the past fifty years in the Arab world. This model 
has been subjected to many aspects of Western criticism in the environment despite the continued use in the 
Arab environment. In the past few years, several alternative models in an attempt to improve the diagnosis of 
learning difficulties practices emerged was the most famous response to treatment that has been applied recently 
in the Western environment as a model for an alternative for the diagnosis of students with learning difficulties 
and an alternative to the methodology for conducting the tests in order to identify and replace model focuses on 
the therapeutic intervention treatment model Early first step to diagnose learning difficulties. 
       Therefore current research paper presents the diagnosis of traditional learning difficulties and comparing 
models model response to treatment Response to Intervention in an attempt to reach an integrative model can be 
applied in the Arab environment. The models include the traditional model of conflict between achievement and 
intelligence Aptitude-Achievement Discrepancy Model, low achievement model Low achievement, model 
differences in individual capacities Intra-individual Differences. This paper represents a theoretical base for the 
diagnosis of learning difficulties in the first cycle of basic education, and research paper focuses on a survey of 
the literature and recent studies in the field of diagnosis of learning difficulties. 

 

 لتاريخ الأدبيات المتصلة بصعوبات المستعرض    
ن التعلم يجد أنه لم يكن هناك قضية شائكة أكثر م

 التي أضرت بمنهجية دراسة طلحقضية تعريف المص
 اصعوبات التعلم والبحث في استراتيجيات تشخيصه

 هذه المشكلة منذ بدايةوعلى الرغم من . وعلاجها
 المتحدة الأمريكية إلا أنها ت في الولاياالستينيات

مازالت تلقي بظلالها حتى الآن في الممارسات 
. صعوبات التعلمالتشخيصية والعلاجية للطلاب ذوي 

 كان تركيز أول تعريفات صعوبات التعلم على خياًوتاري
 وراء إظهار مجموعة Unexpected المتوقع رالسبب غي

وقد . من الطلاب لمستوى متدنٍ من التحصيل الأكاديمي
انصب التركيز في المحاولات الأولى على التفريق بين 

 والخلل الوظيفي البسيط في المخ التعلمصعوبات 
Minimal Brain Dysfunction (MBD) . وعلى الرغم

من مرور قرن من الزمان على التعريفات الأولى 
لصعوبات التعلم إلا أن مسألة التعريف لم تُحسم بعد، 

فقد شهد . وإن شهدت الكثير من التقدم في هذا الصدد



 

 ١٥٤

  " الطلاب ذوي صعوبات القراءة تشخيص في للتدخلمدخل الاستجابة "   للتشخيص  للعلاج أم العلاجالتشخيص
 ومناقشات سعاً صعوبات التعلم جدلاً وايفمجال تعر

حينما تم إعادة تنظيم  ٢٠٠٤عديدة ابتداء من عام 
 الولايات تعليم الأطفال ذوي الإعاقات في قانون

 Individual with الأمريكية والمعروف باسم متحدةال

Disabilities Education Act (IDEA) ُعد نموذجاالذي ي 
وأسفرت هذه المناقشات عن . بيةللعديد من الدول العر

 ى عل التعديلات المزمعةيكيإقرار الكونجرس الأمر
القانون التي بموجبها تنتقل عملية التعرف والتشخيص 

 - الاستعدادمن الاعتماد على مدخل التعارض بين 
 إلى Aptitude-Achievement Modelsوالتحصيل 

 Response to تدخلالاعتماد على مدخل الاستجابة لل

Intervention (RTI)تجابة يقوم على أن الاسالذي 
 تحديد الأهلية في للتدريس هو العنصر الأساسي

لخدمات التربية الخاصة للطلاب ذوي صعوبات التعلم، 
ومازال هذا المدخل يلاقي عدم ارتياح بين المعلمين 

  . والتربويين

 أن لب مشكلة التعريف ينجم عن عدم فهم والواقع    
 الاضطرابات صنيف يتم من خلالها تالتيللمحكّات 

لي وآخر  صدق داخاب حتى يكون لكل اضطرمختلفةال
 السبب نتناول فيما يلى مشكلة التعريف اولهذ. خارجي

من منظور تصنيفي نستعرض من خلاله مدى صدق 
وثبات أربعة نماذج رئيسية هيمنت على مجال تشخيص 

 الماضية ونجمل هذه ودصعوبات التعلم على مدى العق
  : فيما يليماذجالن

-Aptitude بین الاستعداد والتحصیل التعارض )١
Achievement Discrepancy 

 Low Achievementالمتدني التحصیل )٢
 Intra-individual الفرد داخل الموجودة الاختلافات) ٣

Differences  
 Response to Instruction للتدریس الاستجابة) ٤

الواقع فإن القضايا المتعلقة بتشخيص  وفي    
صعوبات التعلم من منظور هذه النماذج المجملة سابقًا 

عدم وضوح العلاقة بين التصنيف  عكست
Classification، والتعريف Definition، والتعرف 
Identification . والعلاقة بين هذه المفاهيم الثلاثة علاقة

 من التصنيف اقها أن التعريفات يتم اشتقبمعنىهرمية 

وتقدم محكات للتعرف على أعضاء كل مجموعة 
 كل نموذج ويتبنى. ف في تندرج تحت التصنيرعيةف

 في يؤثرمن النماذج السابقة مدخلاً تصنيفياً محدداً 
 ذوي صعوبات - وتشخيص- عملية التعرف على 

 .التعلم

 

 نظام يتم من خلاله تجزئة وحدات كبيرة التصنيف    
إلى وحدات أصغر أكثر تجانساً بناء على الاختلافات 

 تحدد الجوانب ها أن الخواص التي يعتقدفي ابهاتوالتش
 ديدوعندما يتم تح. دراسةالمختلفة للظاهرة محل ال

 في مجموعات صغيرة فإن عهاالوحدات المختلفة ووض
ذلك يعد بمثابة عملية التعريف الإجرائي الناتج من 

 أو Identificationوتتم عملية التعرف . عملية التصنيف
 عريفات الت  حينما تُستخدمDiagnosisالتشخيص 

. جرائية لتحديد العضوية أو الانتماء لمجموعة معينةالإ
فعلى سبيل المثال تتم هذ العملية لتحديد مدى انتماء 

 إلى يةطالب ما يظهر عدداً من المشكلات السلوك
 إلى الطلاب أوالطلاب ذوي الاضطرابات السلوكية 

ذوي صعوبات التعلم، أو الطلاب ذوي الصعوبات 
بالإضافة لذلك فإن . لذهنيةاللغوية، أو ذوي الإعاقة ا

 لقرار أحقية الطالب بالحصول على خدمات التدخ
 لأنه راً الأول نظقامالعلاجي هو قرار تصنيفي في الم

يضعه ضمن مجموعة معينة ويستبعد من مجموعة 
ويعتمد صدق  . Morris & Fletcher, 1988)(أخرى 

 على دالتصنيف على وجود دليل على أنه لا يعتم
نيف، كما أنه يمكن تكراره في عينات طريقة التص

أخرى، ويسمح بالتعرف على معظم الوحدات محل 
وهو ما نشير إليه بصدق الاتساق الداخل أو (الدراسة 

 عمليتي ابتةوتسهل التصنيفات الصادقة والث). الثبات
  .(Blashfield, 1993)التنبؤ التشخيصي والتدخل العلاجي

ات التعلم يتم  الطلاب ذوي صعوبى إلوبالنسبة    
تصنيف الطلاب ذوي صعوبات التعلم على أنهم في 

 ذوو صعوبات نهمحاجة للتدخل العلاجي، أو على أ
 ذوي اضطراب نقص الانتباه أو ذوي ابلتعلم في مق



 

 ١٥٥

 
  خوجعد أسحنان .د .أ

 الذهنية، أو في داخل المظلة الكبرى لصعوبات لإعاقةا
 القراءة أو تالتعلم يتم تصنيفهم على أنهم ذوو صعوبا

ومن المعروف أن صعوبات التعلم . الكتابةالحساب أو 
يفترض أنها تشير إلى مجموعة من التلاميذ ذوي 
التحصيل المتدني الذي يرجع إلى أسباب غير متوقعة 

 الذين يظهرون تدنياً في لتلاميذأو معروفة في مقابل ا
 مثل الاضطرابات ف سبب معرونتيجةالتحصيل 

 أو جتماعي،والا الاقتصاديالانفعالية، تدني المستوى 
  .(Kavale & Forness, 2000) جودة التدريس وءس

 

 قضيتان رئيسيتان هما السبب في صعوبة هناك
أولهما أن .  لصعوبات التعلميفالإجماع على تعر

 التعلم مفهوم يصعب ملاحظته ولا يمكن أن اتصعوب
له في ذلك مثل  محاولات قياسه مثعنيوجد بمعزل 

مصطلحات التحصيل والذكاء واضطراب نقص 
 متعددة يعةأما القضية الثانية فتتمثل في الطب. الانتباه

 صعوبات التعلم، فمن المعروف أن هومالأبعاد لمف
 صعوبات التعلم تقع على يالسمات التي تشير لذو

 ,Fletcher) وليس في فئات منفصلة Continuumمتصل 

Denton, & Francis, 2005; Francis et al., 2005 .(  

 فيما يلي نماذج تشخيص صعوبات التعلم ونناقش
  :الأربعة من حيث صدقها وثباتها 

 التعارض بين الاستعداد والتحـصيل     نموذج  :
Aptitude-Achievement Discrepancy  

 هذا النموذج من أكثر النماذج شيوعاً في يعتبر
أكثر تشخيص ذوي صعوبات التعلم، كما أنه من 

ويقوم هذا النموذج . النماذج استخداماً في البيئة العربية
على اكتشاف التعارض بين نتائج الطالب على أحد 

 أحد مقاييس على ونتائجه ،IQ Testمقاييس الذكاء 
 Reading وخاصة التحصيل القرائيلالتحصي

Achievement . الاستعداد مقاييسوينطوي استخدام 
قاييس تقيس قدرة الفرد على الاعتقاد بأن هذه الم

وينبغي التأكيد . Capacity for learningواستعداده للتعلم 
 أن مثل هذا الاعتقاد تعرض للعديد من أوجه علىهنا 

النقد من جانب الباحثين؛ نظراً لأن اختبارات الذكاء لا 
يمكن الاعتماد عليها في تأطير قدرة الفرد على التعلم 

ن إلى هذا النقد تحت ويشير الباحثو. ووضع سقف لها
 التي Milk and Jugما يعرف بفكرة الحليب والكوب 

تعني أن اختبارات الذكاء تدعى تحديد الحد الأعلى 
 للطالب، وهو أمر لم يتم إثباته حتى بوية الترتجللنوا
  .  إثبات العكستطاعوا بل إن العلماء اسنالآ

د  مدى العقود الثلاثة الماضية حاول العلماء تحديوعلى
إذا ما كانت متغيرات التحصيل والمتغيرات المعرفية 
والسلوكية التي لا تستخدم حالياً في تحديد الطلاب ذوي 

 بينهم وبين الطلاب ذوي ييزصعوبات التعلم والتم
وقد أشارت الدراسات إلى أن هذه . التحصيل المتدني

 بين الطلاب ذوي مهارات قالمتغيرات لم تستطع التفري
فة الذين سجلوا تبايناً بين التحصيل القراءة الضعي

 الذين لضعيفةوالذكاء والطلاب ذوي مهارات القراءة ا
 Stanovich 1991; Siegel)لم يسجلوا هذا التباين 

1992;Aaron, 1997;Stuebing et al. 2002 .( وفي
 تبطةدراسة تحليل بعدي للمتغيرات المعرفية المر
 تعلمبضعف مهارات القراءة لدى ذوي صعوبات ال

 وهؤلاء الذكاء ويلالذين سجلوا تعارضاً بين التحص
 ،Hoskyn توصل كل من ضالذين لم يسجلوا هذا التعار

 إلى أن هذه Swanson (Hoskyn & Swanson, 2000)و 
المتغيرات تتشابه تقريباً لدى الفريقين وتشمل الآلية 

automaticity، والذاكرة memory، والوعي 
 الوعي الصوتي هو أكثر  كانوإنphonologyالصوتي

هذه المتغيرات ارتباطاً بالتمييز بين ذوي صعوبات 
  .التعلم وذوي التحصيل المتدني

 تم Stuebing et al. (2002) دراسة ثانية قام بها وفي
 دراسة قارنت بين مجموعة ٤٦إجراء تحليل بعدى ل

من الطلاب ذوي مهارات القراءة الضعيفة الذين 
عارض بين الاستعداد  التموذجاستوفوا شرط ن

 ومجموعة أخرى من الطلاب ذوي صيل،والتح
مهارات القراءة الضعيفة الذين لم يستوفوا هذا الشرط، 
وقد انتهى هذا التحليل إلى أن أهم المتغيرات التي 



 

 ١٥٦

  " الطلاب ذوي صعوبات القراءة تشخيص في للتدخلمدخل الاستجابة "   للتشخيص  للعلاج أم العلاجالتشخيص
ساعدت في تمييز الطلاب ذوي صعوبات التعلم شملت 
قراءة كلمات حقيقية، قراءة كلمات ليس لها معنى 

Pseudowords، والقراءة الشفهية Oral reading، الهجاء 
spellingحين أن الفهم القرائي لم يكن له تأثير في في 

ويمكن القول إن النتيجة . هذا التمييز بين المجموعتين
التي توصل إليها الباحثون من دراسات التحليل البعدي 
تتمثل فى عدم ظهور المتغيرات المعرفية المعروف 

صعوبات التعلم في ظل تطبيق عنها ارتباطها بذوي 
.  أو التباين بين الاستعداد والتحصيلتعارضمعيار ال

 روبوجه عام هناك أدلة بحثية تشير إلى أن التطو
 لدى الأطفال ذوي راءةطويل المدى لمهارات الق

 الذين يظهرون تبايناً بين التحصيل متدنيالتحصيل ال
والذكاء يختلف عنه عند الطلاب ذوي التحصيل 

وفي هذ الصدد . تدني الذين لا يظهرون هذ التباينالم
 إلى أن نمو المهارات Rutter and Yule (1975)أشار 
 الأولى يكون أسرع من وعة لدى المجمديميةالأكا

وعلى الجانب الآخر . نظيره لدى المجموعة الثانية
 في التطور قأظهرت دراسات حديثة عدم وجود فرو

 ظهور ضعف في هذه  القراءة أوتطويل المدى لمهارا
 ,Flowers) بين المجموعتين المشار لهما سابقاًراتالمها

Meyer, Lovato, Wood, & Felton, 2001; Wristers, 

Francis, Foorman, Fletcher, & Swank, 2002.(  

 بالنسبة إلى المقارنة بين المجموعتين من حيث أما
 فيAaron (1997)نواتج التدخل العلاجي فقد وجد 

 ضئيلاً مقارنة أن كلتا المجموعتين أظهرتا تقدما دراسة
 الذي أكدته مرفي مهارات القراءة لديهم، وهو الأ

 ,Vellutino, Scanlon, & Lyon)دراسات حديثة أيضاً 
2000; Mathes et al., 2005; Vellutno, Scanlon, 

Small, &Faneule, 2006.( ويذكرStuebing et al. 

ات التعلم بناء على  أن تصنيف ذوي صعوب(2002)
نموذج التعارض بين الذكاء والتحصيل ينطوي على 
صدق ضعيف وأن هذه النتيجة قائمة على بيانات بحثية 

وقد أشارت دراسة إلى هذه .إمبريقية لا يمكن تجاهلها
 في دراسة Share etal. (1989)الحقيقة مبكراً حيث أكد 

حصيل  والتلذكاء انسبة عدم وجود علاقة بين يقيةإمبر

ويذكر .  عاما١٣ً، و١١، ٩، ٧ في الأعمار ةفي القراء
Vellutino et   al. (2000) نموذج : " هذا الصدد أنفي

التعارض بين الذكاء والتحصيل لا يتميز بالصدق 
والثبات في التفريق بين الطلاب ذوي الضعف القرائي 
من ذوي صعوبات التعلم، والطلاب ذوي الضعف 

  ). ٢٣٥.ص" (يل المتدنيمن ذوي التحص القرائي

 التحـــصيل المتـــدنينمـــوذج  :Low 
Achievement Model  

 التي ظهرت   لبدائل نموذج التحصيل المتدني أحد ا     يعتبر
كرد فعل تجاه الانتقادات التي تعـرض لهـا نمـوذج           
التعارض بين التحصيل ودرجة الذكاء فـي تـشخيص         

ويقوم هذا النموذج على تحديد الطلاب  . صعوبات التعلم 
 التـام  تدني صعوبات التعلم بناء على التحصيل الم      ذوي

(Siegel,1992 .(        وفي مراجعة لهـذا النمـوذج يـذكر
العلماء أن أول نقطة خلاف مع أصحاب هذا النمـوذج          
تتمثل في أن التعرف على الطـلاب ذوي صـعوبات          
التعلم يعتمد اعتماد كامـل ووحيـد علـى التحـصيل           

 عوباتن ذوي ص  المتدني وفي ذلك مساواة بي     الأكاديمي
هذا الأمر يتعارض مع    .  المتدني تحصيلالتعلم وذوي ال  

التعريف الأساسي لصعوبات التعلم في أنها تشير إلـى         
مجموعة من الطلاب الذين يظهرون تدنياً في التحصيل        

 رنا كما أشunexpected أو متوقعة  وفةلأسباب غير معر  
م فعلى الأقل يحتاج هذا النموذج إلى إجراء يت       . من قبل 

من خلاله التفريق بين هاتين الفئتين من خلال اسـتبعاد       
ومع ذلك فإنه من المـستحيل      . ذوي التحصيل المتدني  

 غيـر المتوقـع بـدون قيـاس         تحصيلتحديد تدني ال  
التحصيل، خاصة أن أقوى دليل على صـدق مفهـوم          
صعوبات التعلم يأتي من الدراسات التي اعتمدت علـى     

  . تدني التحصيل كجزء من التعريف

 Achievement الاعتماد على محـددات التحـصيل   إن

Markers يتميز بقدر كبير من الصدق (Fletcher et al., 

2002; Fletcher, Lyon, Fuchs, & Barnes, 2007) . فإذا
 للتحصيل بعد اسـتبعاد     لتم ترتيب الطلاب على متص    

 التـي   يلالإصابة بالإعاقة الذهنية فإن درجات التحـص      
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 يمكنها التفريـق والتمييـز بـين        ٢٠تقل عن المئيني    
المجموعات المختلفة لمتدني التحصيل على متغيـرات       

 ذوي صـعوبات    تمييـز خارجية نستطيع من خلالهـا      
 تقييم حل المـشكلات     متغيراتومن أمثلة هذه ال   . التعلم

Problem Solving، لمفهــوم  تكــوين ا Concept 

Formation، ــصوتي ــوعي الـ  Phonological الـ

Awareness ،  السريعةالتسمية Rapid Naming،  نمـو 
 ،Vocabulary Developmentوتطور الحصيلة اللغويـة  

 والمهارات البـصرية  ،Verbal Learningالتعلم اللفظي 
وقد أشارت الأبحاث أن . Visual Motor Skillsالحركية 

بروفيل هذه المتغيرات المعرفية يستطيع التمييـز بـين     
الفئات الأخرى بمـا    ذوي صعوبات التعلم وغيرهم من      

فيهم متدنى التحصيل، كما أنه يـستطيع التمييـز بـين     
علـى سـبيل    (الفئات المختلفة داخل صعوبات الـتعلم       

 وذوي صـعوبات    اءة بين ذوي صعوبات القـر     مثالال
 أن الأبحــاث والواقــع. (Shaywitz, 2004))الحــساب

 تشير إلى أن هناك تمايزاً بين مجموعـة ذوي          لحديثةا
م وغيرهم من الفئات الأخرى المتداخلـة       صعوبات التعل 

 المتغيـرات   فـي  المتـدني معها مثل ذوي التحـصيل      
 ،(Plomin & Kovas, 2005)النيورولوجيـة المتـصلة   

 Response toوكذلك في مـدى الاسـتجابة للتـدريس    

Instruction،    دائمـا مـا     لاجية حيث أن التدخلات الع 
 لاجيتختص بمجالات أكاديمية معينة، فتقديم تدريس ع      

في الحساب للطلاب الذين لديهم مشكلات في القـراءة         
  .لن يكون له جدوى

 العلماء في هذا    ليه الرغم من الصدق الذى أشار إ      وعلى
 تدني التحصيل حتى في     عريفالنموذج إلا أن استخدام ت    

ظل وجود محكات خارجية لا يقدم معنى إجرائيا حقيقيا         
ــع   ــر المتوق ــدني غي ــصيل المت  Unexpectedللتح

Underachievement .أنه  ج المنتقدون لهذا النموذ   همويت 
بتبسيطه للغاية مفهوم صعوبات التعلم كما أنه لا يضمن      

 ـأن المجموعة الباقية التي لا      ن يتم تصنيفها على أنها م
ذوي صعوبات التعلم تمثل ذوي التحصيل المتدني، كما        

 بين تدني التحصيل الذي يرجـع      فريق الت ستطيعأنه لا ي  

عوبات التعلم وتدني التحصيل الذي يرجع إلـى        إلى ص 
 أو ،Emotional Disturbanceالاضطرابات الانفعاليـة  

 ،Economic Disadvantageالمتدني المستوى الاقتصادي
ــدم    ــدريس المق ــودة الت ــدم ج  Inadequateأو ع

Instruction(Lyon et al., 2001 .(    وعلـى هـذا يـرى
فـي تـشخيص     النموذج   ا على هذ  الاعتمادالعلماء أن   

  . صعوبات التعلم غير كافٍ

 الموجـودة داخـل الفـرد       الاختلافات نموذج 
Intra-individual Differences  

 هذا النموذج على اعتماد المـداخل التشخيـصية         يعتمد
 وجوانـب   ،Strengthsالتي تهتم بقياس جوانب القـوة       

. Cognitive المجال المعرفـي   فيWeaknessesالضعف  
 أن صـعوبات الـتعلم مرتبطـة        فمن الثابت إمبريقيـاً   

بجوانب عجز خاصة في العمليات المعرفية، وأن هناك        
 والضعف فـي المجـال      ة جوانب القو  فيتبايناً وتنوعاً   

المعرفي في البروفيل الخاص بالطلاب ذوي صعوبات       
ويقترح النموذج القائم على الاختلافات الموجودة      . التعلم

الضعف كأحـد  داخل الفرد استخدام نمط جوانب القوة و   
ركائز تشخيص صعوبات الـتعلم وكـأداة لتـشخيص         

.  فـي التحـصيل  لمفـسر التدني غير المتوقع وغيـر ا   
 بعيداً عـن الاعتمـاد      ذهابويهدف هذا النموذج إلى ال    

 الطلاب  حديدعلى التعارض بين التحصيل والذكاء في ت      
.  وفي تحديد القدرة علـى الـتعلم      لتعلمذوي صعوبات ا  

 التدني غير المتوقع في التحصيل     ويرى هذا النموذج أن   
من خلال رصد عدم الانتظام في التطور والنمو وذلك         
من خلال قياس الأداء على بطارية مـن الاختبـارات          

ــة  ــصبية ،Cognitiveالمعرفي ــارات النفسع   والاختب
Neuropsychological .       ظِهـر الطالـب ذووعلى هذا ي

ت  مـن العمليـا    ديد الع يصعوبات التعلم جوانب قوة ف    
المعرفية، وجوانب من الضعف في عدد من العمليـات         

  . المعرفية الأساسية التي تؤدي إلى تدني التحصيل

 الواقع فإن الدراسات التي تناولـت صـدق هـذا           وفي
 لقليلومع ذلك فإن العدد ا    .  وثباته تتسم بالندرة   وذجالنم
 في هذا الصدد أشـارت إلـى أن تقيـيم           الدراساتمن  
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  " الطلاب ذوي صعوبات القراءة تشخيص في للتدخلمدخل الاستجابة "   للتشخيص  للعلاج أم العلاجالتشخيص
 للتعرف   أو كافٍ  ضروري أمر   المهارات المعرفية هو  

 ,Reschly & Tilly)على الطلاب ذوي صعوبات التعلم 

 ـ        . (1999  وذجومع ذلك فإن المدافعين عـن هـذا النم
 ترسـم بوضـوح أكثـر       ينادون بتـصنيفات أفـضل    

 الـتعلم،   وباتالبروفيلات المختلفـة المرتبطـة بـصع      
الجوانـب    في هذا الصدد على أن العجز في       دونويؤك

جزء أصيل من صـعوبات الـتعلم وأن        المعرفية هي   
التعرف على جوانب القوة والضعف في هـذا الجـزء          
الأصيل سيقدم معلومات تفيـد فـي تخطـيط التـدخل       

 الـبعض ذهـب إلـى أن التقييمـات          نالعلاجي، بل إ  
والقياسات للجانب المعرفي يمكن أن تميز بـين تـدني          
التحصيل الناتج عن عوامل داخلية وتـدني التحـصيل         

 ,Hale)عـن عوامـل اجتماعيـة واقتـصادية     الناتج 

Naglieri, Kaufman, &Kavale, 2004.(  

 هنـاك  أنHale et al. (2004) هذا الـصدد يـذكر   وفي
 تدراسات ترى بوجود اختلافات بـين ذوي صـعوبا        

التعلم وذوي التحصيل المتدني وأن التفريق بينهما أمر        
 Individual يةبدون قياسات فردية موضـوع "صعب 

Objective Measurement) "وأضاف الباحثون ). ٩.ص
 في تحديد إذا    دأن قياس العمليات المعرفية سوف يساع     

 أو  ،Neurobiological فـسيا ن/ ما كان السبب عـصبيا    
ومع ذلك  .  أو أي أسباب أخرى    ،Environmentalبيئية  
  .  لم تعضد هاتين الفكرتينلبعدي التحليل ادراساتفإن 

هـذا النمـوذج أن      الفرضـيات الأساسـية فـي        ومن
التصنيفات القائمة على الاختلافات الموجـودة داخـل        
الفرد فيما يتصل بالمهارات المعرفية سوف يحسن من        
التدخل العلاجي للأطفال ذوي صعوبات التعلم، غير أن        

 أن الـدليل    يـث هذه الفرضية لم يتم دعمها إمبريقياً؛ ح      
 ـ     وافرالبحثي المت   يذ حتى الآن يشير إلى أن التدريس ال

استهدف جوانب القوة والضعف في المهارات المعرفية       
 ,.Fletcher et al)لم يرتبط بنواتج التـدخل العلاجـي   

2002; Reschly& Tilly, 1999) .   فتـدريب المهـارات
 المحتوى لا يـتم     علىالمعرفية في ظل غياب التركيز      

فعلى سبيل  . ترجمته إلى تحسن في الجوانب الأكاديمية     

ريب علـــى الـــوعي يـــؤدي التـــد: المثـــال
 ظـل غيـاب   في  Phonological Awarenessالصوتي

 تحـسين محتوى أكاديمي مثل الحروف اللغويـة إلـى        
الوعي الصوتي، غير أن هذا التحسن لا ينتقل إلى حيز          

  .(National Reading Panel, 2000) القراءة

 مهمة تخص الأفراد متدنيي التحصيل من       ة قضي وهناك
 ـالمعرفـي ذوي البروفيل   Flat المعـالم ر محـدد   غي

Cognitive Profiles .    فالغالب أن هـؤلاء الأفـراد لا
يعتبرون من ذوي صعوبات الـتعلم، غيـر أن شـدة           
مشكلات التحصيل لديهم ترتبط بعدم وضـوح معـالم         
لسماتهم المعرفية واتصافها بالـضعف الـشديد وذلـك       
نتيجة لافتقادهم للاستقلال في الاختبارات المختلفة التي       

 ,Morris) البروفيل المعرفي لديهم لامح لرسم مدمتختس

Fletcher, & Francis, 1993) .  وفي الواقع فإن الأفـراد
 سـوف يظهـرون     لشديدة المشكلات الأكاديمية ا   ويذ

بروفيلات معرفية ضعيفة بالنسبة إلى المهام المعرفيـة        
وأيضا على مقاييس التحصيل وذلك كرد فعل للضعف         

 كـان محـك التـصنيف هـو         فإذا. الأكاديمي الشديد 
 المعرفية المختلفة فإن    ات بين المهار  لموجودالتعارض ا 

مثل هذا المـدخل سـوف يـستبعد ذوي المـشكلات           
الأكاديمية الشديدة نظراً لأنهم مـن غيـر المتوقـع أن       

-Inter ة هذه التعارض بسبب الارتباطات البيني     ايظهرو

correlations   هذ  ومن ثم فإن  .  بين الاختبارات المعرفية 
 أخرى فـي    ريةالمدخل التشخيصي يقدم قضايا سيكومت    

عملية التعرف التي تتمثـل فـي تحليـل البـروفيلات           
  .المعرفية

  الاسـتجابة للتـدريس   مـدخل Response to 
Instruction  

 كل المداخل السابقة بأنهـا قائمـة علـى إجـراء      تتسم
تقييمات خلال نقطة زمنية محددة والتصنيف بناء على        

 كرارفإذا ما تم ت   .  القياسات هددة على هذ  درجة قطع مح  
 مرات عديدة خلال العام وذلـك لزيـادة         ساتهذه القيا 

 عليها فإن هذا الأمر     لاعتماد من ثباتها والثقة في ا     دالتأك
سيبدو من الوهلة الأولى على أنه غير عملي وشاق إن          
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 علـى ف. (Francis et al., 2005)لم يكن يصعب تنفيـذه  
م مدخل التعارض بـين التحـصيل       يستلز: سبيل المثال 

 تطبيق أربعة اختبارات على الأقـل تـستغرق         اءوالذك
 مـن   ير ساعة وهو أمر لا ينال إعجاب الكث       ١٢حوالى  

وعلـى  .  الـتعلم  صعوباتالعاملين في مجال تشخيص     
 الآخر نجد أن مدخل الاختلافات الموجودة بين         نبالجا

مهارات الفرد المختلفة يحاول حل مـشكلة التـشخيص    
 خـلال نفـس     يمن خلال استخدام اختبارات مختلفة ف     

 من أجل الوصـول     لقياس التي يتم فيها ا    ةالنقطة الزمني 
التعارض والاختلاف الموجود على اختبارات متشابهة      

ومع ذلـك فـإن     . تندرج تحت البروفيل المعرفي للفرد    
مقاييس مهارات المعالجة المعرفية المستخدمة في هـذا        

تاً في تشخيصها لصعوبات التعلم من      المدخل يعد أقل ثبا   
 التي تستهدف تحديد التعارض بين التحـصيل        تالقياسا

  .والذكاء

 مدخل الاستجابة للتدريس أو العلاج فيقـوم علـى          أما
 لجميع التلاميذ والقيام بقياسات متكـررة       ماعيمسح ج 

لجانب أساسي من الجوانب الأكاديمية مثل القـراءة، أو   
 الذين يظهِرون علامـات     لابلطالحساب بالنسبة إلى ا   

.  صعوبات الـتعلم   وي توحى بانتمائهم لفئة ذ    قدتحذير  
 للعلاج بالدينامية ويبني عمليتي     ستجابةويتسم مدخل الا  

التعرف والتشخيص على قياس التغيـر فـي القـدرة          
Assessment of Ability Change .  ومن خلال الـربط

جـي   ومحاولات التـدخل العلا    تكررةبين القياسات الم  
للطالب يمكن تفعيل مفهوم التحـصيل المتـدني غيـر          

 غيـر الملائمـة   ابةالمتوقع جزئياً على أساس الاسـتج    
 & Fuchs)للتدريس الذي أثبت فعالية مع معظم التلاميذ 

Fuchs, 1998; Gresham, 2002 .(   فـالطلاب الـذين لا
ــز     ــدريس المرك ــن الت ــستفيدون م  Intenseي

Instructionهم من ذوي صعوبات  تصنيفهم على أن يمكن
وقد تم اقتراح نموذج الاسـتجابة للعـلاج مـن       . التعلم

 تناولـت   التيجانب العديد من التقارير البحثية الحديثة       
 ,Bradley, Danielson)تـشخيص صـعوبات الـتعلم    

Hallahan, 2002; President’s Commission on 

Excellence in Special Education, 2002( ومن أشهر ،
 Nationalقارير تقرير المجلس القومي للبحوث هذه الت

Research Councilــدة الأمريك ــات المتح ــة بالولاي  ي
(Donavon & Cross, 2002 .(   وقد أجمعت كـل هـذه

التقارير على أن من أهم محكات التعـرف علـى ذوي     
صعوبات التعلم هو عدم اسـتجابة الطالـب للتـدريس       

يز بـالجودة   الملائم والتدخل العلاجي المركز الذي يتم     
  .العالية

 يرجع في الأصـل     للتدخل أن نموذج الاستجابة     والواقع
 Publicإلى نماذج تم تطبيقها في مجال الصحة العامة 

Health         في مجال الوقاية من الأمراض ثم تم استيرادها 
 التعليم وخاصة فـي مجـال منـع         مجالوتطبيقها في   

 ,Donavon & Cross)المشكلات السلوكية لدى الأطفال 

وعند تطبيق نموذج الاسـتجابة للعـلاج فـي         ). 2002
 ،Processالمدارس ينبغي أن ننظر إليه على أنه عملية         

، وأن هذه العملية يمكـن أن تـتم         اًي فرد اوليس نموذج 
والهدف من هذه . بصور وتنويعات مختلفة في المدارس    

العملية ليس فقط تحديد الطلاب ذوي صعوبات الـتعلم         
 الخاصـة   ةلية لتلقي خدمات التربي   أو الطلاب ذوي الأه   

بقدر التركيز على تحسين فرص التعلم لجميع الأطفـال      
ولضمان التنفيذ الفعال لنمـوذج     .  من الإعاقات  لوقايةوا

 ينبغي أن تركـز عمليـة الاسـتجابة      للتدخلالاستجابة  
  : على ما يلي للتدخل

مقاييس ثابتة وصـادقة لـديها حـساسية     استخدام (1) 
 ويمكـن تطبيقهـا عـدة مـرات     جيالعلا للتدخل

(Stecker, Fuchs, & Fuchs, 2005).   
علاجية تـستهدف نـواتج    ومقترحات  تصميمات (2) 

 Word محــددة مثــل التعــرف علــى الكلمــة

Recognition،  ــة ــم الكلمـ  Word أو فهـ
Comprehension(Vaughn, Linan-Thompson, & 

Hickman, 2003). 
 ـ وجود (3)  مـن   ام متـسق مدارس تمثل نموذجاً لنظ

 والتــدخل ،Placement خــدمات الفــرز 

ــي ــسكين ،Interventionالعلاجــ  والتــ
Placement(Vaughn et al., 2007). 
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  " الطلاب ذوي صعوبات القراءة تشخيص في للتدخلمدخل الاستجابة "   للتشخيص  للعلاج أم العلاجالتشخيص
 تكون مقترحات التدخل العلاجي مقننة كما هـو      وأحيانا

القرائـي متعـدد     الحال بالنسبة إلى التدخل العلاجـي     
وهناك تنويعات مختلفـة لتنفيـذ نمـوذج        . المستويات
اسـتخدام  : منها على سـبيل المثـال      لتدخللالاستجابة  

 من  متنوععملية حل المشكلات التي تحاول تنفيذ عدد        
يواجهـا    الصعوبات التي  ف التي تستهد  الاستراتيجيات

الطالب سواء فـي الجانـب الأكـاديمي أو الجانـب           
 الأمر المدخل الإمبريقـي فيمـا       ذاويعكس ه . السلوكي

 ـ    فيخص التعر  ي تركـز    على الإجراءات الناجحة الت
 التي تقود إلى التعـرف علـى        السلوكياتعلى تحسين   

ويعلى . (Reschly& Tilly, 1999)ذوي صعوبات التعلم 
 للعلاج من شـأن التـدخل العلاجـي      تجابةنموذج الاس 

. بللتأكيد على الحصول على نواتج إيجابية لكل الطلا        
ويؤكد مدخل الاستجابة للعلاج على أن التعرف علـى         

 يتم من خلال إجـراء الاختبـارات        صعوبات التعلم لا  
 فهو لا يقوم علـى      ،Test-to-Diagnoseتشخيصكأداة لل 

ضرورة أن تتم عملية التشخيص حتـى تبـدأ عمليـة           
 مـن   Instruction وإنما يعتبر التدريس     جيالتدخل العلا 

 . التعلمعوباتأسس تحديد ص

 الواقع فإن نمـوذج الاسـتجابة للعـلاج لا يقـدم       وفي
 يعتمـد نفـس   إنمـا عوبات التعلم وتصنيفات جديدة لص 

المفاهيم التي تضمنتها النماذج التي أشرنا لها من قبـل          
من حيث التدني غير المتوقع للتحصيل، والتعارض بين        

 المفـاهيم فـي     ذهالتحصيل والذكاء، غير أنه يضمن ه     
عملية التقييم المستمر للتعلم والتقدم الحـادث بمـرور         

فكما أشرنا . (Fletche, Morris, & Lyon, 2003)الوقت 
من قبل تعتمد النمـاذج الـسابقة علـى الاختبـارات           
السيكومتريةفي تحديد حالة الفرد ولذلك نطلـق عليهـا         

 في حين أن هذا النموذج ،Status Modelsنماذج الحالة 
يصيغ التدني غير المتوقع للتحصيل صياغة كمية مـن         
خلال التقييمـات العديـدة للاسـتجابات المتعارضـة         

  .باينة للتدريس عالي الجودة الذي يقّدم للطالبوالمت

 هذا النموذج بحسب المدافعين عنه على صدق        وينطوي
 Serial التقييمات المتتابعـة  على حيث أنه يعتمد لاع

Assessments         ًالتي تتميز بأنها تقدم تقـديراً صـحيحا 
وواقعياً لحالة الطالب بدون الاعتماد على المؤشـرات        

كمـا أن   . وم عليها النماذج الـسابقة    الإحصائية التي تق  
 تضع عملية التعلم وقيـاس التغيـر        تتابعةالتقييمات الم 

 تجميـع   أنكما  . الذي يطرأ عليها في مقدمة الأولويات     
 التدريس الفعال يجعل    وافرالقياسات المتتابعة في ظل ت    

تركيز تعريف صعوبات التعلم على الفشل في القـدرة         
. لتعلم بصورة مباشـرة    يسهل قياس ا   حيثعلى التعلم و  

أضف إلى ذلـك أن العناصـر التدريـسية الخاصـة           
وظروف تنفيذها وتطبيقها يمكن وصفها الأمـر الـذي         

عدم توقع الفـشل     يتيح قاعدة أوضح لتوقعات التعلم أو     
وأخيراً فإن التقييمات المتتابعـة فـي هـذا         . في التعلم 

النموذج تتميز بربط عملية التعرف بأهم عنـصر فـي          
عوبات التعلم ألا وهو التدني غيـر المتوقـع         مفهوم ص 

للتحصيل، حيث أن هذا النموذج يمكن من خلاله تحديد         
 وتمييـزهم  Nonrespondersالطلاب غير المـستجيبين     

عن غيرهم من الطلاب ذوي التحصيل المتـدني مـن          
خلال تحديد المتغيـرات المعرفيـة المرتبطـة بعـدم          

نيوروبيولوجيـة  الاستجابة، وتاريخ الحالة، والعوامل ال    
ويشير عدد من الدراسات إلى أن تطبيـق        . ذات الصلة 

في المدارس قد أدى    العلاجى   للتدخلنموذج الاستجابة   
إلى تحسين نواتج الطلاب وأدى إلـى خفـض عـدد           

 تربيةالطلاب الذين يتم إحالتهم للحصول على خدمات ال       
 ;Burns, Appleton, & Stenhouwer, 2005)الخاصـة  

Van Der Heyden & Burns, 2005.(  
-Non إلى عملية التمييز بين غير المـستجيبين       وبالنسبة

responders،   والمستجيبين Responders   للتدريس الفعال 
أو التدخل العلاجي فقد أظهـرت الدراسـات وجـود          
اختلافات بين المجموعتين قبل وبعد التـدريس الفعـال      

 ودرجـات   رفيةعالي الجودة في كل من المهارات المع      
 فـي    فقد أظهر غير المـستجيبين عجـزاً      . تحصيلال

مثـل الـوعي الـصوتي،      (العوامل المتصلة بالقراءة    
أما بالنسبة إلـى    .  القراءة مهاراتوأيضا في   ) والطلاقة

 فقد أظهرت دراسات المـسح      وبيولوجيةالعوامل النيور 
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 أن غير المـستجيبين  Neuroimaging Studiesالضوئي
اط النصف الكـروي  نمط للنشاط المخي يعكس فشل نش    

 بأنه مـسئول عـن نمـو        فالأيسر من المخ والمعرو   
والأكثر من  .  القراءة قبل التدريس الفعال وبعده     اتمهار

ذلك أن أفراد هذه المجموعة أظهـروا هيمنـة مخيـة           
 من المخ وهو الأمر الذي ثبت       نللنصف الكروي الأيم  

 ,.Stage et al)أنه يميز الأفراد ذوي صعوبات القـراءة 
2003; Vellutino, Scanlon, and Jaccard, 2003; 

Fletcher,Simos, Papnicolaou, & Denton, 2004 .(  

 ناحية الثبات فإن الاعتماد على القياسات المتعددة         ومن
يتميز بثبات أعلى من الاعتماد علـى قيـاس فـردى           

 لـى  ع يزفـالترك . للتعارض بين التحصيل والاستعداد   
 ـ   مـع  successive measurements ةالقياسـات المتتابع

 بعملية التعرف والتـشخيص مـن       ينتقلمرور الوقت   
ــدرة    ــدرة وق ــين ق ــة ب  Ability-Abilityالمقارن

Comparisons)       أي المقارنة بين قدرتين مختلفتين خلال
-Ability)إلىنموذج القدرة والتغير    ) نقطة زمنية محددة  

Change)) أي التغير في نفس القدرة مع مرور الزمن.(  

.  هذا النموذج لا يبدو خاليـاً مـن النقـد       نلك فإ  ذ ومع
فمازال في ظل تطبيق هذا النموذج تبرز الحاجة إلـى          

 الأخرى في تشخيص    لالأخذ في الاعتبار بعض العوام    
كما أن هذا ). Fuchs & Fuchs, 2006)صعوبات التعلم 

النموذج لم يحل مشكلة طبيعة مفهوم صعوبات الـتعلم         
  .  أو من الناحية التصنيفيةسواء من حيث تعدد الأبعاد

 نموذج متكاملنحو  :An Integrated Model  
 الانتقادات التي وجهت إلى مختلف النماذج السابقة        أدت

 عدد من التوصيات إلى قمة صعوبات الـتعلم         متم تقدي 
 التربية الخاصـة    مجالتي عقدت تحت رعاية مكتب برا     

. (Bradley et al., 2002) المتحدة الأمريكية لاياتفي الو
 إلى اقتراح نمـوذج مخـتلط       توقد أدت هذه التوصيا   

Hybrid Model بين نموذج الاستجابة للعـلاج  ما يجمع 
وفي إطار هـذا النمـوذج      . ونموذج التحصيل المتدني  

 ثلاثة مجموعـات مـن   Bradely et al. (2002) قترحا
  :المحكّات للتعرف على صعوبات التعلم وهي كالتالي

 الأولىالمجموعة   
 نـى  تبأن يجـب  التي  للتدريسالطالب استجابة (1)

 على  الذين يمكن تصنيفهمبعلى تحديد الطلا
  .أنهم عرضة للإصابة بصعوبات التعلم

  علـى المـنهج  القائمـة  التقييمات  منسلسلة (2) 

Curriculum Based Assessmentsالمجال في 

 :المثـال  على سبيل (هتمام الامحل الأكاديمي

 )الحساب الكتابة، القراءة،
  . التدريسجودة تقويم (3) 

 الثانيةالمجموعة  
 يتم للتدريس،  أظهر الطالب استجابة غير ملائمةإذا      

  Norm-Referenced إجراء تقييمات معيارية المرجـع 
 فـي   التقييماتهذه وتساعد . التحصيلمجال في خاصة

 أنهـا تجعلنـا   كما للتحصيل، المعياري  المستوىتحديد
 التقييمات القائمة على المنهج والتأكـد     نتحقق من صدق  

  .من تقييم كل الجوانب الأكاديمية
 الثالثةالمجموعة  
 الذي  يتلقى الطفل نوعاً من التقويم الشاملأن يجب 

 أن يكون ويفضل التحصيل،  إلى أبعد من تقييميمتد
 يبنـى  أن  يجـب لا هذا التقويم مختصراً نسبياً كما

 العكـس  على  بل. اختبارات مقننةبطارية أي على
 الأخرى بالاضطرابات  اهتمامناكيجب أن يكون ه

 مـع صـعوبات   الطفـل  لدىComorbid المتداخلة
وهذا الأمر يتطلب استخدام مقاييس تقـدير       . التعلم

 Parent and الوالديـة   ومقاييس التقـدير معلمينال
Teacher Rating Scales.   

 الأخـرى لتـدني  الاحتمالات في  يجب البحثكما  

 اضـطرابات  الذهنية،  الإعاقةذلك في  بمايلالتحص
كما يجـب  .  السلوكيةوالاضطرابات والكلام، اللغة

 والبيئة اللغوية، البيئة المنزلية، إجراء تقييمات للبيئة
  تؤدى إلـى قد التي الأسباب في الاجتماعية للبحث

 عن طريق الخطأ عزوه يمكن الذي التحصيل تدني
  . التعلمتإلى صعوبا
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  " الطلاب ذوي صعوبات القراءة تشخيص في للتدخلمدخل الاستجابة "   للتشخيص  للعلاج أم العلاجالتشخيص
 شـاملة حاجة لإجراء تقييمات معرفية      هناك   ليس 

 ينصح بإجراء بعـض  الات الحبعض في غير أنه
 الطلاب غير إلى بالنسبة التقييمات للجانب المعرفي

  سبيلعلى الاستجابة المستجيبين لتحديد سبب عدم

  .الصوتى الوعي في لشديد االضعف :المثال
 هذا نجد أن هذا النموذج المتكامل يـشتمل         وعلى     
 للعـلاج ونمـوذج   ابةساسيات من نموذج الاستج   على أ 
 الفرد في جانب التحـصيل      اخل الموجودة د  فاتالاختلا

السابق الإشـارة     التحصيل المتدني   من منظور نموذج  
إليهما مع وضع عدد من العوامل الأخرى في الاعتبار         

 الانفعاليـة الـسلوكية، المـستوى       تمثل الاضـطرابا  
  . تدريسالمتدني، عدم جودة ال الاقتصادي

 التكـاملي والنمـوذج     ذج     وفي مقارنة بين النمـو    
التقليدي في تشخيص صعوبات التعلم ، نلحظ أنه فـي          
النموذج التقليدي يتم إحالة الطالب لتقييم مـدى أهليتـه         

 أهليتـه   الةوفي ح . واستحقاقه لخدمات التربية الخاصة   
 علاجي يتم تقييمـه خـلال فتـرة         تدخليتلقى الطالب   

أما إجراءات التعـرف فـي     .  سنوات ٣-١تتراوح من   
 علـى مـدخل الاسـتجابة       القائم  التكاملي النموذجظل  

 التعلم  باتللعلاج في التعرف على الأطفال ذوي صعو      
فإنه يتم عمل فرز لكل الطلاب ويتم عمل رصد لتقـدم           

 على أنهـم  لتشخيصهمالطلاب الذين يعتقد أنهم عرضة    
.  علاجيـاً من ذوي صعوبات التعلم كما يتلقون تـدخلاً     

فإذا لم يظهر الطالـب اسـتجابة ملائمـة للتـدخلات           
 علاجـي   لالعلاجية المختلفة التي يتلقاها يتم تقديم تدخ      

 همكثف، فإذا استمر الطالب في عدم الاستجابة يتم إحالت        
لتلقى خدمات التربية الخاصة والخـضوع لتـشخيص        
شامل، ويتم رصد التقدم الحادث في كل المراحل حتى         

 نيـة عديل التدخل العلاجي خـلال فتـرات زم       يتسنى ت 
 . قصيرة

 صعوبات التعلميم وتقيقياس   
 عرضنا لنماذج التصنيف السابقة كان بهـدف        إن     

 Clinical Assessmentالتأكيد على أن التقييم الكلينيكـي 
لذوي صعوبات التعلم لابد أن يقوم علـى أحـد هـذه            

لى نموذج   ع قائماً - مثلاً -فإذا كان التصنيف    . النماذج
التعارض بين الاستعداد والتحصيل فإن الأدوات الأولى       
التي ستستخدم في عملية التقييم سوف تركز على قياس         

 سبيل المثال نـسبة الـذكاء، والفهـم         ىعل(الاستعداد  
، والتحصيل في القراءة والحـساب واللغـة        )السماعي

وفي حالة الاعتماد على نمـوذج التحـصيل        . توبةالمك
 قياس الاستعداد لن يكون ذا أهمية بل سيتم          فإن متدنيال

وفي حالة تبنى نمـوذج     . التركيز على قياس التحصيل   
الاختلافات الموجودة داخل الفرد فإننا سـوف نعطـى         

 Cognitive المعرفيـة  الجـات الأولويـة لقيـاس المع  

Processing،  لةأما في حا  .  والجوانب النيورسيكولوجية 
 قياس جودة   نللعلاج فإ  الاستجابة   موذجالاعتماد على ن  

 مع استخدام القياسات Quality of Instructionالتدريس 
 Curriculum Based Assessmentالقائمة على المـنهج  

(CBM)يصبحان ذا أهمية لقياس الاستجابة للتدريس  .  

 فـي  تراحـه  ظل النموذج التكاملي الذي تم اق  وفي     
 يتطلـب  ملهذه الورقة البحثية فإن تقييم صعوبات الـتع      

إجراء التقييمات المرتبطة بنموذج الاستجابة للعـلاج،       
وإجراء التقييمات معيارية المرجع، بالإضـافة لتقـويم        

 قدالعوامل البيئية المرتبطة بحالات تدني التحصيل التي        
وبالإضافة إلى ذلـك يـتم      . تتداخل مع صعوبات التعلم   

تي  التدخل العلاجي ال   مناقتراح وتقديم احتياجات بديلة     
تختلف عن تلك التي تستهدف مباشرة التحـصيل مـن          

  . خلال طرق التدريس

 بغرض العلاج في مقابـل العـلاج        الاختبار 
  بغرض الاختبار

 صعوبات التعلم   ياس هذا المدخل في تقييم وق     يعتبر     
 القائم على الاختبـار مـن أجـل    يبديلاً للمدخل التقليد 

هـيمن   الذي Test to Diagnose Approachالتشخيص 
أمـا  . على مجال تقييم صعوبات التعلم لسنوات طويلة      

 عمليـة تـشخيص     فـإن  التكاملي المقترح    لنموذجفي ا 
صعوبات التعلم لا تتم باستخدام بطارية من الاختبارات        

التي تطبق في فترة واحدة، بل تـتم بعـد           السيكومترية
والسؤال الذي  . القيام بمحاولات متسقة لتدريس الطالب    
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 وباتهل يمكن تـشخيص صـع     "نا هو   يفرض نفسه ه  
" التعلم في ظل غياب التدخل العلاجي خارج المدرسة؟       

 التأكد من غيوالإجابة على هذا السؤال تتمثل في أنه ينب      
أن توافر فرصة للتعلم أمام الفرد من أجل التعرف على          

 المحيطة سواء   ئةصعوبات التعلم بغض النظر عن البي     
الواقـع أن المـدخل     و. المدرسة أو المنزل أو النـادي     

التقليدي القائم على الاختبار من أجل التشخيص يستطيع        
 التعرف على من هم عرضـة لخطـر الإصـابة           قطف

باضطرابات صعوبات التعلم دون الجزم بذلك، وذلـك        
  . Cut off Scoresنظراً لاعتماده على درجات القطع

 تقويم يجب   ملية أن الغاية الأساسية لأي ع     والواقع     
 التدخل العلاجي على وجه الـسرعة مـع     فيمثل  أن تت 

 ـ مـن تـدني   الطالب الذي يعانى     وتؤكـد  . صيل التح
 المجلـس   مـن الدراسات البحثية والخطوط الإرشادية     

 على أنـه    ةالوطني للأبحاث بالولايات المتحدة الأمريكي    
يجب عمل فرز لصعوبات القراءة في المدارس، كمـا         

خطـر  يجب رصد تقدم الطلاب الذين هـم عرضـة ل         
تصنيفهم من ذوي صعوبات التعلم من خلال التقييمات        

 إلـى ضـرورة     فةبالإضا) CBM(القائمة على المنهج    
  تويات مركـز ومتعـدد المـس   لاجـي تلقيهم تدخل ع

Multitiered Intervention قد تسفر في النهاية على التي 
استحقاق الطالب لخدمات التربية الخاصة إذا لم يستجب        

 ويستوفي عـدداً مـن      العلاجي لخبصورة ملائمة للتد  
 Vaughn)المحكات التشخيصية الأخرى لصعوبات التعلم

& Fuchs, 2003 .(  ا أصيلاً فـيعد هذا المدخل جزءوي
 للعلاج، حيث يعطى الأولوية للتأكـد       ابة الاستج نموذج

 بدلاً من التأكد من وجود      Disabilityمن وجود الإعاقة    
 الاختبـار   ضبغـر الاضطراب وذلك في إطار العلاج      

Treat-to-Test .يهمنا في نظام التعلـيم يعتمـد         يفالذ 
توصيف حالة الإعاقة على وجـود الاضـطراب مـع          

 ـ راب دليل على أن هـذا الاضـط       ودوج  مـع  داخل يت
 نـستطيع الجـزم بـأن       تـالي الوظائف التكيفيـة، وبال   
ومن ثم فإن تقويم الاسـتجابة      . دالاضطراب يعوق الفر  

جرائية لتضمين الإعاقـة    للتدريس هي إحدى الطرق الإ    
  .  التعلمباتكجزء من تقويم صعو

 يكون من المهم الحصول على دليل علـى         وربما     
تدني التحصيل لدى الطالب في البداية، غيـر أن هـذا           
الدليل ينبغي أن يؤدى إلى إثـارة الاهتمـام بالتـدخل           

 الذكاء أو أية    نسبة بإثارة الاهتمام بقياس     سالعلاجي ولي 
عرفية لتشخيص صعوبات التعلم فـي إطـار     م راتمها

الاختبار بغرض التشخيص والعلاج وهو الإطار القديم       
  .الذي هيمن على تشخيص صعوبات التعلم

 علمياً طبقاً للدراسـات الحديثـة هـو أن          والثابت     
صعوبات التعلم مفهوم غير متجانس كما أنها محـددة         

اءة،  بمعنى أن صعوبات القرDomain Specificالمجال 
والكتابة، والحساب تختلف في سماتها الظاهريـة ممـا         

. يترتب عليه اختلاف في احتياجات التـدخل العلاجـي      
وعلى الرغم من اشتراك غالبية الأفراد ذوي صعوبات        

 في أكثر من مجـال مـن        لديهم وجود عجز    يالتعلم ف 
مجالات صعوبات التعلم نجد أن هناك سمات ظاهريـة        

 مجموعـة داخـل ذوي      لمجموعات فرعية داخل كـل    
ويترتب على عدم تجانس    . صعوبات القراءة والحساب  

صعوبات التعلم صعوبة وضعها تحـت إطـار عـام          
وقد انعكس هذا الأمر في صعوبة الوصـول        . يجمعها

 التي تندرج تحت    الفرعيةإلى تسمية دقيقة للمجموعات     
 إلـى أن الدراسـات   ءوقد أشار العلما. صعوبات التعلم 
وجود خمس مجموعات فرعية يمكنها أن      الحديثة أثبتت   

تعبر عن مفهوم صعوبات التعلم نجملها فـي الجـدول          
   :التالي
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  ) ١ (جدول

   المكونة لمفهوم صعوبات التعلملفرعية االمجموعات
 صعوبات نمط

 التعلم

 والمكون الأكاديمي المظهر
 للنمط

  على الكلمة، والهجاءالتعرف  القراءةصعوبة

  القرائيالفهم ة القراءصعوبة

  والآليةالطلاقة،  القراءةصعوبة

  الحسابصعوبة
 الحسابية، وحل العمليات

 المشكلات

 التعبير صعوبة
 الكتابي

أو / والهجاء، ود، باليالكتابة
 إنتاج أفكار مكتوبة

   
 القياس فـإن التحـصيل فـي هـذه          ولأغراض      

وتعتبـر  .  يجب أخذها في الاعتبـار     لخمسةالمجالات ا 
تقييمات القائمة علـى نمـوذج الاسـتجابة للعـلاج،          ال

والتقييمات القائمة على المنهج مناسبة للغاية بالنسبة إلى        
 طلاقـة  و،Word Recognitionالتعرف علـى الكلمـة   

 والهجاء ،Math حساب و ال،Reading Fluencyالقراءة 
Spellingكافية لتقييم الفهم القرائي نظراً   غير غير أنها    ؛ 
. ينطوي على العديد مـن العمليـات        القرائي لأن الفهم 

والمؤكد أن هذه المجالات الخمسة نستطيع قياسها مـن         
خلال اختبارات التحصيل معياريـة المرجـع خاصـة         
للقضاء على صعوبات تقييم الفهم القرائـي والتعبيـر         

 . (Fletcher et al., 2002)الكتابي

 علـى أن   وا عدد من العلماء الـذين أكـد       وهناك      
فهوم صعوبات التعلم لا يقتصر فقط علـى الجوانـب        م

 ـ  اها بالتحصيل بل يتعد   المتصلة  ر لجوانب أخـرى وخي
. Social Skillsمثال على ذلك هو المهارات الاجتماعية 

 التعلم لديهم عجز في     بات ذوي صعو  ادفالعديد من الأفر  
المهارات الاجتماعية وفي كثير من الأحيان يشير ذلـك   

لازم كما هـو الحـال بالنـسبة        إلى اضطراب آخر مت   
لاضطراب نقص الانتباه المصاحب بالحركـة الزائـدة        

ADHD .  الاجتماعية قد   لمهارات فإن نقص ا   الواقعوفي 
ينطوي على عدد من العمليات التي تؤدي إلى مشكلات         

 الأمر الـذي عبـر عنـه العلمـاء          هوفي التحصيل و  
 Nonverbalبمــصطلح الــصعوبات غيــر اللفظيــة 

Learning Disabilities . وتتصف صعوبات التعلم غير
 بوجود جوانب من العجز في الفهـم القرائـي،          للفظيةا

ــارات ا ــة،والمه  حــسابية، والإجــراءات اللاجتماعي
وهناك عـدد   . والجوانب المعرفية، والحسية، والحركية   

 الـذين يظهـرون     لـتعلم من الأطفال ذوي صعوبات ا    
ت الحسية،   في المهارات الاجتماعية، والمهارا    تمشكلا

ومع ذلك هنـاك    .  واللغة الشفهية  ية،والمهارات الإدراك 
العديد من الأفراد الآخرين الذين لديهم مشكلات مشابهة        

 مشكلات تحصيلية، ولهذا ذكرنـا  ونغير أنهم لا يظهر 
سابقاً أن تصنيفات صعوبات التعلم لا يمكـن قبولهـا           
بدون وجود دليل على ضعف التحصيل غير أن هـذا           

 ـ. وحده ليس كافياًالدليل ل   علـى أن هنـاك   دولهذا نؤك
 مكونات مهمة في تقييم صعوبات التعلم نجملهـا         ةثلاث

  :فيما يلي

 متضمناً ، العلاج  الاستجابة للتدريس أوتقويم 
 .العلاج تقويم تكامل وسلامة وثبات

 التحصيل تقويم. 

 البيئية والعوامل ذات الصلةالعوامل تقويم . 

  :خل العلاجيللتدتقويم الاستجابة ) ١(

o تقدم الطالبرصد :   
 حالة فرز الطلاب وإجراء اختبارات تحصيلية       في      

للتعرف على مشكلات التحصيل لديهم وبعـد أن يـتم          
تشخيص مشكلات تحصيلية فإنه يجب الاستمرار فـي        

. رصد تقدم الطالب بالنسبة إلى التدريس الُمقـدم إليـه         
وذلـك   هنا على عملية فرز مشكلات التحصيل        زونرك

لأن التعرف السريع علـى الطـلاب ذوي مـشكلات          
 صعوبات  يم ضروريا في عملية تقو    أمراالتحصيل يعد   

 تـدخل علاجـي     يتبعـه التعلم، كما أن الفرز يجب أن       
وإذا تم إجراء الفرز من خـلال       . ورصد للتقدم الحادث  

 معيارية المرجع فإن هذه الاختبارات يجب أن        تالتقييما
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  خوجعد أسحنان .د .أ

على الأقل خلال العـام الدراسـي        مرتين   قهايعاد تطبي 
والمتوقع أن الطالـب الـذي لديـه مـشكلات       . الواحد

تحصيلية يستجيب لهذا التدخل العلاجي، وأن يتـسارع        
معدل نمو الطالب تحصيلياً تبعاً لما هو متوقـع وبمـا           

 رصـد التقـدم   مكنوي. ة إلى سد الفجوة التحصيلي يريش
 كـز  تر مرات عديدة من خلال اختبارات الطلاقة التي      

على تقييم دقة قراءة الكلمـات، والطلاقـة اللغويـة،           
 الصعب رصد تقـدم     منغير أنه   . والحساب، والهجاء 

 أفكار مكتوبة وذلك    صياغة والقدرة على    لقرائي،الهم ا 
 سـريعاً،   تغييـر لأن هذين المجالين لا يظهر فيهمـا ال       

بالإضافة إلى عدم توافر أدوات ذات كفاءة في رصـد          
 الواقـع فـإن تقييمـات      فيو. جالينالمالتقدم في هذين    

 الطالب ليست مجـرد تطبيـق اختبـارات         مرصد تقد 
بغرض اختبار الطالب بل جزء أصيل من استراتيجيات        

  . التدخل العلاجي

 من خلال الاختبـارات     لطالب رصد تقدم ا   ويمكن     
ومـن  . معيارية المرجع، والقياسات القائمة على المنهج  

 المرجع اختبار كفاءة قـراءة      أشهر الاختبارات معيارية  
 Test of Word Reading Efficiencyالكلمة المكتوبـة  

(Torgesen, Wagner, Rashotte, 1999)، ــة  وبطاري
 Woodcock-Johnsonجونـسون للتحـصيل   -ودكوك

Achievement Battery (Woodcok, McGrew, & 

Mather, 2001)،    غير أن البيئة العربيـة تخلـو مـن 
بناء بطاريات تحصيل معيارية المرجع     محاولات جدية ل  

ولهذا يهدف مشروع تشخيص صعوبات الـتعلم فـي         
  . النوعهذا بناء بطارية تحصيل من إلىعمان 
o التدخل العلاجيتقويم  

 أن تُصاحب التقييمات القائمة علـى المـنهج         يجب    
 يما  العلاجي تنفيذ عملية التدخل     لامة لس لميةبملاحظة ع 

 ـ     صص للتـدريس الإضـافي     في ذلك قدر الوقت المخ
  .  استجابة الطالب للتدخل العلاجيعدمخاصة في ظل 

o الاستجابة غير الملائمةتحديد   
 علـى   القائمـة  يتم جمع بيانات التقييمـات       حينما     

المنهج يمكن استخدام عـدة طـرق لتحديـد ملائمـة           

 الرغم من   علىو. التدريسي الاستجابة للتدخل العلاجي  
 إلى درجة الملائمـة  ةالنسب الدرجات بنوجود متصل م  

 يسمح باستخدام درجات قطع تشمل كل التلاميـذ      لابما  
محل الاهتمام فإن هناك بعض الخطوط الإرشادية التي        

: يمكن اتباعها، منها على سـبيل المثـال لا الحـصر          
 على رصد تقييم رصد التقدم      ئمةاستخدام المؤشرات القا  

ن خـلال    الطالب في الاستجابة للتدريس م     هالذي يحقق 
مقارنة دالات المنحنى ونقطة التقاطع بين الطالب وبين        

وقد أشـارت الدراسـات إلـى أن        . غيره من الطلاب  
المؤشرات القائمة على استخدام دالات المنحنى ونقـاط        
التقاطع معاً أكثر دلالة على النواتج طويل المدى مـن          

 وذلـك لأن    دة؛مجرد الاعتماد على دالة أحدهما منفـر      
 أو  رجات إلـى ميـل الـد      يرلة المنحنى تش  استخدام دا 

توجهها مما يدل على النمو الذي يحققه الطالـب أمـا           
درجة التقاطع فتقدم معلومات عن درجة التحسن التـي         
حققها الطالب مقارنة بنوع التدريس المقدم وبالتالى فإن        

 دليلاً أقوى على اتجاه ودرجـة       ىاستخدامها معاً سيعط  
طالب ذي صـعوبات الـتعلم      الاستجابة غير الملائمة لل   

(Fuchs & Fuchs, 1998; Speece& Case, 2011).  

 للمؤشرات  الطالب من اعتمد على وصول      وهناك     
Benchmark      العـام   ايـة  المرتبطة بكل مهارة فـي نه 

بالنسبة، على سبيل المثال الطلاقة، أو التعـرف علـى          
ونقطة تحديد  . الكلمة أو غيرها من المهارات الأكاديمية     

ستجابة غير الملائمة للتدريس تحتاج إلـى عـرض         الا
عدد من النقاط الإحصائية التي لاتعتبر من حدود هـذا          

  .البحث

  تقويم مجالات التحصيل) ٢(
 العديد من الاختبارات معيارية المرجع التي       يوجد     

. علميمكن أن تكون جزء مـن تقـويم صـعوبات الـت          
 خمس مجموعـات تحـصيلية      لتاليويوضح الجدول ا  

) ١: (رئيسية تمثل الطلاب الذين لـديهم عجـز فـي         
الفهـم  ) ٣(طلاقة القـراءة،    ) ٢(التعرف على الكلمة،    

) ٥ (كلات،حل المـش  / العمليات الحسابية ) ٤(القرائي،  
التعبير الكتابي شاملاً الهجاء، والكتابة باليـد، وإنتـاج         
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ويوضح الجـدول هـذا المجموعـات       . مكتوبة فكارأ

-خـلال بطاريـة ودكـوك      من   هاالخمسة حسب قياس  
 Woodcock-Johnson Achievementجونسون للتحصيل 

Battery-III (Woodcok et al., 2001)( ــار ، واختب
 ;WIAT) النـسخة الثانيـة   -ويكسلر للتحصيل الفردي

Wechsler, 2001)ـ الذين   تقيـيم  ي يشاع اسـتخدامها ف
صعوبات التعلم في البيئة الغربية، ويهدف المـشروع        

ناء بطارية على نمـط اختبـار ويكـسلر         الحالي إلى ب  
  . النسخة الثانية-للتحصيل الفردي

  )٢(جدول 
وويكسلر  الاختبارات الفرعية فى اختباري ودكوك،
 والمجالات الأكاديمية التي تقيسها

  الأساسيةالاختبارات

 في العجز نوع
 اديميةالمهارة الأك

-وك ودكاختبار
 جونسون

نوع الاختبار (
 )الفرعي

 كسلر وياختبار

نوع الاختبار (
 )الفرعي

 على التعرف
 الكلمة

 على التعرف
 -الكلمة 

الانقضاض على 
 الكلمة

 فك – الكلمة قراءة
شفرة الكلمة 

 المزيفة

 -  في القراءةالطلاقة  القراءةطلاقة

  القرائيالفهم  القرائيالفهم  القرائيالفهم

  الرقميةالعمليات  الحسابيةالعمليات  الحسابيةالعمليات

  المشكلاتحل
 المشكلات
 التطبيقية

  الحسابيالاستدلال

 الهجاء الهجاء الهجاء
تقییم العوامل البیئیة والعوامل ذات الصلة ) ٣ (

   بصعوبات التعلم
 هنا العوامل التي أشارت الأبحاث إلى وجود      نقصد     

خلط وتلازم بينها وبـين صـعوبات الـتعلم وتـشمل           
نقـص الانتبـاه    المشكلات الـسلوكية، واضـطراب      

المصاحب بالحركة الزائدة، واضطرابات اللغة، تعلـم       
  ). مثل تعلم اللغة الإنجليزية(اللغة الثانية 

 تـشخيص   نمـاذج  تقيـيم    وء    ومما سبق ،وفي ض   
 تكـاملي   ي اقتراح نمـوذج تـوليف     ،تمصعوبات التعلم   

اشتمل على خصائص من نموذج الاسـتجابة للعـلاج،      
ونمـوذج الاختلافـات    ونموذج التحـصيل المتـدني،      

  .  للفردلداخليةالموجودة في الخصائص المعرفية ا
 جراء لا ننصح بـإ     ظل هذا النموذج التكاملي    وفي     

العديد من القياسات والتقييمات للمهـارات المعرفيـة،        
والعقلية، والنفسعصبية لتشخيص صـعوبات الـتعلم،        
وذلك لأن هذه القياسات تفتقد للأساس والدليل العلمـي         

 لأنـه لـيس     ظراًلى إسهامها في التدخل العلاجي، ون     ع
هناك دليل على أن ظهور التعارض على هذه القياسات         
يقدم لنا معلومات لا تستطيع اختبـارات التحـصيل أن          

غير أن هذه النموذج التكاملي ينطـوي علـى         . تقدمها
 بدءا مـن    التعلمالتأكيد على أهمية تشخيص صعوبات      

 مهارات القراءة، والكتابـة،      حتى نتأكد أن   ةسن السابع 
  .  قد بدأت في التشكلسابوالح
 ذلك فإنه يمكن تطبيق الاختبارات المعرفيـة        ومع     

 معرفـة  قوالنفسعصبية للأطفال تحت هذا العمر لاستبا    
مدى عرضتهم لخطر الإصابة باضطراب صـعوبات        
التعلم مع ضرورة أن تكون هذه الاختبارات مختـصرة     

على سـبيل المثـال     (يمي معين   ومستهدفة لجانب أكاد  
 والمعرفة بالحروف والأصوات فـي      تي،الوعي الصو 

).  على القـراءة   لقدرة الأطفال كمنبئات ل   ياض ر رحلةم
وعندما يصل الطفل إلى العمر المفترض خلالـه نمـو        

 تعبيـر مهارات التعرف على الكلمـة، والحـساب، وال       
 ـ الذي تستطيع الاختبارات المع    نالكتابي فإن التباي    ةرفي

وبوجه عـام   . ةوالنفسعصبية تفسيره يصبح ضئيل للغاي    
لا يجب تشخيص صعوبات التعلم في مرحلة ريـاض         
الأطفال، وحتى في الصف الأول من الحلقة الأولى من         
التعليم الأساسي تكون عملية التشخيص ضعيفة نظـراً        
لتدخل قضايا النضج والنمو وعدم جـدوى اختبـارات         

ويمثـل قيـاس    . التحصيل في هذا المـدى العمـري      
 قلـب ولـب     للعـلاج الاستجابة للتدريس أو الاستجابة     

 على وجود مـشكلة  لتعرف ا جردوبم. النموذج التكاملي 
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فلا يجـب   . علاجي يجب أن يبدأ التدخل ال     يلفي التحص 
 من ذوي صـعوبات  مأن يتم تشخيص الطلاب على أنه   

. التعلم إلا بعد القيام بمحاولة لتقديم تدريس نوعي جيـد       
 القيام بعملية الرصد المتسلـسل لاسـتجابة        حيث يجب 

الطالب للتدريس المقدم مع إجراء التقييمات القائمة على        
المنهج من التأكد من سلامة وجود التدريس قبل إصدار         

  . حكم تشخيصي لصعوبات التعلم
 لصعوبة الحكم الصحيح علـى مـا يمثـل          ونظراً    

يـرتبط   التدخل العلاجي المركز وما      والتدريس الجيد أ  
 بنـاء علـى     لطالببذلك كيفية تحديد ملاءمة استجابة ا     

مؤشرات الميل أو درجة التقـاطع أو كلاهمـا، مـع           
 درجة قطـع للتمييـز بـين الاسـتجابة       يدصعوبة تحد 

الملائمة من غير الملائمة فـإن البـاحثين لا يحبـذون      
الاعتماد على مدخل الاستجابة للتدريس منفردا، علـى        

 تفسير التـدني غيـر   يجة عالية ف  الرغم من تمتعه بدر   
وأخيـراً  . المتوقع وغير المفسر في تحصيل الطالـب      

 الاضطرابات المتداخلة مع صـعوبات  بعدينبغي أن نست 
 المصاحب بالحركـة  نتباهالتعلم مثل اضطراب نقص الا 

 والإعاقـة   الانفعالية، والاضطرابات السلوكية    ة،الزائد
تسم بالـصدق   الذهنية من خلال مقاييس تمييز مناسبة ت      
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