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نموذج  مقترح قائم على نظرية التعلم المتوافق مع عمل الدماغ 
 والدافعية نحو تعلم العلوم لدى تلاميذ التأمليلتنمية التفكير 
  التفكير المختلفةالتعلم و ذوى أنماط الإعداديالصف الأول 

  :المستخلص
لامیذ لدى ت والدافعیة نحو تعلم العلوم التأمليالتفكیر هدف  هذا البحث  إلى تنمیة 

 – النمط الأیسر –النمط الأیمن للمخ ( أنماط التعلم والتفكیرمختلفي الإعدادي الأولالصف 
 القائم على نظریة التعلم المتوافق مع عمل المقترحالنموذج تم بناء . )النمط المتكامل

 ولتحقیق.  المقترحللنموذجوفقا "  المعلم والمتعلم دلیلي "  التعلممادتيثم إعداد ، الدماغ
الدافعیة ومقیاس ، التأمليالتفكیر اختبار : ا البحث وشملتأداتيأهداف البحث تم إعداد 

أظهرت . القلیوبیة من محافظة اًتلمیذ) ١٣٦ (تمثلت مجموعة البحث من. نحو تعلم العلوم
 التأمليالتفكیر في تنمیة " المقترح للنموذج  وفاعلیةنتائج البحث حجم تأثیر كبیر

وجود أثر لأنماط وأظهرت . الإعداديالأول  لدى تلامیذ الصف م العلوموالدافعیة نحو تعل
بینما لم یوجد أثر ،  والدافعیة نحو تعلم العلومالتأملي تنمیة التفكیر فيالتعلم والتفكیر 

وأنماط التعلم )  الطریقة المتبعة-النموذج المقترح (للتفاعل بین المعالجة التدریسیة 
  . والدافعیة نحو تعلم العلومالتأمليفي تنمیة التفكیر ) تكامل م– أیسر –أیمن (والتفكیر 

والدافعیة  - التأمليالتفكیر  – نظریة التعلم المتوافق مع عمل الدماغ: الكلمات المفتاحیة
  . الإعداديالصف الأول تلامیذ  – نحو تعلم العلوم

A proposed Model based on Brain Compatible Learning 
Theory  for  the Development of  the Reflective Thinking 
and Motivation towards Science Learning among First  
Preparatory Grade Pupils with Different learning and 

thinking Styles  
Abstract: 

This research aimed to develop reflective thinking and 
motivation towards science learning  among  first  preparatory 
grade pupils with different learning and thinking styles(right-left-
integrated). The proposed  model based on brain compatible 
learning theory  was built ,then the learning materials" learner 
and teacher guides" were prepared  according to the proposed 
model.  To achieve the aims of the research instruments of  
research were built: reflective thinking test and  motivation 
towards science learning measure.  The participants were (136) 
pupils in  Qalybia   governorate. Results of  the research showed " 
a large effect size and the effectiveness " of the proposed  model " 
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in developing reflective thinking and motivation towards science 
learning among first  preparatory grade Pupils. It also showed the 
presence of the impact of  learning and thinking styles " in 
developing reflective thinking and motivation towards science 
learning , and there is no impact of  the interaction between 
treatment teaching (the proposed model-  followed method)  and 
styles (right-left-integrated) in developing reflective thinking and 
motivation towards science learning.   
Keywords: Brain Compatible Learning Theory  - Reflective 
Thinking- Motivation towards Science Learning- First  
Preparatory Grade Pupils 

  : مقدمةال
 العقــد  نهایــة التطــورات المتلاحقــة الــسریعة للمعرفــة والتكنولوجیــا ونحــن فــيتتطلــب

 الثاني للقرن الحادي والعشرین ضرورة تدریس التفكیر والاهتمام بتنمیة أسالیبه وعملیاتـه
ًلیكـون متعلمــا ؛  المـتعلم ومهاراتــه واتجاهاتـهمعـارف فـي الـنظم التعلیمیــة لتنمیـة ومهاراتـه

ًویكـون عـاملا ، ًقادرا على مواكبـة التطـور المعرفـي التكنولـوجي، ًفاهما لها،  للمعرفةًمنتجا
ولمناهج العلوم بمصر كأحد الدعائم الأساسیة للتربیة العلمیة دور رئیس ، ًمهما في إحداثه

لمتعلمــین ذوى أنمــاط الــتعلم والتفكیــر أو فــي مواكبــة متطلبــات العــصر بمــا تنمیــه لــدى 
   . ف مهارات متنوعة واهتمامات ومیول ودوافع واتجاهات وقیم علمیةالمختلفة من معار

 وأحـد أهـم التفكیـرمـن أهـم أنـواع  العلمـي كأحـد أنمـاط التفكیـر التـأمليویعد التفكیـر 
أهداف تعلیم العلوم في الحلقة الثانیة من التعلیم الأساسي ومن أهم مؤشرات خریج مرحلة 

والـذي یعكـس ،  بمـادة العلـومً هو الأكثر ارتباطـاأمليالتحیث إن التفكیر الأساسي؛ التعلیم 
 من خلال وتتحقق ، طبیعة العلم من حیث إنه بناء معرفي وطریقة للوصول إلى هذا البناء

أهداف العلم مـن حیـث وصـف وبنـاء المعنـى والتفـسیر للظـواهر الطبیعیـة  هممارسة مهارات
ولتنمیـة واسـتخدام ، الفـروضوكذلك ممارسة عملیات العلم من ملاحظـة واسـتنتاج وفـرض 

،  وآخـرانمحمـود(. المعنـىذيإحداث تعلم العلوم   أثرها الفاعل في التأمليمهارات التفكیر 
١٥٦-١٣٦، ٢٠١١ Mathieson,2016,(  

  أحد أنماط التفكیر الموجه نحو حل المشكلة باستخدامالتأمليكما یعد التفكیر 
 یقوم على وجود موقف مشكل یمثل حیث؛ المشكلات حل استراتیجیات من معینة مجموعة

 ویتطلب تحلیل الموقف أو، صعوبة عقلیة تدعو إلى التفكیر والتأمل والبحث والاستفسار
وهو التفكیر ، الظاهرة للتوصل إلى العلاقات الداخلیة بین مكونات الموقف أو الظاهرة

علمها  في تالذاتي یكسب المتعلم القدرة على التنظیم والذيالمتعمق في المواقف 
ویشمل تفحص التعلم  . والاستفادة من الخبرات السابقة في استنتاج المعارف جدیدة

 تم تعلمها ومراجعة البدائل التيٕ وتحلیل الموقف وادراك العلاقات بین المعارف الحالي
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ًوالبحث عن الحلول الصحیحة بحیث یصبح المتعلم منتجا للمعرفة بنفسه وقادرا على تقییم 
  والمعرفة الذاتي بالوعي وهو نمط التفكیر المرتبط . یصل بها  إلى النتائج التيالعملیات 

 أنه تبصر في الأعمال یؤدى John Dewey  وعرفه جون دیوىالذاتيالذاتیة والتأمل 
 یتم الوصول بها إلى التيإلى تحلیل الإجراءات والقرارات والنواتج من خلال تقییم العملیات 

 ,Dewey,1991 Tican & Taspinar) والنواتجتلك القرارات و الإجراءات 
2015,112; Finlay, 2008,1-3 (   

ٕ إلى تعلم  العدید من المواد الدراسیة والى الممارسة التأملي هذا وتمتد أهمیة التفكیر 
ً بمهاراته المختلفة متطلبا رئیسا للعصر التأمليالمتقنة للعدید من المهن ویعد التفكیر  ً

 الحاديرد من مهارات التعلم مدى الحیاة كأحد مهارات القرن  حتى یتمكن الفالحالي
 متعلمي لدى التأمليلذلك اهتمت العدید من الدراسات بتقییم وتنمیة التفكیر ؛ والعشرین

 أبو؛ ٢٠١٤، حجازي( ما قبل الخدمة معلميالعلوم والتمریض والصیدلة و لدى 
 ,.Tsingos-Lucas, 2016; Choy , et al.,2017; Meek et al؛  ٢٠١٦،شامة

2013)  
؛  العلـومتعلـم فـي المؤثرة الوجدانیة المكوناتأحد أهم  وتمثل الدافعیة نحو تعلم العلوم

 لإنجاز  المتعلمینسلوك ودعم وتوجیه لإثارة تستخدم والتعلم، عملیة من یتجزأ لا جزء كونهال
حـــسین الأداء وتـــؤثر فــي عملیـــة التغیــر المفـــاهیمى وت،  التعلمیـــةالتعلیمیــة العلـــوم مهــام

تحریـك وتنـشیط الطاقـة فتساعد الدافعیة نحو تعلم العلـوم علـى ، والتحصیل لدى المتعلمین
 عنــد الإنــسانیة والنفــسیة داخــل المــتعلم عنــد وجــود هــدف واضــح ومحــدد مطلــوب تحقیقــه

ًوتجعل المتعلم ینتقى سلوكا محددا یصل به إلى هدفه دون ، الانشغال في مهام تعلم العلوم ً
ــد الوصــول إلــى الهــدفالأخــر و ــابرة والإصــرار ، دعــم هــذا الــسلوك عن وتحقــق وظیفــة المث

 Obrentz, 2012; LIbao, et). ر والتوجیه حتى یتم إنجـاز الهـدف مـن المهـامبوالص
al., 2016; Chan, & Norlizah, 2017)   

 التفكیـر لمهـارات المـتعلم ممارسة في المهم دورها العلوم تعلم نحو فللدافعیة ثم ومن
هذا وقد اهتمت العدید من الدراسات بتقییم الدافعیة نحـو   .المتعلمین لدى وتنمیته لتأمليا

 وكـذلك لــدى والبیولــوجي العلــوم و الكیمیـاء والفیزیـاء متعلمـيتعلـم العلـوم وبتنمیتهــا لـدى 
 &Chan& Norlizah,2017; Ng, et al.,2016; Ridlo) العلــوم معلمــي

Prasetya,2017)   
 فـيً تـؤثر أیـضا التـي الـتعلم والتفكیـر لـدى المتعلمـین مـن العوامـل یعد عامل أنمـاطو

 العلـوم لتـوفیر معلمـي تحدیـدها مـن قبـل ینبغـي ، والتـيتعلیم وتعلم العلوم وتحقیـق أهدافـه
ًالأنــشطة والمعالجــات التدریــسیة المتنوعــة والمناســبة وفقــا لهــذه الأنمــاط وتحقیــق أهــداف 

 في الطریقة التي یستقبل بهـا المعلومـات والخبرات تعلمالمتفكیر وویتمثل نمط تعلم ، التعلم
والأسلوب الذي یرتب وینظم به هذه المعلومات، وبالطریقة التي یسجل ویرمز ویدمج فیهــا 
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هـذه المعلومات ویحتفظ بها في مخزونـه المعرفـي، وبالتـالي یـسترجعها بوسـائله التعبیریـة 
صوریة، أو بطریقـة رمزیـة عـن الـ أو شـبه مادیـة،الحـسیة الوسـیلة ال: الخاصة التي منهـا

فـراد فـي لأدوات التـي یـستخدمها الأسالیب واوتختلـف هـذه الأ. طریق الحرف والكلمة والرقم
ــي  ــه الخاصــة ونمطــه الخـــاص ف ــرد طریقت ــا أصــبح لكــل ف ــتعلمذلــك، ومــن هن ــر وال . التفكی

)Khan & Singh , 2016,318; Torrance, 1987 , 261-262 ) 

تفضیل الفرد لاستخدام : " المتكامل – الأیسر –الأیمن " ط التعلم والتفكیرُ ویقصد بنم
فیرتبط النمط . ًنصف الدماغ الأیمن أو الأیسر أو كلاهما معا  في معالجة المعلومات

 بینما یرتبط طرق التفكیر الذاتیة و والخیال والشمولیةالأیمن بالحدس والتفكیر التباعدى
تحلیلیة المتسلسلة والعقلانیة والمتقاربة والمنطقیة وال تفكیرالطرق ب النمط الأیسر

 ,Piawa). والنمط المتكامل یكامل بین ما یرتبط به النمطین الأیمن والأیسر. موضوعیةالو
2011,4019- 4020)  

  انـشغال تقـوم علـىوالتـيًومـن التوجهـات الحدیثـة نـسبیا فـي تعلـیم وتعلـم العلـوم 
مـستمرة الالمعالجـة النـشطة و، التعلیمیـة اتالخبـرساب  مـن أجـل اكتـ  الـتعلمفـي ینالمتعلمـ

  أوالخـوف وتـوفیر بیئـة آمنـة  خالیـة مـن،   لهذه الخبـراتلمزید من الفهم العمیقاتعزیز ل
 الـذيالمناسـب  التحـدي وتـوفیر، المعلـم قبـل من المتعلمین لدى التهدید أو الإجهاد السلبي

ل بـین وظیفـة نـصفى الـدماغ  ومراعـاة والتكامـ، اسـتیعاب المعلومـاتیمكـن المتعلمـین مـن 
 نظریـة الـتعلم المتوافـق مـع عمـل هـي"  المتكامـل- الأیـسر-الأیمـن"أنماط التعلم والتفكیـر 

 & ,Handayani(. الدماغ ومـا یـستند إلیهـا مـن نمـاذج واسـتراتیجیات تعلیمیـة تعلمیـة
Corebima ,2017, 153-154 (.  

ــتعلم بــرزت نظریــةو ــدما المتوافــق مــع عمــل ال  Brain- Compatible)غال
Learning Theroy)لـصاحبیها  كـاین  الأعصاب وعلم الدماغ أبحاث نتائج إلى ً استنادا

  وتؤكـد هـذه النظریـة علـى أن الـتعلم یغیـر الـدماغ بحیـث (Caine and Caine)وكـاین 
 یـؤدى الـذيالأمر ، یستطیع الدماغ تنظیم نفسه وتغییر شبكة التوصیل الكهروكیمیائى فیه

ــذاكرة طویلــة المــدى  إلــى ت  تعنــى أن الخبــرات والمعلومــات والتــيكــوین القــدرات الكامنــة لل
 )١٤٩: ٢٠١٢عبد الفتاح، ( الذاكرة فیه تنشیطها بسهولة عتستطیموجودة في مكان 

ــى ــتعلم القائمــة عل ــیم وال ــةوأصــبح اســتخدام اســتراتیجیات ونمــاذج التعل ــتعلم  نظری  ال
ًالمتوافــق مــع عمــل الــدماغ  أمــرا حیویــ الدراســات  بعــض لــذا أوصــت ، ا فــي مجــال التعلــیمً

 ,Siercks, 2012) (Doolenً مهنیــــا علــــى اســــتخدامها بــــضرورة تنمیــــة المعلــــم
2014;Dubinsky, 2013;  Kapadia, 2014)  ، هــذا وقــد أثبــت بعــض الدراســات

 تنمیـة  العدیـد مـن أهـداف تعلـیم  العلـوم بالنـسبة فـيفاعلیة هذه الاستراتیجیات والنمـاذج 
 والتحصیل العلميلطالب معلم العلوم وللمتعلمین في المراحل المختلفة مثل مهارات البحث ل
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والاتجاه نحو تعلـم ،  الكیمیائیةالسلامة، وزیادة الدافعیة لتعلم العلوم، واستبقاء المعلومات
ـــــادیميالتحـــــصیل ، والمهـــــارات الحیاتیـــــة، العلـــــوم ـــــاء الأك  &Ozden) فـــــي الكیمی

Gultekin,2008; Luangboriboon& Tantayanon, 2013; Remadevi, 
  )٢٠١٧،  الزهراني والسلامات ؛٢٠١١، حسنین والمومنى؛ ٢٠١٧سید، ؛ ;2014

والدافعیة  التأملي في مصر بتنمیة التفكیر والقومي العالميمما سبق یتضح الاهتمام 
ــم العلــوم ــالمتعلمین ذوى، نحــو تعل ــدماغ وب ــالتعلم المتوافــق مــع عمــل ال ــتعلم أســالیب ا وب ل
    والتفكیر المختلفة

  حساس بمشكلة البحثالإ
إلا أنـه  على الرغم من الجهود المبذولة لتحسین طرق تعلـیم وتعلـم العلـوم فـي مـصر

ما زال الوضع الراهن یعتمـد علـى تلقـین المعلومـات مـن قبـل المعلـم واسـترجاعها مـن قبـل 
التفكیــر ومنهـا التفكیــر  یحقــق تمكـن المتعلمـین مــن المعـارف ومهـارات    ممـا لا، المـتعلم
   وكــذلك أدى هــذا الوضـع إلــى القــصور فـي تعزیــز الدافعیــة نحـو تعلــم مــادة العلــوم التـأملي

 مفتقـدة  لـدى الكثیـر مـن هـؤلاء  المعنـى ذيللـتعلم ومن ثم  أدى إلى أن الدرجة المقبولة 
التوجهـات  أحدث مؤتمرات التربیة العلمیـة بمـصر ونتـائج دراسـة وهذا ما أكدته، المتعلمین

عدیـــــــد مـــــــن الدراســـــــات ومنهـــــــا  والTIMSSالدولیـــــــة فـــــــي الریاضـــــــیات والعلـــــــوم 
)NCES,Timss,2015ـــازن،؛ ، الحـــق جـــاد، ٢٠١٦،دنیـــور؛ ٢٠١٧، ؛ راشـــد٢٠١٧ م

٢٠١٦  (  
ًومـا تـم رصــده سـابقا أكدتـه خبــرة الباحثـة مــن خـلال إشـرافها أثنــاء التربیـة العملیــة،          

 شملت تطبیـق والتيیًا من خلال إجراء دراسة استكشافیة  وتأكدت الباحثة من الواقع  علم
ًاختبارا للتفكیر الناقد

ًومقیاسـا ،  جـزء مـن عملیـة التفكیـر الناقـدالتـأمليحیث إن التفكیر ؛ *
) ً تلمیذا وتلمیذة١٦٠(على مجموعة " قامت بتعریبه الباحثة  " ١لدافعیة التعلم نحو العلوم

 الشهید حسن شدید الإعدادیة المشتركة بـإدارة شـبین من تلامیذ الصفوف الثلاثة  بمدرسة
، ٢٠١٦ - ٢٠١٥القناطر التعلیمیة بالقلیوبیة فـي الفـصل الدراسـي الأول للعـام الدراسـي 

 نالأداتـیوأسفرت نتیجة الدراسة الاستكشافیة عن انخفـاض متوسـط درجـات المتعلمـین فـي 

                                                        
.  اختبار التفكیر الناقد للمرحلة الإعدادیة والثانویة).  ٢٠٠٨(جابر عبد الحمید جابر، أحلام الباز حسن  * 

  . دار النهضة العربیة: القاهرة
1 Tuan , H., Chin, C. & Shieh, S. (2005): The development of a 
questionnaire to measure students' motivation towards science learning, 
International Journal of Science Education, 27:6, 639-654. 
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دافعیة التعلم نحو تعلـم العلـوم  وانخفاض التأمليما یدل على القصور في مهارات التفكیر 
  نتائج الدراسة الاستكشافیة ) ١(لدى تلامیذ المرحلة الإعدادیة ویوضح جدول 

   والدافعیة نحو تعلم العلومالتأملينتائج الدراسة الاستكشافیة لمستوى التفكیر ) ١(جدول 
  المتوسط  المتغیر

  ). درجة٨٠( درجة، والنهایة العظمى٣٢متوسط الدرجات    التأمليالتفكیر 
  ) درجة١٧٥(درجة، والنهایة العظمى ٧٨متوسط الدرجات    الدافعیة نحو تعلم العلوم
  : تحدید مشكلة البحث

 التأمليمهارات التفكیر ممارسة مما سبق تتمثل مشكلة البحث الحالي في قصور في 
الأمـر  ، لـدى تلامیـذ المرحلـة الإعدادیـةوانخفـاض مـستوى الدافعیـة نحـو تعلـم مـادة العلـوم

  متوافقـة مـع عمـل الـدماغ  أو نمـاذج استخدام استراتیجیات یمكن معالجته من خلال الذي
 والدافعیة نحو تعلم العلوم لدى المتعلمین ذوى أنماط التعلم والتفكیر التأمليالتفكیر لتنمیة 

  :التالي الرئیس  السؤالالإجابة عنمن خلال  المختلفة
 – الأیـسر –الأیمـن " دریـسیة ونمـط التفكیـر والـتعلم ما أثر التفاعل بین المعالجة الت

  والدافعیة نحو تعلم العلوم لدى تلامیذ الصف الأول التأمليفي تنمیة التفكیر "  المتكامل 
  ؟ أنماط التعلم والتفكیر المختلفة ذوىالإعدادي

  : التالیةالأسئلة الرئیس السؤال ویتفرع من هذا
ریة التعلم المتوافق مع عمل الدماغ لتنمیة ما النموذج المقترح القائم على نظ .١

 الإعدادي والدافعیة نحو تعلم العلوم لدى تلامیذ الصف الأول التأمليالتفكیر 
  ؟ذوى أنماط التعلم والتفكیر المختلفة 

 الأول لدى تلامیذ الصف التأمليالنموذج المقترح في تنمیة التفكیر  أثرما  .٢
 ؟الإعدادي

 التأمليفي تنمیة التفكیر )  متكامل-أیسر –أیمن  (رفكیالتالتعلم و نمط أثرما  .٣
 ؟الإعدادي الأول لدى تلامیذ الصف

)  الطریقة المتبعة–النموذج المقترح (  المعالجة التدریسیة التفاعل بین أثرما .٤
لدى  التأمليفي تنمیة التفكیر ) متكامل -أیسر –أیمن  (فكیرالتونمط التعلم و
 ؟الإعدادي الأول تلامیذ الصف

الدافعیة نحو تعلم العلوم لدى تلامیذ الصف  تنمیة فيالنموذج المقترح  أثرا م .٥
  ؟ الإعداديالأول 



 م ٢٠١٧یولیو لسنة ) ، الجزء الثالث١٧٤: ( التربیة، جامعة الأزهر، العددمجلة كلیة

 

 -٢١١-

في تنمیة الدافعیة نحو تعلم ) متكامل-أیسر  –أیمن  (فكیرالت أثر نمط التعلم وما .٦
  ؟ الإعداديالعلوم لدى تلامیذ الصف الأول 

)  الطریقة المتبعة–مقترح النموذج ال(  المعالجة التدریسیة التفاعل بین أثرما .٧
في تنمیة الدافعیة نحو تعلم ) متكامل- أیسر –أیمن(فكیرالتونمط التعلم  و

 ؟الإعدادي الأول لدى تلامیذ الصف العلوم

  : حدود البحث
  : اقتصر البحث الحالي على

لترحیب ؛ شبین القناطر التعلیمیة بمحافظة القلیوبیة بإدارة الإعدادي الأولالصف  -
ارة ومدارسها على الاستفادة من التجارب البحثیة وللقصور في وحرص الإد

 . الاهتمام بتلامیذ المحافظات في هذه التجارب من قبل الباحثین
 للعام الإعدادي  الأول على تلامیذ الصفةالمقرر " التفاعلات الكیمیائیة " ةوحد -

  .  م٢٠١٦ – ٢٠١٥ الدراسي
الكشف ، الرؤیة البصریة" ارات  على مهالتأمليمهارات التفكیر قیاس اقتصر  -

، الوصول إلى الاستنتاجات المناسبة، إعطاء تفسیرات مقنعة، عن المغالطات
  . "وضع حلول مقترحة للمشكلات العلمیة

 ، الذاتیةفعالیة ال"أبعاد الدافعیة نحو تعلم العلوم عند أبعاد قیاس اقتصر  -
 والبیئة والإنجاز، الأداء أهداف، ومقیمة تعلم العل، النشط التعلم استراتیجیات

 ."العلوم لتعلم المحفزة

  : تحدید مصطلحات البحث
  بعد الاطلاع على الأدبیات التربویة تم تحدید التعریفات الإجرائیة لمصطلحات البحث 

تنص على أن ونظریة فرعیة من نظریات التعلم : نظریة التعلم المتوافق مع عمل الدماغ* 
 نظریة تتضمن قواعد عمل فهي، ه خصائصتم اتباعما  یتعلم بشكل أفضل إذا الدماغ

  .  المعنى وتنظیم التعلم بتلك القواعد في الدماغذيالدماغ للتعلم 
 التعلم المتوافق مع عمل الدماغ

مــتعلم الــصف الأول  یــتعلم لكــي فطــر علیهــا الــدماغ  التــيًهــو الــتعلم وفقــا للطریقــة 
م م تـصبحیـث ات التعلیمیة المربیة للتلمیذ وفیه یتم تهیئة الخبر، بصورة طبیعیة الإعدادي

 بطریقـة تتنـاغم وتنـسجم مـع طبیعـة "التفـاعلات الكیمیائیـة"  فـي وحـدة المواقف التدریسیة
 تمكـن التلمیـذ مـن المعالجـة التـي والـدوافع الذاتیـة بالتحـديوتتـسم الخبـرات ، ماغدالـعمل 
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 والدافعیــة نحــو تعلــم أمليالتــ تتــضح نتائجهــا فــي مهــارات التفكیــر والتــيالنــشطة لخبراتــه 
    . العلوم

  النموذج المقترح القائم على نظریة التعلم المتوافق مع عمل الدماغ* 
 بنیت أطواره على أساس تحقیق مبادئ وشروط التعلم المتوافق تعلمي تعلیمينموذج 

 وطـور ،التركیزيوالطور ،  طور التهیئة والإعدادمع عمل الدماغ ویشمل خمسة أطوار هي
ًویـدرس وفقـا للنمـوذج المقتـرح تلامیـذ ،  وطـور التقـویم،وطور التطبیـق، الجة النشطةالمع

 والدافعیة التأملي ذوو أنماط التعلم والتفكیر المختلفة لتنمیة التفكیر الإعداديالصف الأول 
   . نحو تعلم العلوم

لـى   إالإعـدادي هادف یوجه أذهـان تلامیـذ الـصف الأول عقلينشاط : التأمليالتفكیر * 
ممارســة العملیــات العقلیــة الواعیــة الموجهــة نحــو التوصــل إلــى نتــائج    لحــل المــشكلات 

وتــشمل هــذه " التفــاعلات الكیمیائیــة " بــالمواقف التعلیمیــة التعلمیــة المتــضمنة فــي وحــدة 
الوصــول إلــى الاســتنتاجات، ، الكــشف عــن المغالطــات، الرؤیــة البــصریة: العملیــات عقلیــة

وضـع حلــول مقترحــة للمــشكلات العلمیـة، وتقــاس هــذه المهــارات ، إعطـاء تفــسیرات مقنعــة
   في الوحدة  المعد من قبل الباحثة        التأمليباستخدام اختبار مهارات التفكیر 

شغال للان الإعدادي الأولتلامیذ الصف  تدفع التي الرغبات: العلوم تعلم نحو الدافعیة* 
 فهـم لتحقیـق  العلـوم تعلـم مـادةمهـام فـي نتباهبذل  المزید من الجهد والتركیز والا والنشط
ا، مـع الإحـساس بالرضـا ًووظیفیـ اًحیاتیـ منهـا المقـصودة الفوائـد واسـتخلاص للعلـوم أفـضل

 مـن صـعوبات أثنـاء عملیـة الـتعلم مههجلـب علـى مـا یـواغ والتالتلامیـذوالارتیاح لما یؤدیه 
  العلـوم تعلـم نحـو الدافعیة اسمقی في التلمیذ التي یحصل علیها بالدرجة تقاس ، دون ملل

قیمة ، النشط التعلم  استراتیجیات، الذاتیةفعالیة ال أبعادیتضمن والذي،  أعدته الباحثةالذي
 ."العلوم لتعلم المحفزة والبیئة والإنجاز، الأداء أهداف، ومتعلم العل

  أنماط التعلم والتفكیر* 
د النــصفین الكــرویین للمــخ اســتخدام أحــ: ًیقــصد بأنمــاط التعلــیم والتفكیــر إجرائیــا

  . في العملیات العقلیة والسلوكیة" المتكامل " ًالأیمن أو الأیسر أو كلیهما معا 
یعني اسـتخدام وظـائف النـصف الكـروي الأیمـن للـدماغ وسـیطرته علـى : النمط الأیمن.١

  .العملیات العقلیة
غ وسـیطرته یقـصد بـه اسـتخدام وظـائف النـصف الكـروي الأیـسر للـدما: النمط الأیـسر.٢

  .على العملیات العقلیة
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  .یعني التساوي في استخدام وظائف النصفین الأیمن والأیسر: النمط المتكامل.٣
تلمیذ الصف حصل علیها یًإحصائیا في هذا البحث بالدرجة التي  الأنماط حدد تو

تعریب ،   تألیف تورانس) أ(أنماط التعلم والتفكیر الصورة   في مقیاس الإعداديالأول 
  . )١٩٨٦ (  أنور ریاض وأحمد عبادةوتقنین 
 لـدى  والدافعیـة نحـو تعلـم العلـومالتـأملي التفكیـر هدف البحـث إلـى تنمیـة:  البحثهدف

 باسـتخدام"  المتكامـل –الأیمـن " ذوى أنماط التعلم والتفكیر  الإعدادي الأولتلامیذ الصف 
  .ل الدماغالنموذج  المقترح القائم على نظریة التعلم المتوافق مع عم

 البحـث وتحقیـق أهدافـه اتبعـت الباحثـة أسـئلةللإجابـة عـن : هوٕاجراءاتـخطـوات البحـث 
  :  التالیةالإجراءات

نظریة التعلم ( لها صلة بـ والتيالاطلاع على الأدبیات والدراسات والبحوث السابقة  -
الیب  أس- الدافعیة نحو تعلم العلوم - التأملي  التفكیر–المتوافق مع عمل الدماغ 

 ) والتفكیر التعلم

 .التعلم المتوافق مع عمل الدماغ للنموذج القائم على نظریةوضع التصور المقترح  -

 الإعدادي للعام  الأولمن مقرر العلوم للصف " التفاعلات الكیمیائیة " ةاختیار وحد- 
 . ٢٠١٦-٢٠١٥الدراسي 

  : إعداد مادتي التعلم اللازمتین للبحث وشملتا - 
  .  للنموذج المقترحً وفقاة المختارةلتلمیذ في الوحددلیل ا) أ

المتوافق مع عمل   للنموذج المقترح القائم علىً وفقاة المختارةدلیل المعلم في الوحد) ب
  .الدماغ

  :   إعداد واختیار أدوات البحث وشملت-
  . والتأكد من صدقه وثباته،  من إعداد الباحثةالتأمليللتفكیر ًاختبارا ) أ

  . والتأكد من صدقه وثباته، من إعداد الباحثة للدافعیة نحو تعلم العلوم سًا مقیا) ب
 أنور ریاض وتعریبمن إعداد تورانس ) أ(لأنماط التعلم والتفكیر الصورة ًمقیاسا ) ج

   ١٩٨٦وأحمد عبادة 
  :  التصمیم التجریبي للبحث وشمل-

 ، وتقسیمها إلى مجموعتینالإعداديتلامیذ الصف الأول البحث من مجموعة اختیار . أ   
   ".المتبعةدرست بالطریقة " وضابطة" بالنموذج المقترحدرست "تجریبیة 
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  . ً المختارة قبلیاالمجموعةتطبیق أدوات البحث على . ب  
   .  للمجموعتین التجریبیة وللضابطة"التفاعلات الكیمیائیة" وحدة تدریس . ج    
  . ً  بعدیاقیاس الدافعیة نحو تعلم العلوم ومالتأملي التفكیر تطبیق اختبار. د    
  .  المعالجة الإحصائیة لدرجات التطبیقین القبلي والبعدي لأدوات البحث-
  . استخلاص النتائج ومناقشتها وتفسیرها وتقدیم التوصیات والمقترحات في ضوئها-

  :ة البحث الحالي إلى أنه قد یفیدترجع أهمی: أهمیة البحث
 أنظارهم إلى ضرورة توجیه في: مناهج العلوم ومطوریها ومخططي العلوم معلمي

ة المختارة وتقدیم دلیل المعلم لهم  في الوحد، الاهتمام بالتعلم المتوافق مع عمل الدماغ
،  ومقیاس الدافعیة نحو تعلم العلومالتأمليالتفكیر ، واختبار للنموذج المقترحًوفقا 

 ي وحدات أخرى  في التدریس والتقویم فاذجللاسترشاد بها كنم

   .  والدافعیة نحو تعلم العلوم لدیهمالتأمليالتفكیر في تنمیة : المتعلمین
 التــأمليالــتعلم المتوافــق مــع عمــل الــدماغ وتنمیــة التفكیــر "الإطــار النظــري * 

  "العلوموالدافعیة نحو تعلم 
 التوصــل إلــى التــصور المقتــرح النظــريهــدفت الباحثــة مــن اســتعراض هــذا الإطــار 

نظریـة "  ومن ثـم اشـتمل علـى القائم على نظریة التعلم المتوافق مع عمل الدماغج للنموذ
أنمـاط  – الدافعیـة نحـو تعلـم العلـوم – التـأمليالتفكیـر  –التعلم المتوافق مع عمل الـدماغ 

   )التعلم والتفكیر
ــة الــتعلم : ًأولا  Brain Compatible المتوافــق مــع عمــل الــدماغنظری

Learning Theory   
نظریة الـتعلم المـستند إلـى الـدماغ نظریـة فرعیـة مـن نظریـات الـتعلم تتكـون مـن تعد 

-  الذكاءات المتعددة - التعلم ب أسالی- المتقن التعلمنسق من المفاهیم التربویة كمفهوم 
 الـتعلم القـائم علـى – التربیة الحركیة –التعلم التجریبي - المحاكاة العملیة-التعلم التعاوني

بحاث لأأسست هذه المفاهیم كنسق معرفي على مجموعة من افتراضات احیث ت، تلاالمشك
 والكیمیـاء  وعلم الـنفس المعرفـي والطب والفیسیولوجیا العصبیةبعصالأالحدیثة في علم ا

 أن أي، ه خصائـصإتبـاعتم  یتعلم بشكل أفضل إذا ما الدماغالتي تنص على أن و الحیویة
ُالتعلم یكون أفضل وفقا للطریقة التي ف  نظریة تتضمن معرفة قواعد فهي، طر علیها الدماغً

ــدماغ للــتعلم    & Caine)  المعنــى وتنظــیم الــتعلم بتلــك القواعــد فــي الــدماغ ذيال
Caine,2009;Bonomo , 2017,27)  
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   Brain Compatible Learning المتوافق مع عمل الدماغ مالتعل
ن التعلم یعنى التحدث عن فالتحدث ع،  فعلى في الدماغماديالتعلم نتیجة نمو  یعد 

ویقــصد بــالتعلم ،  زیــادة الــتعلموبالتــالي المــاديفــسیولوجیة الــدماغ وكیفیــة زیــادة نمــوه 
المتوافق مع عمل الدماغ بأنه التعلم في حـضور الـذهن والـذي یحـدث فـي صـورة ترابطـات 

د توظیف استراتیجیات قائمة علـى مبـادئ أو قواعـكنتیجة لوتشابكات طبیعیة داخل الدماغ 
    )١٨، ٢٠١٤؛ جنسن، ٢٨٨، ٢٠٠٦محمود،  (مستمدة من فهم عمل الدماغ

  :خصائص التعلم المتوافق مع عمل الدماغ
-١٠٧، ٢٠٠٩الـسلطى، ( المتوافـق مـع عمـل الـدماغ بعـدة خـصائص الـتعلمیتمیز 

١٠٨  ; Arzy-Mitchell, 2013,11-12; Bonomo , 2017,27; Varghese& 
Pandya ,2016,104) هي :  

 . ً مسبقاتم إعدادهً ولیس تصمیما هًنظاما في حد ذات أنه .١

 .  تركیب الدماغ ووظیفته فهمتعلم یتم من خلال الاعتماد على .٢

 یشجع على الأخذ بما یعرف عن طبیعة الدماغ في عملیة اتخاذ القرار وحدوث  .٣
 . التعلم

 .  ما أو إنجاز عمل ماشيءطریقة في التفكیر تتعلق بتعلم أنه  .٤

 .ٕعیة وداعمة وایجابیة لتحسین القدرة على التعلیم والتعلمطریقة طبیأنه  .٥

وعلم ، علم الكیمیاء: نظمة مثللأ متعدد الأنظمة، حیث اشتقت من عدد من ااتجاه .٦
 . النفس، والهندسة الوراثیة، والأحیاء، وعلم الأعصاب وعلم الحاسوب

 . یحدث من خلال التعاون وفي غیاب التهدید .٧

  مستمر والتغذیة الراجعة مباشرة ودائمة لملیة والتعالدافعیة للتعلم تكون داخ .٨

 . نیة بالمثیرات والعواطف الإیجابیةغبیئة التعلم حافزة  .٩

 . یركز على الانتباه والذاكرة .١٠

  :مبادئ التعلم المتوافق مع عمل الدماغ
 التـيًتم تحدید المبادئ الرئیسة للتعلم المتوافق مع عمـل الـدماغ وذلـك وفقـا لأبحـاث 

 ;Caine & Caine, 2003)ل عمـل الـدماغ  مـن قبـل العدیـد مـن البـاحثین أجریـت حـو
Jensen, 2000; Kagan, 2001; Lackney, 1998) ، المبـادئوٕان اختلفـت هـذه 

ًاختلافا طفیفـا عـن بعـضها ولكـن الأسـاس كـان واحـدا وراء كـل منهـا وهـو وظیفـة وتركیـب  ً
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 Jensen, 2016; (Handayani, & Corebima  الأجـزاء المختلفـة للمـخ البـشرى
,2017,155; Jensen,2008,410 Remadevi, 2014,28-29; Škrhová , 2017; 

Varghese & Pandya ,2016,104-105 (   عرض لهذه المبادئیليوفیما  :  
والجـسم والـدماغ وحــده دینامیـة واحـدة، فعلـى الـرغم مـن أن كــل : الـدماغ نظـام حیـوي .١

فمراكــز . ًن الــدماغ والجــسد یتفــاعلان معــامنطقــة بالــدماغ لهــا وظیفتهــا الخاصــة إلا أ
،  تـسیطر علـى وظـائف النـصف الأیـسر بالجـسم بالنصف الكروي الأیمن للـدماغالمخ

 تــسیطر علــى وظــائف النــصف الأیمــن  بالنــصف الكــروي الیــسر للــدماغومراكــز المــخ
 تـوفیر منــاخ ینبغـيلـذا ،  للمـخالفـسیولوجيومـن ثـم یـرتبط الـتعلم بالتركیــب . بالجـسم
ــ ــوس المریحــة صــحي يتعلیم ــة والإضــاءة وأمــاكن الجل ــدة  التهوی ــة جی ــة تعلیمی  وبیئ

  . ٕ تسمح بالحركة  وتوفیر ماء الشرب  والموسیقى وازالة التوترالتيومساحات العمل 
ًحیث یتغیر الدماغ باستمرار طیلة الحیاة تبعا لأغراض :  اجتماعيمكون المخ/ الدماغ .٢

 اجتماعي یعتمد على بناء علاقـات اجتماعیـة الفرد مع الآخرین، فالفرد جزء من نظام
ــه ــي تــشكیل هویت ــة لتــسهم ف ــك ، متبادل ــین ینبغــيولمراعــاة ذل ــام بالتفــاعلات ب  الاهتم

المتعلمــین والاهتمــام بالأنــشطة التعاونیــة والفنیــة والترفیهیــة والتركیــز علــى نمــاذج 
  . واستراتیجیات البنائیة الاجتماعیة

ًرمجـون بیولوجیـا لتكـوین المعنـى مـن خبـراتهم، فالبـشر مب: البحث عن المعنـى فطـري .٣
 ینبغيحیث یتضمن ذلك إعطاء الخبرات للفرد التي تدفعه للبحث من أجل المعنى، لذا 

تقدیم أنشطة تثیر المخ  بـشقیة الأیمـن والأیـسر وتدفعـه للبحـث عـن معنـى والاهتمـام 
 حل المشكلات بحداثة المحتوى وربطه بالمعارف السابقة ودعم الإبداع والتشجیع على

  .البنائيوتفعیل التعلم 
أي مـــن خـــلال التنظـــیم وتـــصنیف : البحـــث عـــن المعنـــى یحـــدث مـــن خـــلال التنمـــیط .٤

ُالمعلومات، حیث یعد التصنیف جوهر عملیة التنمیط وذلك بإیجاد التشابه والاخـتلاف 
بین المعلومات، ویتم ذلك من خلال استخدام الأمثلة والتجارب وبناء النمـاذج العلمیـة 
ــل  ــات التمثی ــى إحــداث عملی ــسابقة، والحــرص عل ــالخبرات ال ــدة ب ــرات الجدی ــط الخب ورب

 . والمواءمة والتنظیم المعرفیة

 حیـث تـؤثر العواطـف فیمـا نتعلمـه، : حاسمة مـن أجـل التنمـیط) العواطف( الانفعالات .٥
ــ ــه، ف ــدماغ وتخزن ــي ال ــذا وتنظمــه ف ــالات، ل ــر عــن الانفع  ینبغــيلا یمكــن فــصل التفكی

بناء بیئة صفیة مرحة  ومریحة ومناسبة تناسب اهتمامات المتعلمین وتزید الاهتمام ب
من دافعیتهم نحو التعلم وحب الاستطلاع لدیهم وتنمى اتجاهاتهم الإیجابیة نحو مادة 

   . العلوم وتزید من فعالیتهم الذاتیة وثقتهم بأنفسهم
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أدلـة علـى وجـود فهنـاك : مـخ ویـدرك الأجـزاء والكلیـات بنحـو متـزامن/ یُبدع كل دمـاغ .٦
اتجــاهین منفــصلین ومتــزامنین فــي الــدماغ لتنظــیم المعلومــات، یقــوم أحــدهما بــاختزال 
المعلومات إلـى أجـزاء ویتعامـل الآخـر مـع المعلومـات بنحـو متسلـسل وكلـي، والـدماغ 

 تتطلـب تفـاعلات كاملـة التـي تـوفیر الأنـشطة ینبغيالسلیم یعمل بصورة متكاملة، لذا 
 . واستخدام المتناقضات، ) تحلیل–تركیب ( المخلجانبي

ـــي .٧ ـــاه المركـــز والإدراك الطرف ـــن الانتب ـــتعلم كـــلا م ـــدماغ : ًیتـــضمن ال ـــستقبل ال ـــث ی حی
المعلومات مباشرة بأعداد لا تحصى من الصور والإحساسات والمدخلات، ولكنه یمیـل 
إلى التركیز على المثیرات الأكثر أهمیـة وملاءمـة لإرضـاء الاحتیاجـات والرغبـات، أمـا 

لــذلك ، لإدراك الطرفــي فهــو الانتبــاه إلــى المعلومــات خــارج مجــال المــشاركة المباشــرةا
ــي ــالتعلم ینبغ ــام ب ــاهیم والتفكیــر البــصري الاهتم ــصریة مــن خــرائط المف ــات الب  والمعین

كذلك ، والذهنیة واللوحات والملصقات وذلك لإبراز أوجه الشبه والاختلاف بین المفاهیم
  . ت الحیاتیة الاهتمام بحل المشكلاینبغي

حیـث یعتمـد الـتعلم المعقـد علـى قـدرة :  وعـي وعملیـات لایتضمن التعلم عملیات وعي .٨
الفرد على معالجة الخبرة من خلال الوعي لما یحدث بالفعل، فالفرد الواعي بما یحدث 
حوله یختلف أداءه عن الفـرد غیـر الـواعي المقیـد داخـل أطـر تفكیـر جامـدة تـؤثر فـي 

ٕعقلیـة، فكلمـا زادت الملاحظـة زاد التنظـیم وادارة الـذات، وبالتـالي نشاطاته الجسدیة وال
 استخدام تقنیات محفزة  وأنشطة متنوعة تجعل المتعلم ینبغيلذا ، حدوث التعلم الفعال

یمارس العملیات العقلیة الواعیة  من خلال استخدام نصفى الدماغ واستخدام مهـارات 
ٕ للتعلیم والتعلم واتاحة الكافيٕ واتاحة الوقت لتشجیع تكوین الترابطاتالتأملي؛ التفكیر 

   . الفرصة لطرح الأسئلة
حیث یمتلك كل فرد نظم متعددة للذاكرة مثل : یوجد طریقتان على الأقل لتنظیم الذاكرة .٩

الذاكرة الصریحة، وذاكرة المعاني، والذاكرة الإجرائیة، والذاكرة الانفعالیة، ولكل فرد 
اث الحیاتیة لحظة بلحظة، وتؤثر الفصوص الجبهیة ذاكرة خاصة تسجل وتنظم الأحد

ٕفي عمل جهاز الذاكرة الخاصة الذي یسجل السیرة الذاتیة للإنسان واعداد خرائط 
ًذهنیة ذات معنى ویتذكر ویفهرس الأشیاء مما یجعله یكون نظاما دینامیا معرفیا في  ً ً

لخبرات الحیاتیة  الاهتمام بتقدیم مضمون جاد ودعم التعلم باینبغيلذلك ، الدماغ
  . الاهتمام بالتفكیر الناقدو
ًحیث یتطور الدماغ المادي مرحلیا، ففي السنوات : التعلم عملیة نمائیة متطورة .١٠

ُالأولى یكون معدل نموه كبیرا، ویتم تكوین كمیة كبیرة من الترابطات، حیث یظهر  ً
 مراعاة ینبغيالدماغ سلاسة هائلة وقابلیة كبیرة للتغیر حتى مرحلة البلوغ، لذلك 
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 الخبرات المربیة إكسابهمًالقدرات الذهنیة للمتعلمین وفقا لأعمارهم من خلال 
 . المستمرة المتنوعة المترابطة

فهناك نظامان منفصلان لاستجابة : یعزز التعلم المعقد بالتحدي ویكف بالتهدید .١١
لانطباع ًوهو بطيء نسبیا، فعندما یتكون ا" الطریق البعید": الخوف، النظام الأول

الأولي للخبرات ولم یشر إلى شيء مخیف تتجه المعلومات إلى القشرة الحسیة، 
 تتوافق مع إدراك الفرد وانفعالاته وتتكون لدیه انفعالیةحیث تتشكل استجابات 
ًوهو سریع نسبیا فإذا أشارت " الطریق القریب": الثانيانفعالات هادئة، والنظام 

هب الإشارات إلى القشرة الحسیة، ویتم التنبؤ الانطباعات إلى شيء مخیف فلا تذ
 توفیر بیئة تعلیمیة تعلمیة مریحة تثیر ینبغي، لذلك "اضرب أو اهرب"باستجابة 

ودعم المعلم الدائم ،  وعدم التهكم وتزیل الرهبة والخوف واستخدام الموسیقىالتحدي
  للمتعلمین وتقدیم دعائم التعلم والتغذیة الراجعة المناسبة

فجمیع البشر لدیهم نفس الأنظمة الدماغیة : مخ منظم بطریقة فریدة / كل دماغ .١٢
ومع ذلك فهم مختلفون على أساس البرمجة الوراثیة واختلاف المعارف السابقة 

لتوفیر بدائل وخیارات   تنویع استراتیجیات التعلیم والتعلمینبغيلذلك واختلاف البیئات، 
 .  واللازمالكافيوتوفیر الوقت 

ًلبات التعلم طویل المدى وفقا للمبادئ السابقة والمبنیة على علم وحددت متط
 Caine &Caine, 1994; 1997; Varghese& Pandya) الأعصاب

  :   وهى (;2016,105,
 وانشغال انهماك عنيوی:  Orchestrated Immersion   المقصود  الانغماس. ١

لتعلیمیة التعلمیة المرتبطة بمواقف  وتوفر العدید من الأنشطة االتعلیمیة الخبرة في المتعلم
  . "المناسبة "  توفر بیئة  التعلم المواتیة والتيالحیاة الواقعیة 

 للخبرات مستمرة الالمعالجة النشطة  تعنيو : Active Processingالنشطة المعالجة. ٢
   للخبرات  لدى المتعلمینلمزید من الفهم العمیقاتعزیز ل

 محاولة  وتعنى)العاطفي(حالة الدماغ :   Alertness Relaxes للاسترخاء التأهب.٣
 في تواجدهم أثناء المعلم قبل من المتعلمین لدى  التهدید أو الإجهاد السلبي أوالخوف إزالة

  . استیعاب المعلومات یمكن المتعلمین من الذيالمناسب  التحدي وتوفیر، البیئة
عبیدات ( سر عمل الدماغ تیالتيیمكن استخلاص العوامل أو الشروط الأساسیة و

  :الآتي في) ;١٠٢Jensen ,2008,410  -   ٩٦ ، ٢٠١٣،  سمیدوأبو
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 تتیح استخدام الحواس المختلفة وتزود التي: البیئة الغنیة والمحفزة والمحسنة .١
  البیئة المادیةبمتغیرات الاهتمام وینبغي. الدماغ بمعطیات حسیة قویة ومتنوعة

 . ودرجة حرارة الغرفة والإضاءة والضوضاء، ة والحرك مثل أماكن الجلوسوضبطها
فالمحتوى ذو المعنى هو المحتوى المرتبط بحاجات : الخبرات ذات المعنى .٢

 . ً تعد أساسا لخبراتهم الجدیدةالتيواهتمامات المتعلمین وخبراتهم السابقة 
 الذي الاجتماعي لتعزیز التفاعل التعاوني استخدام التعلم ینبغي: التعاون والتآزر .٣

  یفرزها المخ وتؤثر على الانتباه ونموالتيیعدل من مستوى مادة السیروتنین 
تبادل الخبرات المتنوعة بین  الخلایا العصبیة في الدماغ  وكذلك لتعزیز

 . المتعلمین
   . فالحركة تطلق مادة مغذیة للدماغ تعزز التفكیر وتقلل التوتر: الحركة .٤
تلاف العوامل الوراثیة والبیئیة ومن خًر نظرا لاخكل دماغ یختلف عن الدماغ الأ .٥

ًالاستراتیجیات والأنشطة التعلیمیة وفقا لأنماط تعلم وتفكیر تنویع  ینبغيثم 
 . المتعلمین

یحتاج كل دماغ فرید إلى وقت كاف لقیام بعملیات معالجة : الكافيالوقت  .٦
غ ونقل مادٕالمعلومات والتأمل في المعلومات واحداث التغیرات الفسیولوجیة  في ال

 . المعلومات إلى الذاكرة بعیدة المدى
وتشمل كل ما یقدمه المعلم من تعلیقات على سلوك : التغذیة الراجعة الفوریة .٧

حیث یطلق المخ مادة كیمیائیة تجعل المتعلم ؛ المتعلمین  وهو مهم لنمو المخ
ا ً تحفز المتعلم أو تصحح موقفالتيیشعر بالارتیاح عندما یتلقى تعلیقات المعلم 

 له دون إحراج أو إحباط 
یعد الإتقان عادة عقلیة یمارسها الدماغ وهذه العادة تعكس الثقة : الإتقان .٨

 . بالذات
ماغ المهدد  یطلق مادة الكورتیزول أو الأدرینالین الكیماویتین دال: غیاب التهدید .٩

وتتضاءل خلایا الدماغ وتضعف ، واللتین  یغیران من طریقة التفكیر والشعور
والمتعلم المهدد یفقد قدرته على مواجهة موقف التعلم أو الانتباه ،  التهدیدأثناء

 ولا یضع قواعد والمعلم الجید یحمى الدماغ من التهدید ولا یستخدم العقوبات، له
ًغیر مقبولة أخلاقیا أو منطقیا ً . 

  : مراحل التعلم المتوافق مع عمل الدماغ
، لتعلم المتوافق مع  عمل  الدماغ مراحل اJensen. Eric Pحدد إیریك جینسن 
 ,Handayani, & Corebima ,2017,156; Jensen)كأحد المحاولات لتحدیدها 

2011; Varghese& Pandya ,2016,105)وتمثلت في خمس مراحل وهى   :  
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 ، لدى المتعلمینالسابقة لمعلوماتا وفیها یتم تحدید) الإعداد مرحلة (الأولى المرحلة
 ویتم الممكنة، بالترابطات المتعلم دماغ حفزتو ،الجدید للتعلمً مبدئیاً إطارا المرحلة هذه وتوفر
 البصري التقدم إلى بالإضافة الموضوع، على عامة نظرة إلقاء المرحلة هذه خلال

 خلفیة زادت كلما بأنه المرحلة هذه علیها تستند التي والقاعدة به، المرتبطة للموضوعات
 .الموضوع بهذا المرتبطة الجدیدة للمعلومات استیعابه عةسر زادت الموضوع عن المتعلم

 في المباشرة الطرق خلال من تحقیقها ویمكن: )الاكتساب مرحلة( الثانیة المرحلة
 أدوات وضع مثل مباشرة غیر طرق أو والمناقشة، والملخصات، الأوراق، توفیر مثل التعلم

 ومن ًبعضا، بعضهما وتكملان تنجحان الطریقتین وكلا التعلم، بموضوع متعلقة بصریة
 المتعلم أمام الخبرات من متنوع عدد توفیر للتعلم الدماغ اكتساب لتسهیل المفیدة الجوانب

 المتعلم على ینبغي الذي الوقت نسبة تحدید إلى بالإضافة یتعلمه، ما منها یستخرج لكي
 تخصیص هي لذلك ةطریق أفضل فإن اًوعموم فقط، الاستماع من ًبدلا خلالها والعمل التحدث
 وٕالقاء والمناقشة والتجریب للاستیعاب الآخر النصف وترك الموضوعات، لطرح الوقت نصف
 .التعلم محتوى على جدیدة نظرة

 على فقط تقتصر لا  التفصیل فعملیة: )التفصیل والإسهاب مرحلة (الثالثة المرحلة
 دماغه في عصبیة طرق تنمیة إلى یتعداه بل قلب، ظهر عن المتعلم حفظه ما تكرار أو إعادة
 الخبرة مع التفاعل فرص توفیر خلال من وذلك معنى، ذات تكون بحیث المعلومات لربط

 على یحافظ الدماغ جعلی المرحلة هذه في الشرح  المناقشة والتفاوض ودور الجدیدة،
 .لتعلما بهذا العمیق التفكیر على یشجع مما الجدید التعلم من حدثت التي العصبیة الترابطات

 بین الربط خلالها یتم إذ  : ) وتقویة التعلمالذاكرة تكوین مرحلة (الرابعة المرحلة
 الجدید التعلم دوام یتحقق وحتى لاحقة، أوقات في استرجاعها یتم لكي تعلمها تم التي الأجزاء

 الكافیة الراحة یرتوف مثل ذلك في تسهم عوامل وجود مراعاة من لابد استرجاعه وسهولة
 .ذلك وغیر والتغذیة المتعلم، وحالة النمو، ومرحلة الترابطات، وكمیة ودرجة، علمللمت

 هذه تهتم إذ: )الممتد الاستخدام أو الوظیفي التكامل مرحلة( الخامسة المرحلة
 وتوسیعه أكبر بشكل تعزیزه یتم لكي؛ واسعة نطاقات في الجدید التعلم باستخدام المرحلة

 عصبیة ترابطات لوجود ًوسهلا ًوعمیقا ًمتینا الجدید التعلم یصبح وبهذا. إلیه والإضافة
  .العصبیة الخلایا بین هائل بشكل متشعبة

  
   : الدماغالمتوافق مع عملتعلیم العلوم والتعلم 



 م ٢٠١٧یولیو لسنة ) ، الجزء الثالث١٧٤: ( التربیة، جامعة الأزهر، العددمجلة كلیة

 

 -٢٢١-

 أثبتت عدد من الدراسات فاعلیة برامج واستراتیجیات ونماذج قائمـة علـى الـتعلم 
 المراحـل المختلفـة  متعلمـيیم العلـوم لـدى  تنمیة أهـداف تعلـفي الدماغ  المتوافق مع عمل

  : یليالعلوم كما 
 توصــلت إلــى أثــر التــي: Ozden, Gultekin(2008)) دراســة أوزدیــن وجــولتیكن  * 

 في تنمیة التحصیل واستبقاء المعلومات في العلـوم لـدى تلامیـذ التعلم المستند إلى الدماغ
  . الصف الخامس بتركیا

 توصلت إلى فاعلیة برنـامج تعلیمـي قـائم علـى التي: )٢٠١١(دراسة حسنین والمومنى * 
التعلم المستند إلى الدماغ في تحسین التحصیل واكتساب المفاهیم العلمیة وزیادة الدافعیة 

  . تعلم العلوم لدى تلامیذ الصف الرابع الأساسي بالأردننحو 
ند إلــى  الـتعلم المــست مــدخل التــى توصــلت إلـى فاعلیــةSaleh (2011): دراسـة صــالح* 

   .  في تنمیة الدافعیة نحو تعلم الفیزیاء لدى تلامیذ المرحلة الثانویة بمالیزیا  الدماغ
 الـتعلم المــستند إلــى  مــدخل توصــلت إلــى فاعلیـةالتـي Saleh (2012): دراسـة صــالح* 

فـي تنمیـة الفهـم المفـاهیمى لفیزیـاء نیـوتن  " مستخدما سبع مراحل فـي التـدریس  " الدماغ
   . حو تعلم الفیزیاء لدى تلامیذ المرحلة الثانویة بمالیزیاوالدافعیة ن

: Luangboriboon& Tantayanon (2013) لیوانجبوریبـون وتانتایـانون  دراسـة*
 الكیمیائیة في مكان  في تنمیة السلامة توصلت إلى فاعلیة التعلم المستند إلى الدماغالتي

  .  الجزء الأوسط من تایلاندالصناعات الكیمیائیة الواقعة في متعلمي لدى العمل
فاعلیة استراتیجیة التعلم المستند  توصلت إلى والتي Sharma (2015): دراسة شارما* 

 التحــصیل فــي العلـوم لــدى تلامیــذ المدرسـیة الأساســیة بالهنــد ذوى إلـى الــدماغ فــي تنمیـة
لتـواؤمى وكـذلك أثبتـت تفـوق التلامیـذ ذوى النمطـین التباعـدى وا، أسالیب الـتعلم المختلفـة

  . والتمثیليعلى ذوى النمطین التقاربى 
فاعلیـة اسـتراتیجیة الـتعلم المـستند إلـى  توصلت إلى والتي: )٢٠١٦(دراسة العصیمى *  

) ٢(الدماغ في تنمیة مهارات التفكیر الابتكاري والثقافة العلمیة لدى طالبات العلوم مساق 
ولـم یوجـد  فـرق یرجـع إلـى أثـر ، ئفذوات أنماط السیطرة الدماغیة المختلفة بجامعـة الطـا

  .  التفكیر الابتكارى والثقافة العلمیة لدى الطالباتلمتغیريالسیطرة الدماغیة بالنسبة 
 توصـلت إلـى فاعلیـة اسـتراتیجیة مقترحـة قائمـة علـى التـي: )٢٠١٦ (الحق جاددراسة * 

 الكیمیـاء فـيتذكار  وعـادات الاسـالتـأمليالتعلم المستند إلى الدماغ لتنمیة مهارات التفكیر 
  . الثانويلدى طلاب الصف الأول 
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  توصلت إلى فاعلیـةالتي: .Varghese& Pandya (2016)دراسة فارجیسى وباندایا *
 وعادات الاسـتذكار البیولوجي في الأكادیميالتعلم المستند إلى الدماغ في تنمیة التحصیل 

  . و خفض قلق الامتحان والتحصیل لدى المتعلمین بالهند
 توصـلت إلـى التـي: .Shabatat& Al-Tarawneh (2016)دراسة شبتات وطروانة * 

 الكیمیـاء فاعلیة برنامج تعلیمي قائم على التعلم المستند إلى الـدماغ فـي تحـسین تحـصیل
  . لدى طالبات الصف التاسع بالأردن

 توصـلت إلـى فاعلیـة برنـامج تعلیمـي قـائم والتي: )٢٠١٧ ( الزهراني والسلاماتدراسة * 
على التعلم المستند إلى الدماغ في مهارات التفكیر الابتكاري والثقافـة العلمیـة لـدى تلامیـذ 

  . الصف الأول المتوسط بالكویت
فاعلیة برنامج مقترح قائم علي نظریتـي تریـز  توصلت إلى والتي: )٢٠١٧(دراسة سید * 

ب الفرقـة الثالثـة والتعلم المستند علـي الـدماغ فـي تنمیـة مهـارات البحـث العلمـي لـدي طـلا
  .  بالقاهرة بنین بجامعة الأزهرشعبة الطبیعة والكیمیاء بكلیة التربیة

  توصــلت إلــى فاعلیــةالتــي: Uzezi & Jonah (2017)دراســة یــوزیزى وجونــاه * 
 والاتجـاه والدافعیـة الأكـادیمياستراتیجیة التعلم المستند على الـدماغ فـي تنمیـة التحـصیل 

 الثــانويء المعلومـات فــي الكیمیــاء الكهربیـة لــدى طـلاب التعلــیم نحـو تعلــم العلـوم واســتبقا
  .  بنیجیریاالشرقيبالشمال 

من العرض السابق الدراسات  ثبت فاعلیة الاستراتیجیات والبرامج القائمة على التعلم 
واكتـساب المفـاهیم العلمیـة المستند إلى الـدماغ فـي تنمیـة التحـصیل واسـتبقاء المعلومـات 

ــادة الدافع ــة وزی ــوم لــدىنحــو ی ــم العل ــیم تعل ــذ التعل ــا والأردن والهنــدالأساســي تلامی  .  بتركی
ــذ المتوســط  مهــارات التفكیــر الابتكــاري والثقافــة ثبــت فاعلیتــه فــي تنمیــة، وبالنــسبة لتلامی

 مرحلـــة الثانویـــة ثبـــت فاعلیتهــا فـــي تنمیـــة الفهـــم لمتعلمــي بالكویـــت  وبالنـــسبة العلمیــة
 فـي  الكیمیائیـةالـسلامة، دافعیـة نحـو تعلـم الفیزیـاء بمالیزیـاالمفاهیمى لفیزیاء نیـوتن  وال

 فـي الأكـادیمي بمـصر، التحـصیل  الكیمیـاءفـي وعادات الاسـتذكار التأمليالتفكیر ، تایلاند
التحـصیل ،  الكیمیـاء بـالأردنتحـصیل،  وعادات الاستذكار و خفض القلق بالهندالبیولوجي
لعلـوم واسـتبقاء المعلومـات فـي الكیمیـاء الكهربیـة  والاتجاه والدافعیة نحو تعلـم االأكادیمي
فقـد ثبتـت الفاعلیـة فـي تنمیـة ، أما بالنسبة للطالب معلم العلوم.  بنیجیریاالشرقيبالشمال 

   .  بالسعودیة مهارات التفكیر الابتكاري والثقافة العلمیةو،  بمصرالعلميمهارات البحث 
  توجد ندرة في - علم الباحثة في حدود-من مستخلص العرض السابق للدراسات  و

 بحثــت فاعلیــة نمــوذج مقتــرح قــائم علــى نظریــة الــتعلم التــيالدراســات العربیــة والأجنبیــة  
 والدافعیة نحم تعلم العلـوم لـدى تلامیـذ التأمليالمتوافق مع عمل الدماغ في تنمیة التفكیر 
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 یـدعم ویوضـح ممـا. ذوى أسـالیب الـتعلم والتفكیـر المختلفـة بمـصرالإعـداديالصف الأول 
  . الحاجة لإجراء البحث

 الخـاص بنظریـة الـتعلم المتوافـق مـع عمـل النظـريوقد استفادت الباحثة مـن الإطـار 
 التلمیـذ دلیلـيٕالدماغ  وما یرتبط به من دراسات في وضع تصور النموذج المقترح واعداد 

 . ًوالمعلم وفقا له

  Reflective Thinking :التأملي التفكیر: ًثانیا
فهو ،  یعزز ثقة المتعلم بنفسهوالذي أحد أنواع التفكیر المركب  التأمليیر التفك

عملیة  ذهنیة استقصائیة تولیدیة ما وراء معرفیة موجهة وواعیة ومتأنیة للفرد حول 
 والذي،  یعمل فیهالذيمعتقداته وخبراته ومعرفته المفاهیمیة والإجرائیة في ضوء الواقع 

وخلال هذه العملیة . واجهه النتائج والحلول لمشكلات تالوصول إلى یتمكن من خلالها
یقوم الفرد بالمعالجة العقلیة للمدخلات الحسیة والمعلومات المسترجعة لتكوین الأفكار أو 

   . استدلالها أو الحكم علیها
 ;Odiba& Baba,2013,196-198)  التأمليخصائص التفكیر  تتمثل ثم ومن

Bulman & Schutz, 2013,2-6)  یليیما  ف   
 للظواهر، العامة القوانین على ویعتمد مباشر، غیر بشكل ممیز عقلي نشاط .١

 بین العلاقات ویعكس الحسیة والخبرة والتدبر والاعتبار النظر من وینطلق
 .الظواهر

 .شخصیته على ویدل للإنسان، العلمي بالنشاط دقیق بشكل یرتبط .٢
 .صحیحة تافتراضا على ویبنى دقیقة منهجیة یتبع فعال تفكیر .٣
 وفرض القرار، واتخاذ المشكلات، حل استراتیجیات یتضمن معرفي، فوق تفكیر .٤

 .للمشكلة الأمثل للحل والوصول النتائج، وتفسیر الفروض
 .الناقدة البصریة والرؤیة المقاییس استخدام التأملي التفكیر یستلزم .٥
 .للفرد لشخصیةا الإمكانیات وتعزیز والضبط الانتباه شدة التأملي التفكیر یستلزم .٦

 :التأملي التفكیر مراحل
 مـع خطـوات حـل المـشكلات ولكـن التفكیـر التـأمليتتشابه مراحل وخطـوات التفكیـر 

ً لــیس مرادفــا لطریقــة حــل المــشكلات بینمــا اتفــق علــى أن مراحــل حــل المــشكلات التــأملي
ي تعـرف   فـالتـأمليوتتمثـل مراحـل التفكیـر . التـأمليومهاراتها غالبـا مـا یتـضمنها التفكیـر 

 "وضع إطار لحل المـشكلة  ،"وفهمها بالمشكلة الوعي" الحالة أو المشكلة والاستجابة لها 
ــات وتــصنیف المقترحــة الحلــول وضــع ــات واكتــشاف البیان ــسب الحلــول " العلاق ،اختیــار أن

 والأنــــشطة التجریـــب خـــلال مـــن( ًعملیـــا المختــــارة الفـــروض أنـــسب اختبـــار، المقترحـــة
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ــائج وتقییمهــاالتوصــ،   )الاستقــصائیة ــیم ، ل إلــى النت ــذاتيوالتقی ــدي والــوعي ال ــد ( النق عب
  ) ٢٠٠٩،٤٧٩، السلام
 والانتبــاه المیــل فــي  التــأملي التفكیــر یتــضمنها التــي العقلیــة العملیــات وتتحــدد 

 العلاقـات تمییـز ،الـسابقة الخبـرات وتـذكر اختبـار ،العلاقـات إدراك ،الهـدف نحـو الموجهان
ــــین ــــرة مكونــــات ب ــــة أنمــــاط نتكــــوی ،الخب  عملــــي كتطبیــــق الحــــل تقــــویم ،جدیــــدة عقلی

(Mathieson,2016)  
  : التأملي تشجع على التفكیر التيخصائص البیئة 

یمكن للمعلم تهیئة بیئة مواتیة للقیام بنشاط التفكیر التأملي الفعال من خـلال تـوفیر 
ار للمتعلمین الأنشطة التي تحفز وتدعم التفكیر التأملي، وتوفیر ما یكفي من وقت  الانتظ

، ا فـي الفـصول الدراسـیةًتقدیم البیئات الداعمة عاطفی، للتفكیر عند الرد على الاستفسارات
ما ، ما هو معروف: الاستعراض المستمر لحالة التعلمو ،وتشجیع إعادة تقییم الاستنتاجات

تقدیم المهام الأصیلة التي تنطوي علـى أنـشطة ، هو غیر معروف حتى الآن وما تم تعلمه
تقـدیم ، لتشجیع التفكیر التأملي أثناء التعلم، طرح الأسئلة التي تبحث عن الأسباب والأدلة

  أثنـاء عملیـة الاستكـشاف  المـتعلم یقوم بهاالتيبعض التفسیرات لتوجیه عملیات التفكیر 
توفیر بیئات التعلم الاجتماعي مثل تلـك المتأصـلة فـي مجموعـة الأقـران  لتـساعد ، والبحث

 & Odiba)  المختلفـة ورؤیـة المواقـف مـن زوایـا مختلفـةالآراءعلـى تعـرف المتعلمـین 
Baba,2013,196-198; Van Es, 2006,5-10) .   

 Reflective Thinking Skills التأمليمهارات التفكیر 
 تعـــد مـــن مهـــارات جمـــع ومعالجـــة وتولیـــد والتـــي الفرعیـــة مهاراتـــه التـــأمليللتفكیـــر 

 تـدخل ضـمن مهـارات التفكیـر الناقــد التـأمليات التفكیـر  أن مهـارأي، المعلومـات وتقییمهـا
، علـي؛ ٢٢٠-١٣٥، ٢٠١٦، جروان(  في تعلم العلوم العلميًمرورا بمهارات الاستقصاء 

  : یليیمكن توضیحها فیما و، .(Bulman, & Schutz,2013,24 ؛٧٢-٢٠٠٩،٦٣
 مـن ذلـك أكـان سـواء مكوناتها وتعرف المشكلة جوانب عرض على القدرة :البصریة الرؤیة
ــة خــلال ــین رســم أو شــكل إعطــاء خــلال مــن أو المــشكلة طبیع ــث مكوناتهــا یب  یمكــن بحی

 .اًبصری الموجودة العلاقات اكتشاف

 العلاقات تحدید خلال من وذلك المشكلة في الفجوات تحدید عملیة :المغالطات عن الكشف
 .المشكلة حل في الخاطئة الخطوات تحدید أو الصحیحة غیر

 رؤیة خلال من معینة منطقیة علاقة إلى التوصل عملیة :مناسبة استنتاجات ىإل الوصول
 .مناسبة نتائج إلى والتوصل المشكلة مضمون
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 یكون وقد الرابطة، العلاقات أو للنتائج منطقي معنى إعطاء عملیة :مقنعة تفسیرات إعطاء
 .ائصهاوخص المشكلة طبیعة على أو السابقة المعلومات على اًمعتمد المعنى هذا

 هـذه وتقـوم المطروحـة، المـشكلة لحـل منطقیـة خطـوات وضـع عملیة :مقترحة حلول وضع
  .المطروحة للمشكلة ذهنیة تصورات على الخطوات
  : التأمليالتفكیر العلوم وتنمیة تعلیم 

في  في تعلیم العلوم  من الدراسات فاعلیة العدید من المعالجات التدریسیة عددأثبت 
 هـاحقائب العمـل القائمـة علـى التقـویم الـضمني وأثبتـت فعالیت:  منهامليالتأ التفكیر تنمیة
وبرنامج الممارسة التأملیـة .  بمصر تلامیذ المرحلة الإعدادیة لدى)٢٠١٤(حجازي  دراسة

ــاء متعلمــي لــدى  Murphy(2014)  مورفــاى دراســةهوأثبتــت فعالیتــ ــاء والكیمی  الفیزی
أنـشطة تدریـسیة ، بجنوب شـرق ولایـة نیویـورك وعلوم الأرض بالمدارس العلیا والبیولوجي

 Tican&Taspinar  تیكان وتاسبینار دراسةهاوأثبتت فعالیت التأمليمبنیة على التفكیر 
،  بتركیـاغـازي كلیـة التربیـة بجامعـة فـيلدى الطالب معلم العلوم بالسنة الثانیـة   (2015)

الـصف لدى تلامیذ ) ٢٠١٦ ( السبیل  دراسةهاوأثبتت فعالیت ستراتیجیة التدریس المتمایزا
 لــدى )٢٠١٦( الناقــة و دراســة جمعــةه نمــوذج درایفــر وأثبتــت فعالیتــ، الابتــدائيالــسادس 

 هـا وأثبتـت فعالیتودمج الأنشطة التأملیة في المنهج،  بغزةالأساسيطالبات الصف التاسع 
 لدى طلاب كلیـة Tsingos-Lucas, et al.(2016)لوكاس وآخرون  - تسینجوسدراسة

  دراســةهـاالمـشكلة وأثبتــت فعالیت حــول المتمركـز الـتعلم إســتراتیجیة، الـصیدلة باسـترالیا
  .  بمصرالإعدادي الثاني الصف تلامیذ لدى) ٢٠١٦(دنیور

 یوجــد نــدرة فــي -حــدود علــم الباحثــة–مــن العــرض الــسابق للدراســات یوجــد وفــي 
 باسـتخدام نمــوذج قـائم علــى نظریـة الــتعلم التـأملي اهتمــت بتنمیـة التفكیــر التـيالدراسـات 

   . الحاليعم ویوضح الحاجة لإجراء البحث المتوافق مع عمل الدماغ ما ید
 ومـا یـرتبط بـه مـن التأملي الخاص بالتفكیر النظريوقد استفادت الباحثة من الإطار 

ً التلمیذ والمعلم وفقا له وكذلك فـي دلیليٕدراسات في وضع تصور النموذج المقترح واعداد 
   . التأمليبناء اختبار التفكیر 

  
  
ــوم الدافعیــة نحــو تعلــم : ًثالثــا  Motivation Towards Scienceالعل

Learning  
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ــة ــة العملی ــل الدافعی ــي تمث ــتم الت ــز خلالهــا مــن ی ــشاط تحفی  الهــدف نحــو الموجــه الن
الدافع ف، السلوك ودعم وتوجیه تفعیل على تعمل التي الداخلیة الحالة أنها أيعلیه  والحفاظ
ـــة -  مـــوقفي ـــاختلاف الهـــدف وخـــصائص البیئ ـــف ب ـــدافع  أنأي -یختل ـــة ال ـــیس ، حال ول

وتعــرف دافعیـة الــتعلم بأنهـا بنــاء یــشمل ، (Mubeen &  Reid, 2014,129(.سـمة
. )المثیرات الخارجیة، صورة الذات،  السمات،الأهداف، الاهتمامات(عناصر دافعیة مختلفة 

الـتعلم مـن (وتشكل بعض هذه العناصر الكثیر من الحوافز والمثیرات الخارجیة للـتعلم مثـل 
فـي حـین أن ، )الاجتمـاعيالقبـول ، تجنـب العقـاب،  الـدرجات أو المـدحأجل الحصول على

التعلم من أجل الإتقان والـتعلم ( یشكل الحوافز والمثیرات الخارجیة للتعلم مثلالبعض الآخر
 تعـرفومن ثم فالدافعیة نحـو تعلـم العلـوم . (Juriševič, et al.,2015من أجل المعارف

 أفـضل فهـم لتحقیـق بـالعلوم المتعلقـة المهـام فـي نـشطال إظهـار المتعلمـین انـشغالهم بأنهـا
 ,Fortus & Vedder-Weiss, 2014) ً"أیـضا العلـوم تعلـم اسـتراتیجیات وتفعیـل للعلـوم
498)   

  :أبعاد الدافعیة نحو تعلم العلوم
 أجریت فـي مجـال تعلـم المتعلمـین عـن أبعـاد التيكشفت نظریات الدافعیة والدراسات 

 وأهـداف المتعلمـین مـن القیـام بالمهـام  الذاتیـةفاعلیـة الوم، شـملتللدافعیة نحو تعلـم العلـ
 ,Tuan, et al) بینما حددت توان وآخران، وم و ومحفزات البیئة التعلیمیة تعلم العلوقیمة

 الـتعلم نظریـات بـین الـدمج إطـار فـي العلـوم تعلـم لدافعیـة رئیـسة أبعـاد سـتة (2005,641
/ تشیر إلى إدراك الفرد لقدرته و: " الذاتیةفعالیةال" الأول متمثلة في البعد، والدافعیة البنائي

فإنهم یعتقدون ،  ذاتیة عالیةالمتعلمین فاعلیةعندما یكون لدى ف، ها في إنجاز مهام التعلم
 الثـانيالبعـد . سـواء كانـت المهـام صـعبة أو سـهلة، أنهم قادرون على إنجاز مهـام الـتعلم

 قیمــة تعلــم العلــوم الــذي یــدركون  المتعلمــونذا كــانتــشیر إلــى مــا إو: "ومقیمــة تعلــم العلــ"
هناك العدید من السمات الفریدة التي تسلط الضوء و، ینخرطون فیه في فصول العلوم أم لا

مثل حل المشكلات والبحث العلمي والتفكیر وأهمیة المعرفة العلمیة ، على قیمة تعلم العلوم
الـتعلم   يفـف : "النـشط الـتعلم تراتیجیاتاسـ"البعـد الثالـث . متعلمـینفـي الحیـاة الیومیـة لل

 من متنوعة مجموعة استخدام ودور نشط في التفاعل مع البیئةب المتعلمون یقوم، البنائي
لمعارفهم السابقة  فهمهم أساس على الجدیدة عرفةللم  الفهملبناء استراتیجیات التعلم النشط

 المتعلمـینهـدف أ أمـا عـن . تساعدهم في فهم المفـاهیمالتيمستخدمین في ذلك المصادر 
وفیهـا یهـتم المتعلمـون بتحقیـق الأداء : "الأداء  أهـداف"البعـد الرابـع . لمهـاممـن القیـام با

أهـداف " البعـد الخـامس . یهممعلمـ مـن الاهتمـام علـى والحـصول أفـضل مـن أداء زملائهـم
یتجهون حیث ؛ العلوم تعلم فيوفیها یكون المتعلمون مدفوعون بدوافع جوهریة : "الإنجاز 

  الكفــاءة الخاصــة بهــم تــشبع حــاجتهم الداخلیــة مــن أجــل تحــسینالتــيلإنجــاز الأشــیاء 
تـشمل و : "الـتعلم بیئة محفزات"البعد السادس . ومساعدتهم في تحقیق أهداف ذات قیمة
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 مثل الدراسة حجرة في المحیطة البیئة  فيیؤثر على دافع الفرد في التعلمكل ما یمكن  أن 
ـــم التـــيیة تدریـــسســـتراتیجیات الالا  والأنـــشطة الـــصفیة والتفاعـــل بـــین  یـــستخدمها المعل
 .بین المتعلمین وبعضهم البعض والمعلم ومتعلمینال

 تـؤثر فـي التـيلعوامـل یوجـد عـدد مـن ا:  تؤثر فـي الدافعیـة نحـو تعلـم العلـومالتيالعوامل 
 المعلومــات ومنهــا تكنولوجیــا،  أثبتهــا العدیــد مــن الدراســاتوالتــي  لــتعلم العلــومالدافعیــة

والخبـرات ، تعلیمهم  والأقـرانمستوى الآخرین المهمین مثل المعلمین و، النوع، والاتصالات
 تعلـم العلـوم  والتربیـة  نحـومواتجـاههالعائلیة التي تشمل مشاركة الوالدین في تعلم العلوم 

 حجرة مناخ، الاقتصادي  للأسرة على وجه الخصوص الوالدیة والمهنة والوضع الاجتماعي
، المـادة بمحتـوى یتعلـق ومـا التـدریس، وأسـالیب اسـتراتیجیات ودرسـةالم بیئـة والدراسـة

 ;Das & Banerjee, 2014).  والالتحــاق بــالمقرات الخاصــةالأكــادیميوالتحــصیل 
GOK, 2012; LIbao, et al., 2016;Schulze & Lemmer, 2017,1; 

Sevinç,et al.,2011)  
   : تعلم العلومالدافعیة نحوالعلوم وتنمیة تعلیم 

الدافعیـة  من المعالجات التدریسیة في تنمیـة الكثیر من الدراسات فاعلیة عددأثبت 
 برنامج تدریسي قائم على دمج الذكاءات المتعددة و أنمـاط الـتعلم:  ومنهانحو تعلم العلوم

 السادسلدى تلامیذ الصف ) ٢٠١٤(  الكیلاني و دراسة أبو حسینه وأثبتت فعالیتلمكارثى
  الـصم التلامیـذلـدى) ٢٠١٥(الرشـیدي  دراسـةهالمتمـایز وأثبتـت فعالیتـ  التعلـیم،ردنبـالأ

وأثبتـت  Scamper سـكامبر اسـتراتیجیة،  بجـدة بالـسعودیةالابتـدائي الخـامس بالـصف
 عرعر مدینة في الابتدائي الخامس بالصف الموهوبین لدى) ٢٠١٥( دراسة العنزى هافعالیت

  دراســة ملــصهــاســتراتیجیة القبعــات الــست وأثبتــت فعالیتا، الــسعودیة العربیــة بالمملكــة
 الــتعلم إســتراتیجیة ،بــالأردنلــدى تلامیــذ الــصف الخــامس الابتــدائي ) ٢٠١٥(ملكــاوي و

 الثـاني الـصف تلامیـذ لـدى) ٢٠١٦(دنیـور  دراسـةهاالمشكلة وأثبتت فعالیت حول المتمركز
علیمـات  و دراسة العمـورها غرفة جوجل الصفیة المحوسبة وأثبتت فعالیت بمصر،الإعدادي

 لـدى طلبـة الـصف العاشـر فـي الإحیائیةتحسین دافعیة تعلم العلوم الحیاتیة  في )٢٠١٦(
 تفــوق نمـوذج بــایبى علــى نمـوذج جــون زاهوریـك البنــائى فــي تنمیتهـا وأثبــت ذلــك، النقـب
   بسلطنة عمان لدى تلامیذ الصف الثامن الابتدائي) ٢٠١٦( وآخران بني عیسي دراسة

 یوجــد نــدرة فــي -حــدود علــم الباحثــة–لعــرض الــسابق للدراســات یوجــد وفــي مــن ا
 اهتمت بتنمیة التفكیر الدافعیة نحو تعلم العلوم باستخدام نموذج قـائم علـى التيالدراسات 

ــصف الأول  ــذ ال ــدماغ لــدى تلامی ــق مــع عمــل ال ــتعلم المتواف ــدعم الإعــدادينظریــة ال ــا ی  م
 الخـاص النظـريقـد اسـتفادت الباحثـة مـن الإطـار و. الحـاليویوضح الحاجة لإجراء البحث 

بالدافعیة نحو تعلم العلـوم ومـا یـرتبط بـه مـن دراسـات فـي وضـع تـصور النمـوذج المقتـرح 
   . ً التلمیذ والمعلم وفقا له وكذلك في بناء مقیاس الدافعیة نحو تعلم العلومدلیليوٕاعداد 
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   Learning and Thinking Stylesأنماط التعلم والتفكیر: ًرابعا
یُعد نمط التعلم والتفكیر مجموعة من الخصائص السلوكیة والمعرفیـة والنفـسیة التـي 
ًتمثل مؤشرات ثابتة نسبیا في كیفیة إدراك المتعلم للبیئة التعلمیة وتفاعله معها واستجابته 

   وتشیر الأدبیات التربویـة بـأن هنـاك عـدة تـصنیفات لأنمـاط (Abdi, 2012,1720)لها 
لتفكیر، تتشابه في الكثیر من المجالات العامـة لتـصنیف تلـك الأنمـاط، ولكنهـا قـد التعلم وا

 لــ Torranceتختلف في أبعاد أو مستویات تلك المجالات مـن أشـهرها تـصنیف تـورانس 
والذي یبین ثلاثة أنماط أیمـن وأیـسر ومتكامـل، " السیطرة الدماغیة" "أنماط التعلم والتفكیر"

الابتكاري، التحلیلي، " أربعة أنماط هي4MATوالذي یسمي  McCarthyونموذج مكارثي
 لقیاس السیطرة الدماغیة والـذي یبـین Herrmanومقیاس هیرمان " الحسي، والدینامیكي

أربعة أنماط حیث یقسم إلى أیمن وأیـسر ثـم الأیمـن یـتم تقـسیمه إلـى أیمـن علـوي وسـفلي 
  ) ٥٣، ٢٠٠٧، أبو جادو ونوفل( وسفلى علويوالأیسر إلى أیسر 

ً نظـرا لطبیعـة البحـث واهتمـام Torrance وقـد اسـتخدمت الباحثـة تـصنیف تـورانس
    .  الدماغجانبينظریة التعلم المستند المتوافق مع عمل الدماغ بتكامل وظائف 

 ,Torrance, Reynoldsمیـز تـورانس وزمـلاؤه : أنمـاط الـتعلم والتفكیـر لتـورانس
Riegel and Ball (1977)نماط الـتعلم والتفكیـر حـسب نـصف الـدماغ  بین ثلاثة من  أ

وهي النمط الأیمن والأیسر والمتكامل : المستخدم في معالجة المعلومات التي یتم استقبالها
 (GÜLPINAR ,2005,301; Kalpana & Mridula, ,2007,116; Piawa, 

2011, 4020; Schwartz, ,2015,63; Khan & Singh , 2016,319)    
 به استخدام وظائف النصف الكروي الأیسر وسیطرته على یقصد: النمط الأیسر .١

العملیات العقلیة التي تشمل المواد اللفظیة والمنطقیة والتحلیلیة والتي حددها 
التعرف على أو تذكر الأسماء، الاستجابة للتعلیمات اللفظیة، : تورانس كما یلي

لشعور، الاعتماد على الثبات والنظام في التجریب والتعلم والتفكیر، كبت العواطف وا
الكلمات لفهم المعاني، التفكیر المنطقي، التعامل مع المثیرات اللفظیة، الجدیة 
والنظام، التخطیط لحل المشكلات، التفكیر المحسوس، التعامل مع مشكلة واحدة في 
الوقت الواحد، النقد والتحلیل في القراءة والسمع، المنطقیة في حل المشكلات، 

 ت بطریقة لفظیة، استخدام اللغة في التذكر، فهم الحقائق الواضحة،إعطاء المعلوما
  . ویتخذون القرارات من خلال متابعة وتعقب الحدث وكیفیة تفكیرهم واعتقادهم فیه

یعني استخدام وظائف النصف الكروي الأیمن وسیطرته على العملیات : النمط الأیمن .٢
 والمركبة والوجدانیة، وقد حددها العقلیة التي تشمل المواد غیر اللفظیة والمصورة

التعرف على أو تذكر الوجوه، الاستجابة للتعلیمات المصورة : تورانس كما یلي
والمتحركة، التجدید في التجریب والتعلم والتفكیر، الاستجابة العاطفیة والشعوریة، 
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 أفكار ساخرة، التعامل بطریقة ذاتیة، استعمال إنتاجتفسیر لغة الأجسام بسهولة، 
الاستعارة والتناظر، الاستجابة للمثیرات الوجدانیة، التعامل مع عدة مشكلات في وقت 

 معلومات كثیرة عن طریق التمثیل والحركة، إعطاءواحد، الابتكار في حل المشكلات، 
استخدام الخیال في التذكر، فهم الحقائق الجدیدة وغیر المحددة، یتخذون القرار من 

  . لأشیاء البدیهیةخلال العاطفة والإدراك وا
  .یعني التكامل في استخدام وظائف النصفین الأیمن والأیسر: النمط المتكامل .٣

   :تعلیم العلوم وأنماط التعلم والتفكیر
 توصلت إلى لعدم وجود أثر لأنماط التعلم والتفكیر على والتي) ٢٠٠٧ناجي،(دراسة * 

نماط التعلم والتفكیر على تحصیل طلاب الصف العاشر في الكیمیاء، كما لا یوجد أثر لأ
  تنمیة اتجاهات طلاب الصف العاشر نحو الكیمیاء

 توصلت إلى تأثیر أنماط التعلم والتفكیر في تحصیل والتي) ٢٠١٠رواشدة وآخران،(دراسة 
ًطلاب الصف التاسع في الكیمیاء، باختلاف أنماط تفكیرهم طیقا لمقیاس هیرمان لأنماط 

  .التعلم والتفكیر
 توصلت إلى وجود علاقة ارتباطیة بین أنماط والتي: Abdi (2012) بدىدراسة عا* 

ومهارات التفكیر الناقد لدى طلاب الجامعة ) الحكمي – التنفیذي – التشریعي(التفكیر     
  . بإیران

 توصلت إلى وجود علاقة ارتباطیة بین أنماط التفكیر والتي.  )٢٠١٤(على دراسة * 
)  محافظ- متحرر –  محلي– عالمي – الحكمي – فیذيالتن – التشریعي(لستیرنبرج 

طفال بجامعة الناقد لدى طالبات كلیة ریاض الأوتقدیر الذات والتحصیل الدراسي التفكیر 
  . الجوف بالسعودیة

 توصلت إلى عدم وجود علاقة والتي: Khan & Singh (2016)دراسة خان وسینغ * 
 لدى الأكادیمي العمليوالأداء )  المتكامل– الأیسر –الأیمن (بین نمط التعلم والتفكیر 

  .  العلوم بالمرحلة الثانویة بالهندمتعلمي
 –الأیمن ( توصلت إلى وجود أثر لأنماط التعلم والتفكیر التي): ٢٠١٥(دراسة طه * 

 الثانيفي تنمیة مهارات تقییم المعلومات وتولیدها لدى طلاب الصف )  المتكامل–الأیسر 
الخرائط "  أثر للتفاعل بین أنماط التعلم والتفكیر والمعالجة التدریسیة ولم یوجد، الثانوي

ًونظرا لتباین نتائج الدراسات السابقة لذا فإن هناك حاجة "   الطریقة المعتادة –الذهنیة 
 مزید من الدراسات حول تأثیر أنماط التعلم والتفكیر في مخرجات تعلم في العلوم إجراءإلى 

  . بفروعها
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 مزید من إجراءتباین نتائج الدراسات السابقة لذا فإن هناك حاجة إلى ًونظرا ل
  . الدراسات حول تأثیر أنماط التعلم والتفكیر في مخرجات تعلم في العلوم بفروعها المختلفة

   المتوافق مع عمل الدماغعلى نظریة التعلم  القائم النموذج المقترح: ًخامسا
 والتية بتحدید أسس بناء النموذج المقترح قامت الباحث : أسس النموذج المقترح*

تتمثل في خصائص ومبادئ ومتطلبات ومراحل التعلم المتوافق مع عمل الدماغ والشروط 
 تشجع التي ومهاراته والبیئة التأمليوخصائص التفكیر .  تیسر عمل الدماغالتيالأساسیة 

وخصائص أنماط التعلم . فیها تؤثر التيوأبعاد الدافعیة نحو تعلم العلوم والعوامل . تنمیته
  وأخذ النظريًوتم تفصیلها جمیعا في الإطار . )الأیمن والأیسر والمتكاملالنمط (والتفكیر 

مرحلة العملیات  " الإعداديفي الاعتبار من ضمن الأسس خصائص متعلم الصف الأول 
  " المجردة أو الشكلیة 

  :أطوار النموذج المقترح* 
 یمر رح  قامت الباحثة باقتراح أطوار النموذج بحیث في ضوء أسس النموذج المقت

، طور التهیئة والإعداد(النموذج بسلسلة من الخطوات للتصمیم الجید للدرس وتشمل 
وربما ترى هذه ، )وطور التقویم، وطور التطبیق، وطور المعالجة النشطة، التركیزيوالطور 

والمعالجة النشطة  وار التركیز الخطوات دوریة فأطهذهولكن ، الأطوار خطیة لأول وهلة
  . ل كل الأطوارلالتقویم یتخ ًوالتطبیق یتم إعادتها دوریا  وطور

 Initialization  and preparation طور التهیئة والإعداد  -١
Phase    

مرحلة "  ترجمة للمرحلة الأولى للتعلم المتوافق مع عمل الدماغ  الأولیعد الطور
بتهیئة البیئة الفیزیقیة والفسیولوجیة المحیطة بالمتعلمین مثل وفیه یبدأ المعلم " الإعداد

التهویة والإضاءة وتوفیر ماء للشرب لأنه عامل مهم لتفعیل نشاط الدماغ وتصمیم 
 والجلوس والقیام وعدم التقید في المكان والمشيجلسات للمتعلمین تسمح لهم بالحركة 

وكذلك تشغیل الموسیقى من عوامل . ر عامل للتهدید أو التوتأيلفترة طویلة  لإزالة 
    التهیئة المهمة

ویقوم المعلم بإثارة دافعیة المتعلمین للتعلم عن طریق تعرف الأفكار الموجودة لدى 
، من طرح الأسئلة: من خلال أي نشاط یسمح للمعلم بذلك) المفاهیم القبلیة(المتعلمین 

أو ، )ئة أو غیر مـتوقعةنتیجة مفاج(أو نشاط یمد بحدث مخالف ، عرض عملي بسیط
والسماح لكل متعلم بالاستجابة لفظیا أو كتابیا أو من خلال رسم ، اختبار قبلي مختــصر

، خرائط بصریة أو إكمالها في دفاترهم الیومیة عن أسئلة الـمعلم المصــاحبة لأي نــشاط
 –لم  ماذا أرید أن أتع–ماذا أعرف (وكذلك من خلال ملئ عمود ماذا أعرف في جدول 
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وكــذلك من خلال تدریب المعلم ، ) "KWL" استخدام استراتیجیة أي ،ماذا تعلمت
رفهم السابقة، والتــفكیر في تفــكیرهم ا معحدیدللمتعلمین على استراتیجیة التساؤل الذاتي لت

  والتعبیر عن ذلك بصوت مرتفع من خلال شغل الفصل التأمليوضمان ممارسة التفكیر 
ومن خلال هذه المناقشة یتعرف ، ة حواریة لعرض استجابات المتعلمینبأكمله في مـناقش

وكذلك . المعلم المعلومات التي لدى المتعلمین قصور فیها ومــتطلبة لتعلم المفاهیم الجدیدة
 كل ما، تعرف المفاهیم الخطأ والتي ربما تتدخل أو تعوق تعلم أوفهم المفاهیم الجدیدة

  ویظهر للمتعلمین أن ما لدیهم من معرفي اتزانعدم سبق من أنشطة یهدف إلى تخلیق 
 سیقومون بدراسته ما یؤدى إلى تحفیز الذيمعلومات لا یكفى لتفسیر الظاهرة أو الحدث 

 وفي هذا الطور لا یقوم المعلم بأي محاولة لتصـحیح ، المخ للبحث عن المعلومات
عنى العـلمي للمفهوم استجابات المتعلمین أو الإشارة إلي أنها خطأ أو تقدیم الم

   . المستهدف
المخ مكون / الدماغ،  نظام حیويالمخ/ الدماغ :  مع عمل الدماغمبادئ التعلم المتوافق

 الانفعالات، یعزز التعلم المعقد بالتحدي ویكف بالتهدید ، یتضمن التعلم الانتباه، اجتماعي
  .  حدوث التعلمحاسمة من أجل) العواطف(

 ما الهدف من  "الذاتيوممارسة أسئلة التأمل . القراءة البصریة: يالتأملمهارات التفكیر 
 یمكنني التيما الخطوات ، ما المواد والزمن اللازم لإجراء النشاط؟، ؟ القادمالتعلمالنشاط 

 ؟ أثناء تنفیذ النشاطتواجهني قد التيما الصعوبات ، ؟أن اتبعها لتحقیق الهدف

  . ٕبیئة المحفزة وادراك قیمة العلومال : أبعاد الدافعیة نحو تعلم العلوم
   Focus Phase التركیزي الطور - ٢

مرحلة "  ترجمة للمرحلة الثانیة للتعلم المتوافق مع عمل الدماغ الثاني یعد الطور
وفیه یتم احتواء المتعلمین لاكتساب الخبرات من خلال تنویع الاستراتیجیات " الاكتساب

وخلال الأنشطة الاستقـصائیة العملیة . دمة فیهاوالأنشطة والعملیات العقلیة المستخ
أو العقلیة یركز المعلم انتباه المتعلــمین ویوجههم نحو المفاهیم العلمیة " التجریب "

وعلى الـمعلم أن یزید من دافعــیة . المستهدفة أو الظاهرة الــعلمیة المــتعلقة بــتلك المــفاهیم
ة إلیهم خلال الاستكشافات ویمدهم بالفرص الـكافیة ویوجه الأسئل. المتــعلمین للاستقصاء

للملاحظة والتعـبیر وتفسیر تفكیرهم عن الظاهرة أو المفاهیم العلمیة بكلماتهم الخــاصة 
 للمعارف المعرفيعملیة التمثیل  لضمان حدوث استخدام استراتیجیتي التلخیص والتفسیرب

المكونة من "  مع الأقــران داخـل المجــموعة وٕاتاحة الــفرصة للـتــفاعل الاجـتماعي، الجدیدة
بین المعلم وتلامیذ كل مجموعة على التفاعل و، ) نمط التعلم والتفكیرمختلفي تلامیذ ٥-٤

، ومحاولة التغلب على الصـعوبات داخل كل مجموعة بتقدیم سقالات الــتعلم المناسبة، حدة
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لمیة والمفاهیم السابقة لدیهم أي تولید كذلك یوجه المعلم التلامیذ للوصل بین المفاهیم الع
  . العلاقات والارتباطــات بین المفاهیم الجدیدة والمعلومات المخزنة في الذاكرة طویلة المدى

مخ / كل دماغ ، المخ مكون اجتماعي/ الدماغ،  نظام حیويالمخ/ الدماغ: مبادئ التعلم
معنى یحدث من خلال البحث عن ال، البحث عن المعنى فطري، منظم بطریقة فریدة

مخ ویدرك / ُ یبدع كل دماغ، حاسمة من أجل التنمیط) العواطف(الانفعالات، التنمیط
، ًیتضمن التعلم كلا من الانتباه المركز والإدراك الطرفي، الأجزاء والكلیات بنحو متزامن

یعزز التعلم المعقد بالتحدي ویكف ، وعى یتضمن التعلم عملیات وعى وعملیات لا
 . التعلم عملیة نمائیة متطورة، یدبالتهد

الرؤیة " قد یمارس المتعلم مهارة أو أكثر من المهارات الخمس: التأمليمهارات التفكیر 
، الوصول إلى الاستنتاجات، إعطاء تفسیرات مقنعة، الكشف عن المغالطات، البصریة

یمارسها لإنجاز  التيًوذلك وفقا لعملیات العقلیة "  وضع حلول مقترحة للمشكلات العلمیة 
هل أتابع تحقیق ؟، هل اتبع إجراءات النشاط بدقة "الذاتيوممارسة أسئلة التأمل . المهام

  ؟ هل الإجراءات المستخدمة مناسبة لتحقیق الهدف، ؟الهدف من النشاط
تنمى لدى المتعلم الفعالیة الذاتیة من خلال ما یحققه  : أبعاد الدافعیة نحو تعلم العلوم

وقیمة العلوم في فهم ، النشط التعلم یدرك أهمیة استراتیجیات، والإنجاز داءالأ من أهداف
  . العلوم لتعلم  المحفزة  البیئةأهمیةوكذلك ، وتفسیر الأحداث والظواهر

       Phase  Active treatment طور المعالجة النشطة - ٣
مرحلة " دماغ  ترجمة للمرحلة الثالثة للتعلم المتوافق مع عمل ال الثالثیعد الطور
تعزیز المزید من الفهم العمیق لدى المتعلمین من   یهدف  إلىوالذي، "التفصیل والإسهاب

وفیه یقود المعلم ، دیدة والسابقةجٕ وادراك وتكوین العلاقات بین المعارف الالوعيخلال 
لكي یقارن ویشارك تلامیذ كل مجموعة ) الفصـل كـكل(مناقشة الفصل الجـــماعیة 

أي أن هذه . تهم وفهمهم و أفكارهم مع التلامیذ الآخرین في المجــموعات الأخرىملاحـظـا
ٕالمنــاقشة تركز على التـحقق من واثـبات الأفكار الجدیدة التي تم تولیدها في طور التركیز 
أو نفیــها وتـقدیم سقالات التــعلم المـناسبة والتغذیة الراجعة من قــبل المـعلم للتــغلب على 

ثم تقدیم المفــهوم العلمي ، وبات في بناء الفهم والمعنى للمفــهوم العلمي المستهدفالصع
ومقارنة المتعلمین مفاهیمهم السابقة ، المستــهدف من وجــهة نظر العلماء من قبل المعلم

ومن وجهة ، وذلك من خلال استخدام استراتیجیة التساؤل الــذاتي من قبل المتــعلمین، به
  الذهنیةفإنه یحــدث إجهاد أو كــفاح عقلي لإحداث التكــیف للبني، لنفسنظر علماء ا

   . وٕاحداث عملیة المواءمة المعرفیة.  الموجودة الذهنیةالجدیدة أو تعدیل البـني
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كل ، المخ مكون اجتماعي/ الدماغ،  نظام حیويالمخ/ الدماغ : مبادئ التعلم المتوافق
البحث عن المعنى یحدث من ، ث عن المعنى فطريالبح، مخ منظم بطریقة فریدة/ دماغ 

مخ ویدرك / ُ یبدع كل دماغ، حاسمة من أجل التنمیط) العواطف(الانفعالات، خلال التنمیط
، ًیتضمن التعلم كلا من الانتباه المركز والإدراك الطرفي، الأجزاء والكلیات بنحو متزامن

لم المعقد بالتحدي ویكف یعزز التع، وعى یتضمن التعلم عملیات وعى وعملیات لا
 ، التعلم عملیة نمائیة متطورة ، بالتهدید

قد یمارس المتعلم مهارة التوصل إلى تفسیرات مقنعة والتوصل : التأمليمهارات التفكیر 
 واجهتني التي ما الصعوبات الذاتيوممارسة أسئلة التأمل . إلى حلول مناسبة لمشكلة

هل فهمت المفاهیم بشكل ، ؟ في التعلمواجهتني يالتما الصعوبات ، أثناء تنفیذ النشاط؟
  . ؟ماذا تعلمت هل توصلت إلى هدفي؟، جید؟

تنمى لدى المتعلم الفعالیة الذاتیة من خلال ما یحققه  : أبعاد الدافعیة نحو تعلم العلوم
وقیمة العلوم في فهم ، النشط التعلم یدرك أهمیة استراتیجیات، والإنجاز الأداء من أهداف

  . العلوم لتعلم  المحفزة  البیئةأهمیةوكذلك ،  الأحداث والظواهروتفسیر
   Application Phase  طور التطبیق    - ٤   

 تكوین مرحلة"  للتعلم المتوافق مع عمل الدماغ الرابعة ترجمة للمرحلة  الرابعیعد الطور
 المعنى ذي  یهدف  إلى تعزیز المزید من الفهم العمیقوالتي، "الذاكرة وتقویة التعلم 

في العدید ) یطبقوا  المفاهیم العلمیة(وفیه یمكن للمتعلمین أن یستخدموا ، وتنظیم الذاكرة
ودور الـمعلم هنا هـو تخلیق ، وذلك للتأكید على اكتساب المفاهیم العلمیة. من المواقف

یذ بالوقت ویمد التلام، مـواقــف المـشكلات التي تتحدى الـتلامیذ لیطـــبقوا الأفكار الجدیدة
ًوأخیرا یمكن للمعلم أن یدعم فهم ، الذي یحتاجونه للتأمل أو التفــكیر في تعلمهم الجدید

وبذلك قد یتحقــق الفهم العــمیق الذي هــو هدف ، التلامیذ بتقدیم مثال أو مثالین للمـفهوم
 للمعلومات المتواءمة داخل البنى الذهنیة المعرفيحدوث عملیة التنظیم و. الطور

  .لمتعلمینل
كل ، المخ مكون اجتماعي/ الدماغ،  نظام حیويالمخ/ الدماغ : مبادئ التعلم المتوافق

البحث عن المعنى یحدث من ، البحث عن المعنى فطري، مخ منظم بطریقة فریدة/ دماغ 
مخ ویدرك / ُ یبدع كل دماغ، حاسمة من أجل التنمیط) العواطف(الانفعالات، خلال التنمیط
، ًیتضمن التعلم كلا من الانتباه المركز والإدراك الطرفي، لیات بنحو متزامنالأجزاء والك

یعزز التعلم المعقد بالتحدي ویكف ، وعى  وعملیات لايیتضمن التعلم عملیات وع
  . یوجد طریقتان على الأقل لتنظیم الذاكرة، التعلم عملیة نمائیة متطورة ، بالتهدید
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وممارسة ، المتعلم مهارة أو أكثر من المهارات الخمسقد یمارس : التأمليمهارات التفكیر 
  ؟  كیف یمكن الاستفادة مما تعلمتالذاتيسؤال التأمل 

 قد تنمى معظم الأبعاد ولكن أكثرها بعد قیمة مادة العلوم  : أبعاد الدافعیة نحو تعلم العلوم

  Evaluation Phaseطور التقویم  -٥
" سة  للتعلم المتوافق مع عمل الدماغ الخاممرحلة  ترجمة لل الخامسیعد الطور

 في التعلم الجدید  تهدف إلى  استخداموالتي، "الممتد  الاستخدام أو مرحلة التكامل الوظیفي
وفي هذا الطور یقدم المعلم للمتعلمین ، وتوسیعه أكبر بشكل تعزیزه یتم لكي؛ واسعة نطاقات

.  مدى ما تحقق من أهدافأنشطة توسعیه وكذلك أنشطة تقویمیة ختامیة للوقوف على
وعلى المتعلمین القیام بالأنشطة التوسعیة والتقویمیة وتلقى التغذیة الراجعة من المعلم 

  لدعم وتقویة وتعزیز التعلم 
ً أو عدد منها أو معظمها وفقا المبادئقد یتم مراعاة بعض : مبادئ التعلم المتوافق

  . للنشاط
وممارسة ، علم مهارة أو أكثر من المهارات الخمسقد یمارس المت: التأمليمهارات التفكیر 

 التيوما هو تقییمى للعملیات  ؟ الاستفادة مما تعلمتیمكنني كیف : الذاتيسؤال التأمل 
  ؟تعلميقمت بها للوصول إلى القرارات والنواتج أثناء عملیة 

 ة مادة العلوم قد تنمى معظم الأبعاد ولكن أكثرها بعد قیم : أبعاد الدافعیة نحو تعلم العلوم

ًطور التقویم لیس قاصرا على تحقیق هدف المرحلة الخامسة للتعلم المتوافق : ملحوظة
ًومحققا . بینما التقویم متضمن في جمیع أطوار النموذج المقترح، مع عمل الدماغ فحسب

 . لأهداف جمیع مراحل التعلم المتوافق مع عمل الدماغ

  : فروض البحث
ئیة بین متوسطي درجات تلامیذ المجموعتین التجریبیة یوجد فرق ذو دلالة إحصا .١

للنموذج المقترح القائم على نظریة التعلم المتوافق مع عمل ً درست وفقا التي" 
 التطبیق البعدى في"  المتبعة ًالتي درست وفقا للطریقة" والضابطة "الدماغ

 .  لصالح المجموعة التجریبیةالتأمليالتفكیر لاختبار 
 التطبیق فيذو دلالة إحصائیة بین متوسطات درجات التلامیذ  یوجد فرق لا  .٢

 –أیمن  (فكیرالتنمط التعلم و یرجع إلى اختلاف التأمليالتفكیر البعدى لاختبار 
 . ) متكامل-أیسر 

 التطبیق فيیوجد فرق ذو دلالة إحصائیة بین متوسطات درجات التلامیذ  لا  .٣
 التفاعل بین المعالجة التدریسیة أثر یرجع إلى التأمليالتفكیر البعدى لاختبار 
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 -  أیسر –أیمن  (فكیرالتنمط التعلم و و" المتبعة الطریقة –النموذج المقترح "
 . )متكامل

یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة بین متوسطي درجات تلامیذ المجموعتین التجریبیة  .٤
  لصالحلمقیاس الدافعیة نحو تعلم العلوم التطبیق البعدى فيوالضابطة 

 .  التجریبیةمجموعةال
 التطبیق فيیوجد فرق ذو دلالة إحصائیة بین متوسطات درجات التلامیذ لا  .٥

 فكیرالتنمط التعلم و یرجع إلى اختلاف لمقیاس الدافعیة نحو تعلم العلومالبعدى 
 . ) متكامل- أیسر –أیمن (

 التطبیق فيیوجد فرق ذو دلالة إحصائیة بین متوسطات درجات التلامیذ لا  .٦
 التفاعل بین المعالجة أثر یرجع إلى لمقیاس الدافعیة نحو تعلم العلومعدى الب

 .التعلم والتفكیر نمط و" المتبعة الطریقة –النموذج المقترح "التدریسیة

   :إجراءات البحث
 اتبعت الباحثة الإجراءات أسئلتهللتحقق من صحة فروض البحث والإجابة عن 

  : التالیة
ما النموذج المقترح "  نص على والذيول للبحث  الأالسؤالتم الإجابة عن *

 والدافعیة نحو التأمليلتنمیة التفكیر  القائم على نظریة التعلم المتوافق مع عمل الدماغ
 من ؟ ذوى أسالیب التعلم والتفكیر المختلفةالإعداديتعلم العلوم لدى تلامیذ الصف الأول 

 : خلال الإجراءات التالیة

نظریـة الـتعلم ( لهـا صـلة بــ والتـيلأدبیات والدراسات والبحوث السابقة الاطلاع على ا: ًأولا
  أسـالیب الـتعلم- والدافعیة نحو تعلم العلوم- التأمليالتفكیر  - المتوافق مع عمل الدماغ

  )والتفكیر
  في نهایة  اتم تحدیده: أسس النموذج المقترحتحدید : ًثانیا

  . النظريالإطار 
 . للنموذج القائم على نظریة التعلم المتوافق مع عمل الدماغح وضع التصور المقتر: ًثالثا

  .تم التوصل للتصور المقترح في نهایة الإطار النظري للبحث
 علــى تلامیــذ ةالمقــرر " التفــاعلات الكیمیائیــة " ةتــم وحــد: اختیــار المحتــوى العلمــي: ًرابعــا

 وهـى أن الوحـدةب لعـدة  أسـبا؛  م٢٠١٦ – ٢٠١٥ الدراسي للعام الإعدادي  الأولالصف
ًالتي تمثل جانبا مهما المفاهیم الكیمیائیة تتضمن العدید من  للكیمیـاء  البنیـة المعرفیـة فيً
، مفــاهیم الوحــدة مجــردة مــا قــد یــسبب ًوالأكثــر ارتباطــا بحیــاة المــتعلم، ًالمتطلبــة مــستقبلیا

ــم العلــوم  زمــن  ،ٕصــعوبة فهمهــا وادراك العلاقــات بینهــا ومــن ثــم ضــعف الدافعیــة نحــو تعل
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 والدافعیــة نحــو تعلــم التــأمليمناســب إلــى حــد مــا لتنمیــة مهــارات التفكیــر  ةتــدریس الوحــد
 تـوفر الفرصـة التـيتحتوى الوحدة العدید من الأنـشطة والرسـوم والرمـوز البـصریة ، العلوم

ٕ من قراءة بصریة وتحلیل وادراك علاقات وبناء التأمليللمتعلمین لممارسة مهارات التفكیر 
ات والتفسیرات المقنعة ومـن ثـم تنمیـة فعالیـة الـذات عنـد المـتعلم ودافعیتـه نحـو الاستنتاج

 بهـدف تحدیـد جوانـب الـتعلم ةوقامـت الباحثـة بتحلیـل المحتـوى العلمـي للوحـد، تعلم العلوم
وتأكـدت الباحثـة مـن ثبـات التحلیـل مـن خـلال إعادتـه بعـد ثلاثـة أسـابیع ، المتضمنة بهمـا

بینما تأكدت من صدقه من خلال قیـام زمیـل ، %)٩٤(وكانت نسبة الاتفاق بین التحلیلین 
  . %)٩١(أخر بالتحلیل وكانت نسبة الاتفاق بین التحلیلین 

   التلمیذ والمعلمدلیليوشملتا :  التعلممادتيإعداد : ًخامسا
للنموذج  المقترح القائم على نظریة التعلم المتوافق مع عمل ًد دلیل التلمیذ وفقا إعدا -١

  الدماغ
للنمـوذج القـائم ًوفقـا " التفـاعلات الكیمیائیـة ةقامت الباحثة بإعداد دلیل التلمیذ لوحـد
 والدافعیة التأمليمهارات التفكیر  بهدف تنمیة على نظریة التعلم المتوافق مع عمل الدماغ

  . علم العلومنحو ت
  للنموذج المقترح القائم على التعلم المستند إلى الدماغًإعداد دلیل المعلم وفقا  -٢

للنمـوذج القـائم علـى ًوفقـا " التفـاعلات الكیمیائیـة ة  قامت الباحثة بإعداد دلیل لوحـد
الأهــداف ، ،فلــسفة الــدلیل، مقدمــة: وقــد اشــتمل الــدلیل علــى، الــتعلم المــستند إلــى الــدماغ

 هـذا ة،مجموعـة دروس الوحـد، المراجع، ا لتدریسهالزمنيالجدول ، ةلتدریس الوحدالعامة 
 وأجریـت ٢ بواسطة مجموعة من خبـراء التربیـة العلمیـة التلمیذ والمعلمدلیليوقد تم تحكیم 

 ٣وأصـبح دلیـل التلمیـذ فـي صـورته النهائیـة . ًالتعدیلات وفقا لملاحظات السادة المحكمـین
  . ٤وكذلك دلیل المعلم

  :  من الثاني حتى السابع للبحث قامت الباحثة بما یليالأسئلةللإجابة عن * 
لتحقیق أهداف البحث والتحقق من فروضه والإجابـة : إعداد واختیار أدوات البحث: ًدساسا

  : یليعن أسئلته قامت الباحثة ببناء واختیار أدوات الحث كما 
   التأملياختبار التفكیر إعداد  -١

                                                        
 أسماء السادة محكمي البحث) ١(ملحق  2
  الدماغللنموذج المقترح القائم على نظریة التعلم المتوافق مع عملًوفقا دلیل التلمیذ ) ٢(ملحق  3
 للنموذج المقترح القائم على نظریة التعلم المتوافق مع عمل الدماغًوفقا دلیل المعلم  ) ٣(ملحق  4
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التأمل " القراءة البصریة : التأمليلى قیاس بعض مهارات التفكیر هدف الاختبار إ
تقدیم التفسیرات  – اتاستنتاجالوصول إلى  – الكشف عن المغالطات  - " والملاحظة
  " البحث مجموعة"  الإعدادي  الأوللدى تلامیذ الصف"   تقدیم حلول مقترحة – المقنعة 

تبارات فرعیة تقیس مهارات اخخمسة تكون الاختبار في صورته الأولیة من 
تم . وكانت مفردات الاختبار من نوع الاختیار من متعدد، ً المحددة مسبقاالتأمليالتفكیر 

وتم تعدیل ،  البحثالتأكد من صدق الاختبار من خلال عرضه على مجموعة من محكمي
 شملت تعدیل صیاغة بعض المفردات والتي الاختبار في ضوء أراء السادة المحكمین

 عددها  مجموعةتم إجراء التجربة الاستطلاعیة للاختبار على.  تندرج تحتهاالتيلمهارة وا
حسن شدید الإعدادیة المشتركة  بمدرسة الشهید  الإعدادي الثانيمن تلامیذ الصف  "٧٠"

 م ٢٠١٦-٢٠١٥بإدارة شبین القناطر التعلیمیة خلال الفصل الدراسي الأول لعام الدراسي 
 ٢١كیودر ریتشاردسون "وقد تم باستخدام طریقة : ب ثبات الاختبار حسا-أ: وذلك بهدف

وهو یشیر إلى أن الاختبار یتمتع بدرجة ) ٠.٧٦( ووجد أن معامل ثبات الاختبار یساوى" 
  دقیقة خمس وأربعونوكان متوسط الزمن :  حساب زمن الاختبار- ب، معقولة من الثبات

: ساب معاملات السهولة لمفردات الاختبار ح-ج، متضمنة خمس دقائق لقراءة التعلیمات
:  حساب معاملات التمییز لمفردات الاختبار-، د)٠.٧١ – ٠.٢٥( بین   وتراوحت
ولم توجد أیة ،  التأكد من وضوح تعلیمات الاختبار- ه) ٠.٧٨ – ٠.٣٢( بین وتراوحت

وبذلك ، )ملحق   (٥"  مفردة ٤٢" وتكونت الصورة النهائیة للاختبار من . استفسارات
بواقع درجة لكل مفردة یجیب عنها التلمیذ "  درجة ٤٢" كانت الدرجة النهائیة للاختبار 

  ) ٢(جدول بموضحةومواصفات الاختبار  إجابة صحیحة،
  التأمليمواصفات اختبار التفكیر ) ٢(جدول 

مهارات التفكیر 
  التأملي

مجموع   أرقام العبارات
  العبارات

النسبة   الدرجات
  المئویة

   %١٦.٦٦  ٧  ٧  ٧ ،٦، ٥، ٤، ٣، ٢، ١  ءة البصریةالقرا
الكشف عن 
  المغالطات

١٣،  ،١١، ١٠، ٩، ٨ ،
١٤  

١٦.٦٦  ٧  ٧%   

الوصول إلى 
  اتاستنتاج

١٧، ١٦، ،١٥ ،
٢١، ٢٠، ١٨،١٩ ،

٢٣.٨٠  ١٠  ١٠%   

                                                        
  الصورة النهائیة لاختبار التفكیر التأملي ) ٤(ملحق  5
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٢٤، ٢٢،٢٣  
تقدیم التفسیرات 

  المقنعة
٢٨، ٢٧، ٢٦، ٢٥ ،
٣٢، ٣١، ٣٠، ٢٩ ،

٣٤، ٣٣  

٢٣.٨٠  ١٠  ١٠%   

، ٣٨، ٣٧، ٣٦، ٣٥   حلول مقترحةتقدیم
٤٢، ٤١، ٤٠، ٣٩  

١٩.٠٨  ٨  ٨%   

   %١٠٠  ٤٢  ٤٢  المجموع
   إعداد مقیاس الدافعیة نحو تعلم العلوم-٢

  : یليًتم إعداد مقیاس الدافعیة نحو تعلم العلوم وفقا لما  
استهدف المقیاس قیاس مستوى دافعیة التعلم نحو العلوم : تحدید الهدف من المقیاس* 

، وذلك من خلال استجاباتهم "مجموعة البحث  "الإعدادي الثانيتلامیذ الصف لدى 
  على المقیاس 

 دافعیة سییبمقا المهتمة والدراسات الأدبیات مراجعة ضوء في: المقیاس أبعاد تحدید* 
  ومنهاالمتاحة المقاییس بعض من والاستفادة خاصة، العلوم تعلم ودافعیة عامة التعلم

(Glynn & Koballa ,2006; Tuna,et al.2005) ، تم تحدید خمسة أبعاد
  : یليلمقیاس تمثلت فیما 

جید الداء الأفي قدرتهم على  الإعداديتلامیذ الصف الأول  اعتقاد:  الذاتیةالفعالیة -
 . مهام  تعلم العلومفي 

في استخدام  الإعداديلتلامیذ الصف الأول نشط الدور ال: استراتیجیات التعلم النشط -
ً بناء على فهمهم  في العلومجدیدةالمعرفة اللبناء  متنوعة من الاستراتیجیاتمجموعة 

 .السابق
 وتمكینهم القیم المهمة للعلوم الإعداديإدراك تلامیذ الصف الأول : قیمة تعلم العلوم -

 تفكیرهم إثارة الاستقصاء، أنشطة على التمرس المشكلات، حل كفاءة اكتساب من
 . الیومیة بحیاتهم العلوم صلة وٕادراك الخاص،

 في تعلم العلوم الإعداديتلامیذ الصف الأول أهداف تركیز .  والإنجازف الأداءاهدأ -
 بالرضا وشعورهم.  والحصول على الاهتمام من المعلم مع أقرانهمالتنافسحول 

  .العلوم تعلم خلال زهماوٕانج أدائهم في اًتقدم یحققون حینما والارتیاح
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 الإعدادي بتلامیذ الصف الأول  المحیطة العلومبیئة تعلم: لومالع لتعلم المحفزة البیئة -
 وتفاعل تواصل ومهارات التدریس في المعلم وأسالیب  المنهج مثلالدراسة  حجرةفي

   . التلامیذ

تـم صـیاغة عبـارات المقیـاس فـي : صیاغة عبارات مقیـاس الدافعیـة نحـو تعلـم العلـوم*  
غیـــر -أدري   لا– موافـــق -افـــق بـــشدةمو(ًصـــورته طبقـــا لنمـــوذج لیكـــرت الخماســـي 

وروعیت فیها الشروط الواجب توافرها في صیاغة عبارات ، ) غیر موافق بشدة-موافق
 . مقاییس الدافعیة نحو تعلم العلوم

 قامت الباحثة بعرض المقیاس في صورته الأولیة على مجموعة مـن : صدق المقیاس* 
بهـدف تعـرف مـدى ، دریس العلـومالمحكمین المتخصصین في التربیة العلمیـة وطـرق تـ

ووضوح العبارات ودقة صـیاغتها وملاءمتهـا لتلامیـذ ، انتماء العبارات للبعد الخاص بها
وفي ضوء ملاحظات السادة المحكمین تم إعادة صیاغة بعـض ، الصف الأول الإعدادي

  . ًوحذف البعض الأخر وتعدیل مكان بعض العبارات وفقا للأبعاد، العبارات
بعد إجراء التعدیلات اللازمة للاختبار وفق أراء الـسادة : الاستطلاعیة للمقیاسالتجربة * 

نفـس ( الإعـدادي الثـاني مـن تلامیـذ الـصف  "ً تلمیذا٧٠"المحكمین طبق الاختبار على 
خــلال الفــصل الدراســي الأول للعــام ) مجموعــة التجربــة الاســتطلاعیة لاختبــار التفكیــر

قـد بلـغ متوسـط زمـن :  تحدیـد زمـن المقیـاس-أ وذلك بهدف  ٢٠١٦-٢٠١٥الدراسي 
لقـراءة تعلیمـات )  دقـائق٥(وبإضـافة ، ) دقیقة٣٠(الإجابة عن جمیع عبارات المقیاس 

التأكــد مــن وضــوح عبــارات وتعلیمــات -ب، ) دقیقــة٣٥(یــصبح الــزمن الكلــى ، الاختبــار
توجـد ولـم ، حة أن الألفاظ والتعلیمـات الخاصـة بالمقیـاس واضـوجدت الباحثة: المقیاس

قامت الباحثة :  حساب ثبات المقیاس-ج،  من أفـراد العینة الاستطلاعیةاستفساراتأیة 
وبلـغ معامــل ، بحـساب ثبــات المقیـاس باســتخدام معادلـة ألفاكرونبــاخ للاتـساق الــداخلي

، ، الأمر الذي یدل على أن للمقیاس درجـة مقبولـة مـن الثبـات )٠.٧٩(ثبات المقیاس 
   . الحاليبحث وبذلك فهو صالح لهدف ال

"  عبارة ٤٠"بلغ عدد عبارات المقیاس في صورته النهائیة : الصورة النهائیة للمقیاس* 
خمـس " وقـد أعطیـت العبـارات الموجبـة ، وذلك بعد إجراء تعدیلات السادة المحكمین، )*(

وأربـع درجـات فـي حالـة الموافقـة وثـلاث درجـات لعـدم ، درجات في حالة الموافقـة بـشدة
والعكـس " درجتـین فـي حالـة عـدم الموافقـة ودرجـة واحـدة لعـدم الموافقـة بـشدة الدرایة و

ــارات الــسالبة  ٢٠٠ إلــى  ٤٠وبــذلك یتــراوح مــدى درجــات المقیــاس مــن ، بالنــسبة للعب
  .مواصفات مقیاس الدافعیة نحو تعلم العلوم) ٣(ویوضح الجدول ، درجة

  مواصفات مقیاس الدافعیة نحو تعلم العلوم) ٣(جدول 
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    أرقام العبارات
  السالبة  الموجبة   د المقیاسأبعا

العدد 
  الكلي

النسبة 
  المئویة

   %٢٢.٥  ٩  ٩، ٨، ٥، ٤، ٢  ٧، ٦، ٣، ١   الذاتیةالفعالیة
استراتیجیات 
  التعلم النشط

١٤، ١٣، ١٠ ،
١٦   

٢٠  ٨  ١٧، ١٥، ١٢، ١١%   

، ٢١،٢٤، ١٩   قیمة تعلم العلوم
٢٥  

٢٠  ٨  ٢٣، ٢٢، ٢٠، ١٨%   

 هدف الأداءأ
  والإنجاز

٣٠، ٢٩، ٢٧  ٢٨،٣١، ٢٦ ،
٣٤، ٣٢،٣٣   

٢٢.٥  ٩%   

 المحفزة البیئة
  العلوم لتعلم

١٥  ٦   ٤٠، ٣٩، ٣٧‘٣٦  ، ٣٥،٣٨%   

  %١٠٠  ٤٠  ٢٣  ١٧  المجموع
  : اختیار مقیاس تورانس لأنماط التعلم والتفكیر -٣

وقد ، (A,B,C)هناك ثلاث صور لمقیاس تورانس لمقیاس التعلم والتفكیر 
  معلميً نظرا لأنها تناسب مجموعة البحث الحالي من(A)حثة  الصورة استخدمت البا
  .الإعداديالصف الأول 

یهــدف المقیـاس إلــى تحدیـد نمــط الـتعلم والتفكیــر لـدي مجموعــة :  الهـدف مــن المقیـاس-
مــتعلم بالنــصف الكــروي الأیمــن، مــتعلم بالنــصف الكــروي الأیــسر، مــتعلم (البحــث وهــي 
  ).ًبالنصفین معا

ــي الــصورة : قیــاس وصــف الم- ــة ) ٣٨( مــن Aیتكــون المقیــاس ف ــل فقــرة ثلاث فقــرة،  بك
عبارات، وهي عبارات تشیر الأولى منهـا إلـى الـنمط المـشتق مـن وظـائف النـصف الكـروي 

 في دلیل التصحیح، وأخـرى تـشیر إلـى الـنمط المـشتق مـن (R)الأیمن ویرمز لها بالحرف 
، وعبـارة ثالثـة تـشیر إلـى الـنمط (L)وظائف النـصف الكـروي الأیـسر ویرمـز لهـا بـالحرف 

وعلـى المـتعلم أن یختـار . (I)المشتق من وظـائف النـصفین الكـرویین ویرمـز لهـا بـالحرف
  . تعبر عن طریقته في التعلم والتفكیرالتيالعبارة 
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یــستخرج ثــلاث درجــات للمفحــوص، درجــة علــى كــل نمــط مــن أنمــاط :  طریقــة التــصحیح-
ویتم الحكم على أسلوب الفـرد الـسائد مـن خـلال ) ، المتكاملالأیمن،الأیسر(التعلم والتفكیر 

  أعلى درجة 
ًیطلب من كل متعلم قراءة العبارات جیـدا، التأكـد مـن فهـم المتعلمـین :  تعلیمات المقیاس-

لعبارات المقیاس، اختیار أحد العبارات التي یري أنها تنطبق علیه، وغیر مـسموح باختیـار 
  . دقیقة٢٥أكثر من عبارة، زمن المقیاس 

تم إجراء دراسة استطلاعیة على نفس مجموعـة الدراسـة : الدراسة الاستطلاعیة للمقیاس-
 ومقیــاس الدافعیــة نحــو تعلــم العلــوم وذلــك لحــساب التــأمليالاســتطلاعیة لاختبــار التفكیــر 

اسـتخدم المقیـاس فـي العدیـد مـن :  صـدق المقیـاس-أ: الصدق والثبـات للمقیـاس كالتـالي
وث التربویة السابقة وعلیه فإن المقیاس یتمتع بالـصدق المنطقـي، كمـا تـم الدراسات والبح

 معامل بإیجاد، وذلك )صدق المفردات(حساب الصدق التكویني من خلال الاتساق الداخلي 
أیمـن، أیــسر، (بـین مجمــوع درجـات كــل نمـط مــسیطر ) معامـل الارتبــاط(الاتـساق الــداخلي 

 ٠.٦٩، والمتكامـل٠.٦٤، الأیـسر ٠.٦٢ الأیمـنوالدرجة الكلیـة للمقیـاس وجـاءت) متكامل
  .وهي معاملات ارتباط مقبولة

استخدم المقیاس فـي العدیـد مـن الدراسـات والبحـوث التربویـة الـسابقة : ثبات المقیاس-ب
وعلیه فإن المقیاس قدتم حساب ثباته بطرق مختلفة وأوضـحت معامـل ثبـات مقبـول، وتـم 

 وأوضـحت معـاملات ٢١دلـة كیـودر ریتـشاردسون التحقق من ثبات الاختبار باسـتخدام معا
  .وهي معاملات ثبات مرتفعة٠.٨٧، والأیسر٠.٧٧، والأیسر٠.٧٣الثبات الأیمن

  
  

   البحثمجموعةاختیار : اًسابع
 شـبین القنـاطر الإعـدادي بـإدارة  الأول الـصفتلامیـذالبحـث مـن مجموعة تم اختیار 

ً تلمیذا من فصلین ٦٨ " داهما تجریبیة، وتم تقسیمها إلى مجموعتین إحالقلیوبیةبمحافظة 
ً تلمیـــذا مــن فـــصلین ٦٨ " والأخـــرى ضــابطة"بمدرســة حـــسن شــدید الإعدادیـــة المــشتركة 

،  في البحـثمین غیر المنتظمیذ حذف التلاوذلك بعد، "بمدرسة سعد زغلول الإعدادیة بنین
كیـر والـتعلم مـن ًوقد تم تصنیف تلامیذ المجموعتین التجریبیة والضابطة وفقا لأنمـاط  التف

  ) ٤( ویوضح جدول (A)خلال تطبیق مقیاس تورانس لأنماط التعلم والتفكیر الصورة 
 المعالجة التدریسیة ونمط التفكیر لمتغیريًتوزیع تلامیذ مجموعة البحث وفقا ) ٤(جدول 

  والتعلم
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  نمط التفكیر والتعلم  المعالجة التدریسیة
النموذج المقترح 

  "التجریبیة"
 لطریقة المتبعةا

  "الضابطة"

  المجموع

  ٣٧  ١٥  ٢٢  كروي الأیمنالمتعلم بالنصف 
  ٦٤  ٣٣  ٣١  كروي الأیسرالمتعلم بالنصف 

  ٣٥  ٢٠  ١٥  ًمتعلم بالنصفین معا
  ١٣٦  ٦٨  ٦٨  المجموع

  : لقد مر التطبیق المیداني للبحث بالمراحل التالیة : التطبیق المیداني: ًثامنا
ج المقترح القائم على نظریة التعلم المتوافق مع عمل النموذمرحلة ما قبل استخدام . ١

وقد تم خلالها التقاء الباحثة بمعلمة علوم فصل المجموعة التجریبیة لتوضیح : الدماغ
 والتلمیذ  المعلم دلیليوكیفیة استخدام ، وأهمیته والفلسفة القائم علیها، الغرض من البحث

   . للنموذج المقترحًوفقا 
     ومقیاس الدافعیة نحو تعلم العلومالتأمليالتفكیر القبلي لاختبار مرحلة التطبیق .٢ 

التفاعلات   " ةوذلك قبل بدایة تدریس وحد،  المختارةالمجموعةتطبیق  على التم 
 ٢ /١٤ یوم ٢٠١٠-٢٠١٥بالفصل الدراسي الثاني من العام الدراسي  "  الكیمیائیة

تطلبة للمعالجة الإحصــائیة الخاصة ، وذلك للحصــول على الدرجات القبلیة الم٢٠١٦/
  . البحث مجموعةولبیان مدى تكافؤ المجموعتین ، بنتائج البحث

ثم تم استخدام اختبار تحلیل التباین الثنائي : التأملي لاختبار التفكیر القبلينتائج التطبیق 
 SPSSباستخدام برنامج " ، وحساب قیمة فTwo Way Analysis ANovaالاتجاه 

Version19 للتعرف على دلالة الفروق بین متوسطي درجات طلاب المجموعة التجریبیة 
  ).٥(و موضح بجدول التأملي، والضابطة في التطبیق القبلي لاختبار التفكیر 

 التعلمللمعالجات التدریسیة ونمط " ف"قیم : نتائج تحلیل التباین الثنائي) ٥(جدول 
  التأملي  لاختبار التفكیرالقبلي في التطبیق التفكیرو

  الدلالة  ف  التباین ح.د  مجموع مربعات  مصدر التباین
  ٠.٤٤١  ٠.٥٩٨  ١.٢٣٣ ١  ١.٢٣٣  المعالجة التدریسیة
 ٠.٧٥٤ ٠.٢٨٣  ٠.٥٨٣ ٢  ١.١٦٧  نمط التفكیر والتعلم
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المعالجة 
نمط ×التدریسیة

  التفكیر
٠.٨٥٤  ٠.١٥٨  ٠٣٢٥  ٢  ٠.٦٥٠ 

   ٢.٠٦٢ ١٣٠ ٢٦٨.٠٨٧  الخطأ

    ١٣٦ ٤٠٤٠.٠٠٠  الكلي

ًعدم وجود فرق دال إحصائیا بین المجموعتین التجریبیة ) ٥(یتضح من الجدول 
أكبــر " ف" حیـث إن دلالــة قیمـة التـأملي؛  لاختبـار التفكیــر القبلـي التطبیــق فـيوالـضابطة 

التابع متغیر ال في یشیر إلى تكافؤ المجموعتین التجریبیة والضابطة الذيالأمر ، ٠.٠٥من
  . "التأمليالتفكیر " 
  
  
  
  
  
  
  

ــق نتــائج  ــيالتطبی ــومالقبل ــم العل ــة نحــو تعل ــاس الدافعی ) ٦(یوضــح جــدول :  لمقی
  النتائج 

 التعلمللمعالجات التدریسیة ونمط " ف"قیم : نتائج تحلیل التباین الثنائي) ٦(جدول 
   لمقیاس الدافعیة نحو تعلم العلومالقبلي في التطبیق التفكیرو

  الدلالة  ف  نالتبای ح.د  مجموع مربعات  مصدر التباین
 ٠.٣٢٧ ٠.٩٦٩ ٢.٠٢١ ١ ٢.٠٢١ المعالجة التدریسیة

 ٢  E-2٣.٦٦٦  نمط التفكیر والتعلم
E-

2٠.٩٩١ ٠.٠٠٩  ١.٨٣٣ 

 ٠.٩٦٨  ٠.٣٦٠  ٠.٧٥١  ٢  ١.٥٠٢المعالجة 
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  الدلالة  ف  نالتبای ح.د  مجموع مربعات  مصدر التباین
نمط ×التدریسیة

  التفكیر
   ٢.٠٨٦ ١٣٠ ٢٧١.١٣٣  أالخط

    ١٣٦ ١٠٧٩١٣٣.٠٠  الكلي

ًل إحصائیا بین المجموعتین التجریبیة عدم وجود فرق دا) ٦(یتضح من الجدول 
" ف" حیث إن دلالة قیمة ؛  لمقیاس الدافعیة نحو تعلم العلومالقبلي التطبیق فيوالضابطة 

متغیر ال في یشیر إلى تكافؤ المجموعتین التجریبیة والضابطة الذيالأمر ، ٠.٠٥أكبر من
  . "الدافعیة نحو تعلم العلوم" التابع 

موذج المقترح القائم على نظریة الـتعلم المتوافـق مـع عمـل الـدماغ الن مرحلة استخدام -٣
حیـــث درســـت المجموعـــة ،  م١٥/٢/٢٠١٦فــي هـــذه المرحلـــة بـــدأت تجربـــة البحـــث یـــوم 

  ،  بواسطة معلمة الفصلالنموذج المقترح باستخدام "التفاعلات الكیمیائیة " ة وحد التجریبیة
التـي ،  بواسـطة معلمـة الفـصلالمتبعـةة بالطریقـة بینما درست المجموعـة الـضابطة الوحـد

تعتمد على الشرح والتلخـیص وعلـى اسـتخدام بعـض الأنـشطة والعـروض العملیـة مـن قبـل 
وكـذلك تـساوى ، وراعـت الباحثـة تكـافؤ المعلمتـین مـن حیـث الخبـرة فـي التـدریس. المعلمة

 ٤بمعدل  حصة دراسیة ١٦(المدة الزمنیة للتدریس للمجموعتین التجریبیة والضابطة وهى 
حیث انتهت تجربة البحث یوم ،  والمقررة من قبل وزارة التربیة والتعلیم"حصص في الأسبوع

ًوحرصت الباحثة على متابعة المجموعتین للتأكد من سیر التدریس وفقا ، م٢٠١٦ /١٣/٣
النموذج  المجموعة التجریبیة على التعلم باستخدام میذوقد لوحظ إقبال تلا، للغرض المحدد

 طـواره لأهموٕاتقـان، ح القائم على القائم على نظریة التعلم المتوافـق مـع عمـل الـدماغالمقتر
  ًتدریجیا 

   مرحلة التطبیق البعدى لأداتي البحث -٤
 للمجمــوعتین التجریبیــة والــضابطة تــم تطبیــق الوحــدةبعــد الانتهــاء مــن تــدریس 

   م ٢٠١٦ /٣ /١٧، ١٦یومي  ومقیاس الدافعیة نحو تعلم العلوم التأملي التفكیر اختبار
وتحلیـل التبـاین الثنـائي لتعـرف ، تم حـساب حجـم التـأثیر: المعالجة الإحصائیة: ًتاسعا

، "كمتغیر تصنیفي" التعلمو  التفكیروأسلوب" كمتغیر مستقل"أثر كل من المعالجة التدریسیة 
علـوم  ومقیـاس الدافعیـة نحـو تعلـم الالتـأمليالتفكیـر وكذلك أثر التفاعل بینهمـا فـي تنمیـة 

للعینتـین المـستقلتین للمقارنـة بـین متوسـطي ) ت(وتم استخدام اختبار ، "كمتغیرین تابعین
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ــأملي التفكیــر ختبــارلادرجــات المجمــوعتین التجریبیــة والــضابطة فــي التطبیــق البعــدى   الت
  . spss19 الإحصائيوذلك باستخدام البرنامج . ومقیاس الدافعیة نحو تعلم العلوم

  : رها وتفسی نتائج البحث
    التأمليالتفكیر اختبار تطبیق  النتائج المتعلقة ب-١

النمــوذج القــائم علــى الــتعلم المــستند إلــى (لتعــرف أثــر كــل مــن المعالجــة التدریــسیة 
 وأثــر ، ) المتكامـل-الأیـسر –الأیمــن( والتفكیـر نمــط الـتعلم و)  الطریقـة المعتـادة– الـدماغ

التأثیر المتبادل " : على أنهحیث یعرف التفاعل ، التأمليتنمیة التفكیر  فيالتفاعل بینهما 
النموذج القائم على التعلم المستند " بین المتغیر المستقل والممثل في المعالجة التدریسیة 

نمــــط الـــــتعلم  والممثــــل فــــي التــــصنیفيوالمتغیــــر  " المتبعــــة الطریقــــة – إلــــى الــــدماغ
 التأمليالتفكیر " تغیرین التابعین  المفي في تأثیرهما )  المتكامل-الأیسر –الأیمن(والتفكیر

  : یليتم ما . "الدافعیة نحو تعلم العلوم –
النموذج  المقتـرح فـي  أثرما .:  نص علىوالذي للبحث الثانيللإجابة عن السؤال 

، قامـت الباحثـة بـالتحقق مــن ؟الإعـدادي الأول لـدى تلامیـذ الــصف التـأمليتنمیـة التفكیـر 
یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة بین متوسطي ": ص على نوالذيصحة الفرض الأول للبحث 

للنمــوذج المقتــرح القــائم علــى ً درســت وفقــا التــي" درجــات تلامیــذ المجمــوعتین التجریبیــة 
 في" المتبعةًالتي درست وفقا للطریقة "والضابطة  " "نظریة التعلم المتوافق مع عمل الدماغ

 ، وذلـك مــن خــلال "مجموعـة التجریبیــة لــصالح الالتـأمليالتفكیــر التطبیـق البعــدى لاختبـار 
  البعدىمقارنة المتوسطات الحسابیة لدرجات المجموعتین التجریبیة والضابطة في التطبیق

   التأمليالتفكیر لاختبار 
  
  
  

لدرجات المجموعتین ) ت(المتوسطات الحسابیة والانحرافات المعیاریة وقیم )  ٧(جدول 
  التأمليالتفكیر   لاختبار التطبیق البعدي فيالتجریبیة والضابطة

 المجموعة الضابطة المجموعة التجریبیة  
المهارات 
النهایة   الفرعیة

  ٢ع ٢م  ١ع ١م  العظمى

  )ت(قیمة 
  

  ودلالتها
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القراءة 
 *٧.٧٥ ٠.٨٩٩ ٤.٧٦  ٠.٦٥٢ ٥.٨١  ٧  البصریة

الكشف عن 
 *١٠.٤٦ ٠.٧٨٤ ٤.٦٦  ٠.٨٠٥ ٦.٠٩  ٧  المغالطات

 إلى لوصتال
  *٢٠.١٠ ٠.٩٠ ٦.٣٣ ٠.٦١١ ٨.٩٨  ١٠  ستنتاجاتالا

تقدیم 
التفسیرات 

  المقنعة

١٠  
  

١٩.٩٣ ٠.٩٦ ٦.٣٥ ٠.٦٩ ٩.٢٥* 

تقدیم حلول 
 *١٦.٦٠ ٠.٨٤ ٤.٨٤  ٠.٦٥ ٦.٩٨  ٨  مقترحة

 ٢٢.٧٣* ٢.٩٤ ٢٦.٩٤ ٢.٢٤ ٣٧.١١ ٤٢  الاختبار الكلى
 متوسطيبین ) ٠.٠١(ًوجود فرق دال إحصائیا عند مستوى ) ٧(یتضح من الجدول 

ــار التطبیــق البعــدىفــيجمــوعتین التجریبیــة والــضابطة درجــات الم ــأمليالتفكیــر   لاختب  الت
ــى ومهاراتــهو ــار الكل ــك بالنــسبة للاختب ــة وذل ــصالح المجموعــة التجریبی ــة ل ــه الفرعی  مهارات

  . للبحثالأولالفرعیة وبذلك یقبل الفرض 
ة بحساب  قامت الباحثالتأملي تنمیة التفكیر فيحجم تأثیر وفاعلیة النموذج المقترح 

  ) ٨(وحجم التأثیر ونسبة الكسب المعدل لبلیك بجدول ) η2(مربع إیتا 
  
  
  

 ختبارلا  والبعدىالقبلي التطبیقین متوسطي درجات المجموعة التجریبیة في) ٨(جدول
   ومربع إیتا وحجم التأثیر ونسبة الكسب المعدل"ت" وقیمة التأمليالتفكیر 

  الدرجة الكلیة
 ختبارلا

التفكیر 
  يالتأمل

متوسط 
  الدرجات
  ًقبلیا

متوسط 
  الدرجات
  بعدیا

  η2  ت
  حجم
  التأثیر

نسبة 
  الكسب
  المعدل
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١.٦٣  ٢٣.٢٢  ٩٩.٩٠  ٩٥.٠١ ٣٧.١١  ٥.٣٧  ٤٢  
 التأمليتنمیة التفكیر  في أن حجم تأثیر المتغیر المستقل) ٨(یتضح من الجدول 

 النمـوذج  تـأثیرككـل إلـى  التـأمليللتفكیر من التباین الكلى %) ٩٩.٩٠(حیث یرجع ، ٌكبیر
ویؤكــد هـذه النتیجــة نــسبة ، المقتـرح القــائم علـى نظریــة الـتعلم المتوافــق مـع عمــل الـدماغ

 تفوق الواحد الصحیح وبـذلك تـم التوصـل إلـى والتي) ١.٦٣( Blackالكسب المعدل لبلیك
  .للبحث الثانيالسؤال إجابة 

اتیحیات  أثبـــت فاعلیـــة الاســـترالتـــيوتتفـــق هـــذه النتیجـــة للبحـــث مـــع الدراســـات 
والنمـاذج القائمــة علـى الــتعلم المـستند للــدماغ فــي تنمیـة  أنــواع التفكیـر المختلفــة ومنهــا 

، الحــق  جــاد؛٢٠١٧،  الزهرانــي و الــسلامات؛٢٠١٦، العــصیمى( مثــل دراســات التــأملي
وكـذلك اتفقــت ، )٢٠١٢، لطــف االله؛٢٠١٢العزیـز   فـتح االله وعبــد؛٢٠١٧، ؛ سـید٢٠١٦

 التـأمليفاعلیة الاستراتیحیات والنماذج البنائیة في تنمیـة التفكیـر  أثبت التيمع الدراسات 
 ;Murphy,2014)؛ ٢٠١٦،دنیــور؛ ٢٠١٦، الــسبیل؛ ٢٠١٦، الناقــة وجمعــة( مثــل

Tican&Taspinar ,2015 Tsingos-Lucas, et al.,2016) ویمكــن إرجــاع  
 والبیئـة التـأمليالنتیجة السابقة إلى أن الباحثة قامـت بمراعـاة طبیعـة وخـصائص التفكیـر 

وكـذلك اسـتخدام اسـتراتیجیات الـتعلم ، ء النمـوذج المقتـرحالمحفـزة لتنمیـة مهاراتـه عنـد بنـا
تـم تفعیـل " التهیئـة والإعـداد " الطـور الأول ففـي .  النشط في أطـوار النمـوذجالاستقصائي

فقام المتعلمون بممارسة مهارة القراءة البصریة خلال القیام ، "یتضمن التعلم الانتباه" مبدأ 
 " KWL" بهـا باســتخدام اســتراتیجیة الــذاتيیهم بالأنـشطة لتحدیــد معــارفهم الـسابقة ووعــ

 كـانوا سـیقومون التيوالخرائط الذهنیة والمفاهیم والتفكیر، وتم تحدید الهدف من الأنشطة 
تـم : "التركیـز  " الثـاني وفـى الطـور . الذاتيبها في طور التركیز وذلك من خلال التساؤل 

البحـث عـن المعنـى یحـدث مـن ،  البحث عن المعنـى فطـري"تفعیل مبادئ كثیرة من أهمها 
ــل دمــاغ،  "خــلال التنمــیط ــدع ك ــزامن/ یُب ــات بنحــو مت ــدرك الأجــزاء والكلی ــام ، مــخ وی ــذا ق ل

 یتضمنها التي العقلیة" المتعلمون أثناء القیام بالأنشطة الاستقصائیة  بممارسة العملیات 
 وتـذكر اختبار ،ف وتحلیل الموق،الهدف نحو نیالموجه والانتباه المیل من التأملي التفكیر
 مكونات بین العلاقات تمییزوالاستفادة منها في استنتاج المعارف جدیدة و السابقة الخبرات
ــوین ،الخبــرة ــة أنمــاط تك ــوعيوذلــك خــلال مراحــل .عقلی ــى و وحلهــا بالمــشكلة ال التوصــل إل
 التأملیـة والتلخـیص والتفــسیر الــذاتيومـن خـلال اســتخدام اسـتراتیجیات التـساؤل . النتـائج

كـل ذلـك قـد یكـون أسـهم فـي تنمیـة المهـارات ، "المفـاهیم والتفكیـر والذهنیـة"أحد الخـرائط و
تـم تفعیـل مبـادئ كثیـرة : "المعالجـة  النـشطة " وفي الطور الثالث .التأمليالخمس للتفكیر 

ًیتـضمن الـتعلم كـلا مـن الانتبـاه ، وعى یتضمن التعلم عملیات وعى وعملیات لامن أهمها 
قــام المتعلمــون أثنــاء المناقــشة الجماعیــة التفاوضــیة مــن لــذا ،  الطرفــيالمركــز والإدراك

 وتقییم للنتائج التى تم التوصل إلیها في طور التركیز وذلك إعطاء تفسیرات مقنعةممارسة 
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ــم نحــو المفهــوم  ــم العلمــيمــن خــلال تركیــز انتبــاههم مــن قبــل المعل  المــستهدف وكــذلك ت
ــاء اســتخ ــذاتي التــساؤلدام اســتراتیجیات ممارســة المهــارات التأملیــة أثن وفــي .  والخــرائطال

یوجد طریقتان على الأقل لتنظیم تم تفعیل مبادئ كثیرة من أهمها : "التطبیق "  الرابعالطور
لذا قام المتعلمون بتأمل معارفهم وخبـراتهم الجدیـدة  مـن خـلال ممارسـة العملیـات ، الذاكرة

وفـي .  لتطبیق هذه المعـارف الجدیـدةالذاتيل العقلیة التأملیة باستخدام استراتیجیة التساؤ
 التأملیـة مـن أجـل ةالممارسویتم التوسع في ، تفعل مبادئ كثیرة: "التقویم" الخامس الطور

   . تعمیق الخبرة ذات المعنى وتقییم عملیة التعلم ككل

 نمـط أثـرمـا : واللـذین نـصا علـى: وللإجابة عـن الـسؤالین الثالـث والرابـع للبحـث
 لـدى تلامیـذ الــصف التـأمليفــي تنمیـة التفكیـر )  متكامـل-أیـسر –أیمـن  (فكیـرتالالـتعلم و
 الطریقـة –النمـوذج المقتـرح (  المعالجـة التدریـسیة التفاعل بـین أثرما،  ؟الإعداديالأول 
لـدى  التـأمليفـي تنمیـة التفكیـر ) متكامـل-أیـسر –أیمـن  (فكیـرالتونمط  التعلم و) المتبعة

 والثالـث الثاني، قامت الباحثة بالتحقق من صحة الفرضین ؟اديالإعد الأول تلامیذ الصف
ــاین  ــائيباســتخدام تحلیــل التب ــدرجات الثن ــذ ل ــارفــي التلامی  التفكیــر  التطبیــق البعــدى لاختب

   التأملي
التفكیر والتعلم   التدریسیة ونمطة لكل من المعالجالثنائي نتائج تحلیل التباین) ٩(جدول 

  التأملي التفكیر في التطبیق البعدي لاختبار
  الدلالة  ف  التباین ح.د  مجموع مربعات  مصدر التباین

  ٠.٠٠٠  ٧٢٧.٧٩٣  ٣٣١٩.٢٢٢  ١  ٣٣١٩.٢٢٢  المعالجات التدریسیة
  ٠.٠٠٠  ٥٣.٣١٣  ٢٤٣.١٤٢  ٢  ٤٨٦.٢٨٤  نمط التفكیر  والتعلم

نمط ×المعالجات التدریسیة
  ٠.٤٥٣ ٠.٧٩٨ ٣.٦٣٨ ٢ ٧.٢٧٦  التفكیر
   ٤.٥٦١ ١٣٠ ٥٩٢.٨٨٧  الخطأ
      ١٣٦ ١٠١٨١٨.٠٠٠  الكلي

 الطریقة –النموذج المقترح (وجود أثر للمعالجة التدریسیة ) ٩(یتضح من جدول * 
حیث كانت دلالتها أقل ؛ ًدالة إحصائیا) ف( لأن قیمة التأمليفي تنمیة التفكیر ) المتبعة

      ٠.٠٥من 
یة بین یوجد فرق ذو دلالة إحصائلا  ":الثانيالتحقق من صحة الفرض *  

 یرجع إلى اختلاف التأمليالتفكیر  التطبیق البعدى لاختبار فيمتوسطات درجات التلامیذ  
بالنسبة لأثر ، )٩(یتضح من جدول "   )  متكامل- أیسر –أیمن  (فكیر التنمط التعلم و

 ٠.٠٥حیث كانت دلالتها أقل من ؛ ًدالة إحصائیا) ف(كانت قیمة : نمط  التعلم والتفكیر
 للبحث وقبول الفرض البدیل، ولمعرفة مدى واتجاه هذه  تم رفض الفرض الثانيوبالتالي

في  لإجراء المقارنات بین المتوسطات "Scheffe"" شیفیه"الفروق تم استخدام اختبار 
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البعدیة نتائج المقارنات ) ١٠(ویوضح جدول ، التأمليالتطبیق البعدي لاختبار التفكیر 
  .باستخدام اختبار شیفیة

متوسطات درجات مجموعات فروق ل" Scheffe" "شیفیه"نتائج  اختبار ) ١٠(جدول 
   التأمليالتفكیر والتفكیر المختلفة في التطبیق البعدي لاختبار  البحث ذوى أنماط التعلم

 مهارات  متكامل  أیسر  أیمن  
  النمط  التأملي

 ٤.٦٥٧ ٤.٤٨٤ ٣.٧٢٣  المتوسطات

  *٠.٩٢٧- *٠.٧٥٥-   ٣.٧٢٣  أیمن
القراءة   ٠.١٧٣-    *٠.٧٥٥ ٤.٤٨٤  الأیسر

  البصریة
    ٠.١٧٣  *٠.٩٢٧ ٤.٦٥٧  المتكامل
 ٤.٦٢٨ ٤.٥٦٢  ٣.٧٥٦  المتوسطات  النمط

 *٠.٨٧٢- *٠.٨٠٦-   ٣.٧٥٦  أیمن

 E-2 ٦.٦٠٧   *٠.٦٠٨ ٤.٥٦٢  الأیسر
 - 

الكشف عن 
  المغالطات

   E-2 ٦.٦٠٧ *٠.٨٧٢ ٤.٦٢٨  المتكامل
 ٦.٩٧١ ٦.٢٨١  ٦.٣٧٨  توسطاتالم  النمط

 *٠.٥٩٣- E-2 ٩.٧١٣  ٦.٣٧٨  أیمن

  *٠.٦٩٠-  -٩.٧١٣E2 ٦.٢٨١  الأیسر
 إلى لوصتال
  ستنتاجاتالا

   *٠.٦٩٠  *٠.٥٩٣ ٦.٩٧١  المتكامل
 ٧.٠٥٧ ٦.٥٤٦ ٦.٤٥٩  المتوسطات  النمط

  *٠.٥٩٨- -٨.٧٤١E-2  ٦.٤٥٩  أیمن
  *٠.٥١١-  ٨.٧٤١E-2 ٦.٥٤٦  الأیسر

تقدیم 
التفسیرات 

  المقنعة
    *٠.٥١١ *٠.٥٩٨ ٧.٠٥٧  المتكامل
تقدیم حلول  ٥.٣٤٢ ٤.٧٩٦ ٤.٧٥٦  المتوسطات  النمط

 *٠.٥٨٦- -٤.٠١٢E2  ٤.٧٥٦  أیمن  مقترحة
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 *٠.٥٤٦٠-  ٤.٠١٢E-2 ٤.٧٩٦  الأیسر

   *٠.٥٤٦٠  *٠.٥٨٦ ٥.٣٤٢  المتكامل
 ٢٨.٦٥٧ ٢٦.٦٧١ ٢٥.٠٨١  المتوسطات  النمط

  *٣.٥٧٦- *١.٥٩٠-  ٢٥.٠٨١  أیمن
  *١.٩٨٦-  *١.٥٩٠ ٢٦.٦٧١  الأیسر

الاختبار 
  الكلى

   *١.٩٨٦ *٣.٥٧٦ ٢٨.٦٥٧  المتكامل
  )١٠(یتضح من الجدول 

  : بالنسبة لمهارة القراءة البصریة
یوجد فرق بین المتوسطات ذو دلالة إحصائیة بین النمطین المتكامل والأیمن لـصالح . ١ 

ئیة بـــین النمطـــین لا یوجـــد فـــرق بـــین المتوســـطات ذو دلالـــة إحـــصا. ٢الـــنمط المتكامـــل 
یوجد فرق بین المتوسطات ذو دلالة إحصائیة بین النمطین الأیـسر . ٣. المتكامل والأیسر

ــنمط الأیــسر ــصالح ال ــسر علــى . والأیمــن ل ــوق النمطــین المتكامــل والأی ــستنتج تف ــذلك ن وب
  . الأیمن

  : الكشف عن المغالطاتبالنسبة لمهارة
ة بین النمطـین المتكامـل والأیمـن لـصالح یوجد فرق بین المتوسطات ذو دلالة إحصائی. ١

لا یوجـــد فـــرق بـــین المتوســـطات ذو دلالـــة إحـــصائیة بـــین النمطـــین . ٢الـــنمط المتكامـــل 
یوجد فرق بین المتوسطات ذو دلالة إحصائیة بین النمطین الأیـسر . ٣. المتكامل والأیسر

ــنمط الأیــسر ــصالح ال ــوق النمطــین المتكامــل والأ. والأیمــن ل ــستنتج تف ــذلك ن ــسر علــى وب ی
  . الأیمن

  : التوصل إلى الاستنتاجات بالنسبة لمهارة
یوجد فرق بین المتوسطات ذو دلالة إحصائیة بین النمطـین المتكامـل والأیمـن لـصالح . ١

 یوجد فرق بین المتوسطات ذو دلالة إحصائیة بین النمطین المتكامـل . ٢النمط المتكامل 
رق بـین المتوسـطات ذو دلالـة إحـصائیة بـین لا یوجد فـ.٣والأیسر لصالح النمط المتكامل 

ــسر ــى النمطــین الأیمــن . النمطــین الأیمــن والأی ــنمط المتكامــل عل ــوق ال ــستنتج تف ــذلك ن وب
  . والأیسر

  :  تقدیم التفسیرات المقنعةبالنسبة لمهارة
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یوجد فرق بین المتوسطات ذو دلالة إحصائیة بین النمطـین المتكامـل والأیمـن لـصالح . ١
 یوجد فرق بین المتوسطات ذو دلالة إحصائیة بین النمطین المتكامـل . ٢ل النمط المتكام

لا یوجد فـرق بـین المتوسـطات ذو دلالـة إحـصائیة بـین .٣والأیسر لصالح النمط المتكامل 
ــسر ــى النمطــین الأیمــن . النمطــین الأیمــن والأی ــنمط المتكامــل عل ــوق ال ــستنتج تف ــذلك ن وب

  . والأیسر
  :  مقترحة تقدیم حلولبالنسبة لمهارة

یوجد فرق بین المتوسطات ذو دلالة إحصائیة بین النمطـین المتكامـل والأیمـن لـصالح . ١
 یوجد فرق بین المتوسطات ذو دلالة إحصائیة بین النمطین المتكامـل . ٢النمط المتكامل 

لا یوجد فـرق بـین المتوسـطات ذو دلالـة إحـصائیة بـین .٣والأیسر لصالح النمط المتكامل 
ــسرالنمطــین الأ ــى النمطــین الأیمــن . یمــن والأی ــنمط المتكامــل عل ــوق ال ــستنتج تف ــذلك ن وب

  . والأیسر
  :  ككلللاختباربالنسبة 

یوجد فرق بین المتوسطات ذو دلالة إحصائیة بین النمطـین المتكامـل والأیمـن لـصالح . ١
  یوجد فرق بین المتوسطات ذو دلالة إحصائیة بین النمطین المتكامـل. ٢النمط المتكامل 

یوجـد فـرق بـین المتوسـطات ذو دلالـة إحـصائیة بـین . ٣والأیسر لـصالح الـنمط المتكامـل 
وبذلك نستنتج تفـوق الـنمط المتكامـل علـى . النمطین الأیمن والأیسر لصالح النمط الأیسر

وبـذلك تـم الإجابـة عـن . وكذلك تفوق النمط الأیـسر علـى الأیمـن، النمطین الأیمن والأیسر
   السؤال الثالث للبحث

، ؛ طه٢٠١٠رواشدة وآخران،(وتتفق هذه النتیجة لبحث مع نتائج دراسات 
_ أیمن ( في تأثیر أنماط التفكیر والتعلم Sharma   Abdi ,2012) , 2015 ؛٢٠١٥
 وأنماط ، )التمثیلي – التقاربى - التواؤمى -التباعدى (وأنماط كولب) متكامل_ أیسر 

 في نمو التحصیل ومهارات تولید المعلومات ) الحكمي – التنفیذي – التشریعي(ستینبرج
 وتقییمها والتفكیر الناقد  

 & Khan)؛ ٢٠١٦، ؛ العصیمى٢٠٠٧ناجي،(بینما تحتلف مع نتائج دراسات 
Singh , 2016; Duman, 2010 ( في  عدم تأثیر أنماط التفكیر والتعلم ) أیمن _

مهارات و، الأكادیمي العمليوالأداء ، ، وأنماط كولب  في نمو التحصیل)متكامل _ أیسر 
 التفكیر الابتكاري 

 النمط الأیسر ویلیهویمكن إرجاع هذه النتیجة الحالیة وهى تفوق النمط المتكامل 
 إلى أن النمط المتكامل یقوم على التكامل بین التأمليثم النمط الأیمن في مهارات التفكیر 

 تم والتيالأنشطة المصممة  هذا النمط من متعلمي الدماغ وتم استفادة جانبيوظائف 
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 تجمع بین أنشطة التحلیل والتركیب وتشمل جمیع والتيممارستها في أطوار النموذج 
وبالنسبة لتفوق النمط الأیسر على النمط الأیمن فیرجع التأملي، العملیات العقلیة لتفكیر 

 لتأمليا مكنتهم من ممارسة التفكیر والتيذلك إلى خصائص التلامیذ ذوى النمط الأیسر 
التخطیط لحل المشكلات، التفكیر المحسوس، والتركیز مشكلة ، التفكیر المنطقي، : وهى

واحدة في الوقت الواحد، والنقد والتحلیل في القراءة والسمع، المنطقیة في حل المشكلات، 
 وترجع الباحثة ذلك التأمليوبالنسبة للنمط الأیمن فكان الأقل في مستوى مهارات التفكیر 

  لما یتمیز به تلامیذه  من خصائص إلى  
یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة بین متوسطات لا ": التحقق من صحة الفرض الثالث* 

 التفاعـل بـین أثـر یرجـع إلـى التـأمليالتفكیـر  التطبیق البعدى لاختبار فيدرجات التلامیذ  
 –أیمـن  (فكیـرالتنمـط الـتعلم و و" المتبعة الطریقة –النموذج المقترح "المعالجة التدریسیة 

حیـث ؛ ًغیـر دالـة إحـصائیا)  ف(أن قیمـة ) ٩(یتـضح مـن الجـدول " . ") متكامـل-أیسر 
ــر مــن  ــت دلالتهــا أكب ــرأي، ٠.٠٥كان ــه لا یوجــد أث ــسیة ل  أن ــین المعالجــة التدری لتفاعــل ب

 ") متكامـل- أیـسر –أیمـن  (فكیـرالتنمط الـتعلم و و" المتبعة الطریقة –النموذج المقترح "
  .التأملية التفكیر في تنمی

 الإجابة وكذلك تمت.  الثالث وتم التحقق من صحتهالبحثي قبل الفرض وبالتالي
   .عن السؤال الرابع للبحث

في عدم وجود أثر ) ٢٠١٥، طه(وتتفق هذه النتیجة للبحث مع نتائج دراسة 
في ) ل متكام– أیسر –أیمن " للتفاعل بین المعالجة التدریسیة وأنماط التعلم والتفكیر 

) ٢٠٠٢، سمعان( مع نتائج دراسةتختلفبینما . تنمیة مهارات تولید المعلومات وتقییمها
 أیسر –أیمن " في وجود وجود أثر للتفاعل بین المعالجة التدریسیة وأنماط التعلم والتفكیر 

ویمكن إرجاع هذه . في تنمیة التحصیل المعرفي في العلوم وبقاء أثر التعلم)  متكامل–
بین المتغیر المستقل والممثل في المعالجة  تأثیر متبادلیوجد   الحالیة إلى أنه لاالنتیجة

والمتغیر  " المتبعة الطریقة – النموذج القائم على التعلم المستند إلى الدماغ" التدریسیة 
التفكیر  تنمیة في )  المتكامل-الأیسر –الأیمن(التفكیر نمط التعلم و والممثل في التصنیفي

  . التأملي
  نتائج تطبیق مقیاس الدافعیة نحو تعلم العلوم: ًثانیا

ما أثر استخدام النموذج :  نص علىوالذيللإجابة عن السؤال الخامس للبحث 
قامت ، ؟الإعدادي تنمیة الدافعیة نحو تعلم العلوم لدى تلامیذ الصف الأول فيالمقترح 

یوجد فرق ذو دلالة ":  نص علىوالذيالباحثة بالتحقق من صحة الفرض الرابع للبحث 
 التطبیق فيإحصائیة بین متوسطي درجات تلامیذ المجموعتین التجریبیة والضابطة 
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 ، وذلك من خلال " الدافعیة نحو تعلم العلوم لصالح المجموعة التجریبیةلمقیاسالبعدى 
  البعدىمقارنة المتوسطات الحسابیة لدرجات المجموعتین التجریبیة والضابطة في التطبیق

  ):١١(كما هو بجدول وأبعاده الدافعیة نحو تعلم العلوم مقیاسل
لدرجات المجموعتین ) ت(المتوسطات الحسابیة والانحرافات المعیاریة وقیم )  ١١(جدول 

  التجریبیة والضابطة في التطبیق البعدي لمقیاس الدافعیة نحو تعلم العلوم
 المجموعة الضابطة المجموعة التجریبیة  

أبعاد 
النهایة   المقیاس

  العظمى
  ٢ع ٢م  ١ع ١م

  )ت(قیمة 
  

   ودلالتها

 الفعالیة
  الذاتیة

٦٨.١٤٨ ١.٣٤١٨ ٢٣.٩٣  ٠.٩٦٥٦ ٣٧.٥٩  ٤٥* 

استراتیجیات 
التعلم 
  النشط

٤٠  
٦٠.٤٣٩ ١.٣٤٣٨ ٢٤.٩٨  ٠.٩٤٥٩ ٣٧.٢٩*  

قیمة تعلم 
  العلوم

٤٤.٣٣٠ ٠.٩٦٧٨ ٢٥.٦٣ ٠.٩٦٧٨ ٣٦.٧٥  ٤٠*  
هدف أ

 الأداء
  والإنجاز

٤٥  
٢٩.٤٤٨ ٢.٦١٠٣ ٢٤.٦٩ ١.٩٢١٠ ٣٦.٢٦*  

 البیئة
 المحفزة

  العلوم لتعلم

٣٠  
٣٤.٦٢  ٢.٠٩٤١ ١٥.١٣  ٠.٩٩٣٠ ٢٥.٦١*  

المقیاس 
   الكلى

١٧٤.٢٠ ٢.٠٩٤١ ١١٤.٣٦ ١.٨٣٩٧  ١٧٣.٥٠  ٢٠٠* 

بـــین ) ٠.٠١(ًوجـــود فـــرق دال إحـــصائیا عنـــد مـــستوى ) ١١(یتـــضح مـــن الجـــدول 
 الدافعیـة  لمقیـاس التطبیـق البعـدىفـي درجات المجموعتین التجریبیة والـضابطة متوسطي

 الكلى للمقیاس الفرعیة لصالح المجموعة التجریبیة وذلك بالنسبة وأبعادهنحو تعلم العلوم 
  .  للبحث الرابع الفرعیة وبذلك یقبل الفرضأبعادهو

 تنمیة فيحجم تأثیر وفاعلیة النموذج المقترح القائم على التعلم المستند إلى الدماغ 
وحجــم التــأثیر ونــسبة ) η2(قامــت الباحثــة بحــساب مربــع إیتــا :  تعلــم العلــومالدافعیــة نحــو

  ) ١٢(الكسب المعدل لبلیك بجدول 
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مقیاس الدافعیة نحو تعلم العلوم متوسطي درجات المجموعة التجریبیة في ) ١٢(جدول
   ومربع إیتا وحجم التأثیر ونسبة الكسب المعدل"ت"وقیمة 

  الدرجة الكلیة
لمقیاس 

نحو الدافعیة 
  تعلم العلوم

متوسط 
  الدرجات
  ًقبلیا

متوسط 
  الدرجات
  بعدیا

  حجم  η2  ت
  التأثیر

نسبة 
  الكسب
  المعدل

١.٢٠  ٧٥.٣٣  ٩٩.٩٩  ٣٠٨.٢٧ ١٧٣.٥٠  ٨٨.٩٣  ٢٠٠  
تنمیة الدافعیة نحو  في أن حجم تأثیر المتغیر المستقل) ١٢(یتضح من الجدول 

 ككل للدافعیة نحو تعلم العلومكلى من التباین ال%) ٩٩.٩٩(حیث یرجع ، ٌكبیرتعلم العلوم 
ویؤكد هذه ،  النموذج  المقترح القائم على نظریة التعلم المتوافق مع عمل الدماغإلى تأثیر

 تفوق الواحد الصحیح وبذلك تم والتي) ١.٢( Black النتیجة نسبة الكسب المعدل لبلیك
  .للبحث الخامس  السؤالالتوصل إلى إجابة 

 أثبت فاعلیة الاستراتیحیات التيحث مع الدراسات وتتفق هذه النتیجة للب
والنماذج القائمة على التعلم المستند للدماغ في تنمیة  الدافعیة نحو تعلم العلوم وكذلك 

 ;Saleh ,2011; Saleh ,2012;الأهداف الوجدانیة لتعلیم العلوم  مثل دراسات
Varghese& Pandya ,2016)٢٠١٦، الحق  جاد؛ ٢٠١٧،  الزهراني و السلامات( 

 أثبت فاعلیة الاستراتیحیات والنماذج البنائیة في التيوكذلك اتفقت مع الدراسات 
؛ ٢٠١٤، الكیلاني وأبو حسین(تنمیة الدافعیة نحو تعلم العلوم مثل دراسات 

،  وآخرانبني عیسي؛ ٢٠١٦، علیمات والعمور؛ ٢٠١٥،  العنزى؛٢٠١٥،الرشیدي
ویمكن إرجاع النتیجة السابقة إلى  .  )٢٠١٥، ملكاوي و ملص؛٢٠١٦، دنیور؛٢٠١٦

 تؤثر فیها التيأن الباحثة قامت بمراعاة طبیعة وأبعاد الدافعیة نحو تعلم العلوم والعوامل 
 یقوم على تنمیة الذي بنى على التوافق مع عمل الدماغ والذيعند بناء النموذج المقترح 

 المخ/ الدماغتم تفعیل مبادئ " لإعداد التهیئة وا" الطور الأول  ففي، الدافعیة نحو التعلم
، یعزز التعلم المعقد بالتحدي ویكف بالتهدید المخ مكون اجتماعي/ الدماغ، نظام حیوي

فإشعار ‘ حیث تم تهیئة البیئة الفیزیقیة والنفسیة المحفزة للدافعیة نحو تعلم العلوم 
دم التهدید یولد لدیة المتعلم بما لدیه من نقص من المعلومات في جو یسوده التشجیع وع

واستخدام ، الحاجة والدافع للتعلم وتقدیر لقیمة ما سوف یتعلمه من موضوعات في العلوم
 تزید من ثقة المتعلمین بأنفسهم  ومن ثم زیادة الفعالیة الذاتیة الذاتياستراتیجیة التساؤل 

، أهداف إنجازكما یوجه المتعلم في هذا الطور لما سوف ینجزه من أهداف أداء أو ، لدیهم
 لا تستخدم في التعلم والتيوكذلك استخدام الاستراتیجیات التعلیمیة التعلمیة في هذا الطور 
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تم تفعیل : "التركیز  " الثانيوفى الطور  .  تحفز المتعلمین لإدراك وجودها وقیمتهاالتقلیدي
یعزز  المخ مكون اجتماعي/ الدماغ،  نظام حیويالمخ/ الدماغمبادئ كثیرة من أهمها 

وفي . حاسمة من أجل التنمیط) العواطف(الانفعالات، التعلم المعقد بالتحدي ویكف بالتهدید
 قام المتعلمون أثناء القیام بالأنشطة الاستقصائیة التعاونیة  بممارسة العملیات هذا الطور

 ودعمه المعلم وٕارشاد توجیه وتحت بأنفسهم المستهدفة المفاهیم إلى للتوصل العقلیة" 
 الذاتیة الفعالیة من وزاد  المحفزة البیئة وفر مما ،المناسبة الراجعة التغذیة وتقدیم مله

 النشطة للاستراتیجیات تقدیرهم وكذلك والانجاز للأهداف بالتوصل وٕاحساسهم للمتعلمین
 لها بالحاجة شعروا الذین الجدیدة والخبرات للمعارف التوصل فى ممثلة العلوم قیمة وٕادراك

 تم التيتم تفعیل المبادئ : "المعالجة  النشطة " وفي الطور الثالث .الأول الطور في
وفي هذا الطور شعر . وخلال المناقشة التفاوضیة الجماعیة، تفعیلها في طور التركیز

تم التوصل إلیه من مفاهیم جدیدة في  المتعلمون بقدرتهم على الإنجاز من خلال عرض ما
وكذلك ، هیمهم السابقة ومن ثم زیادة فعالیتهم الذاتیةطور التركیز ومحاولة ربطها بمفا

استنتاجهم لتفسیرات لما تعلموه یدعم لدیهم قیمة العلوم وقیمة ما استخدموه من 
 یقدمها المعلم في هذا الطور  في المحافظة على التياستراتیجیات وتسهم دعائم التعلم 

 تم تفعیلها التيتم تفعیل كل المبادئ : "التطبیق "  الرابعوفى الطور. البیئة المحفزة لدافعیة
وخلال ممارسة التطبیق للمعارف المتعلمة  في المواقف الجدیدة تم . في الأطوار السابقة

تفعل المبادئ المفعلة في : "التقویم " الخامس وفي الطور. تعزیز الدافعیة بكل أبعادها
     .تعزیز الدافعیة بكل أبعادهاویتم التوسع في ، الطور الرابع

 : واللذین نصا على: وللإجابة عن السؤالین السادس والسابع  للبحث
 فـي تنمیـة الدافعیـة نحـو تعلـم العلـوم ) متكامل-أیسر –أیمن  (فكیرالتنمط التعلم و أثرما 

النمـوذج (  المعالجـة التدریـسیة التفاعـل بـین أثـرمـا، ؟الإعـدادي الأول لدى تلامیذ الـصف
ــرح  ــة–المقت ــة المتبع ــتعلم و)  الطریق ــسر –أیمــن(فكیــرالتونمــط ال ــي تنمیــة ) متكامــل- أی ف

 ؟الإعدادي الأول لدى تلامیذ الصف الدافعیة نحو تعلم العلوم

قامت الباحثة بالتحقق من صحة الفرضین الخامس والسادس  
 لمقیاس  التطبیق البعدى في التلامیذ لدرجات الثنائيباستخدام تحلیل التباین  : للبحث

  )١٣( موضح بجدول كمام العلوم الدافعیة نحو تعل
للمعالجات التدریسیة ونمط التفكیر " ف"قیم : نتائج تحلیل التباین الثنائي) ١٣(جدول 

   لمقیاس الدافعیة نحو تعلم العلوم البعدىوالتعلم في التطبیق 
  الدلالة  ف  التباین ح.د  مجموع مربعات  مصدر التباین
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 ٠.٠٠٠ ٣١٥٢٧.٤٧١ ١٠٨٦٩٣.٢٣٩ ١  ١٠٨٦٩٣.٢٣٩ المعالجة التدریسیة

 ٠.٠٠٠ ٤٨.٧٤١  ١٦٨.٠٤٠ ٢ ٣٣٦.٠٧٩ نمط التفكیر والتعلم

المعالجة 
 نمط ×التدریسیة
  التفكیرالتعلم و

٠.١١٢  ٢.٢٣٠  ٧.٦٨٧  ٢  ١٥.٣٧٤ 

   ٣.٤٤٨ ١٣٠ ٤٤٨.١٨٤  الخطأ

    ١٣٥ ١١٩٤٦٢.٨١٦  الكلي

 الطریقة –ح النموذج المقتر(وجود أثر للمعالجة التدریسیة ) ١٣(یتضح من جدول * 
حیث كانت ؛ ًدالة إحصائیا) ف(في تنمیة الدافعیة نحو تعلم العلوم لأن قیمة ) المتبعة

    . ٠.٠٥دلالتها أقل من 
یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة بین لا  ":التحقق من صحة الفرض الخامس*  

رجع  یلمقیاس الدافعیة نحو تعلم العلوم التطبیق البعدى فيمتوسطات درجات التلامیذ  
، )١٣( یتضح من جدول ، ")  متكامل- أیسر –أیمن  (فكیرالتالتعلم و نمطإلى اختلاف 

حیث كانت دلالتها أقل ؛ ًدالة إحصائیا) ف(كانت قیمة : بالنسبة لأثر نمط التعلم والتفكیر
 الخامس للبحث وقبول الفرض البدیل، ولمعرفة مدى وبالتالي تم رفض الفرض ٠.٠٥من 

 لإجراء المقارنات بین "Scheffe"" شیفیه"ق تم استخدام اختبار واتجاه هذه الفرو
) ١٤(ویوضح جدول ، لمقیاس الدافعیة نحو تعلم العلومفي التطبیق البعدي المتوسطات 

  .باستخدام اختبار شیفیةالبعدیة نتائج المقارنات 
  
  
  

متوسطات درجات مجموعات فروق ل" Scheffe" "شیفیه"نتائج  اختبار ) ١٤(جدول 
لمقیاس الدافعیة نحو تعلم والتفكیر المختلفة في التطبیق البعدي  البحث ذوى أنماط التعلم

  العلوم
أبعاد   متكامل  أیسر  أیمن  

  النمط  المقیاس
 ١٠.١١٤٣ ١٠.٤٦٨٨ ١١.٣٧٨٤  المتوسطات
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 ١.٢٦٤* ٠.٩٠٩*  ١١.٣٧٨٤  أیمن
الفعالیة  ٠.٣٥٥  -٠.٩٠٩* ١٠.٤٦٨٨  الأیسر

  الذاتیة
  -٠.٣٥٥ -١.٢٦٤* ١٠.١١٤٣  المتكامل

 ١١.٤٨٥٧ ١٢.٩٥٣١ ١٣.٣٥١٤  المتوسطات  

 ١.٨٦٦* ٠.٣٩٨  ١٣.٣٥١٤  أیمن

 ١.٤٦٧*  -٠.٣٩٨ ١٢.٩٥٣١  الأیسر

استراتیجیات 
التعلم 
  النشط

  -١.٤٦٧* -١.٨٦٦* ١١.٤٨٥٧  المتكامل
 ١١.٣٤٢٩ ١٣.٠٣١٢ ١٢.٧٨٣٨  المتوسطات  

 ١.٤٤١* -٠.٢٤٧٥  ١٢.٧٨٣٨  أیمن

 ١.٦٨٨*  ٠.٢٤٧٥ ١٣.٠٣١٢  الأیسر
قیمة تعلم 

  العلوم

  -١.٦٨٨* -١.٤٤١* ١١.٣٤٢٩  المتكامل
 ١١.٥٤٢٩ ٩.٥٦٢٥ ١٠.٢٩٧٣  المتوسطات  

 -١.٢٤٥٦* ٠.٧٣٤٨  ١٠.٢٩٧٣  أیمن

 -١.٩٨٠٤*  -٠.٧٣٤٨ ٩.٥٦٢٥  الأیسر

أهدف 
الأداء 
  والإنجاز

  ١.٩٨٠٤* ١.٢٤٥٦* ١١.٥٤٢٩  المتكامل
 ٨.١٧١٤ ٨.٠١٥٦ ١٠.٢٩٧٣ المتوسطات  

 ٢.١٢٥٩* ٢.٢٨١٧*  ١٠.٢٩٧٣  أیمن

 -٠.١٥٥٨  -٢.٢٨١٧* ٨.٠١٥٦  الأیسر

 البیئة
 المحفزة

  العلوم لتعلم
  ٠.١٥٥٨ -٢.١٢٥٩* ٨.١٧١٤  المتكامل

 ٥٢.٦٥٧١ ٥٤.٠٣١٢ ٥٨.١٠٨١  المتوسطات  

 ٥.٤٥١٠* ٤.٠٧٦٩*  ٥٨.١٠٨١  أیمن
 ١.٣٧٤١*  -٤.٠٧٦٩* ٥٤.٠٣١٢  الأیسر

المقیاس 
  الكلى

  -١.٣٧٤١* -٥.٤٥١٠* ٥٢.٦٥٧١  المتكامل
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  )١٤(یتضح من الجدول 
  : الفعالیة الذاتیةبالنسبة لبعد 

یوجد فرق بین المتوسطات ذو دلالة إحصائیة بین النمطین الأیمن والمتكامل لـصالح . ١ 
یوجــد فــرق بــین المتوســطات ذو دلالــة إحــصائیة بــین النمطــین الأیمــن . ٢. الــنمط الأیمــن

لا یوجد فـرق بـین المتوسـطات ذو دلالـة إحـصائیة بـین . ٣.  لصالح النمط الأیمنوالأیسر
 وبــذلك نــستنتج تفــوق الــنمط الأیمــن علــى النمطــین الأیــسر . النمطــین المتكامــل والأیــسر

  .والمتكامل
   استراتیجیات التعلم النشطبالنسبة لبعد

مـن والمتكامـل لـصالح یوجد فرق بین المتوسطات ذو دلالة إحصائیة بین النمطـین الأی. ١
لا یوجـد فـرق بـین المتوسـطات ذو دلالـة إحـصائیة بـین النمطـین الأیمـن . ٢النمط الأیمن 

یوجد فرق بین المتوسطات ذو دلالة إحصائیة بین النمطین الأیسر والمتكامل . ٣. والأیسر
  . وبذلك نستنتج تفوق النمطین الأیمن والأیسر على المتكامل. لصالح النمط الأیسر

  قیمة تعلم العلوم لنسبة لبعد با
یوجد فرق بین المتوسطات ذو دلالة إحصائیة بین النمطـین الأیمـن والمتكامـل لـصالح . ١

 یوجــد فــرق بــین المتوسـطات ذو دلالــة إحــصائیة بــین النمطــین الأیــسر . ٢الـنمط الأیمــن 
 بـین لا یوجد فـرق بـین المتوسـطات ذو دلالـة إحـصائیة.٣والمتكامل لصالح النمط الأیسر 

ــسر ــنمط . النمطــین الأیمــن و الأی ــسر علــى ال ــوق النمطــین الأیمــن والأی وبــذلك نــستنتج تف
  .المتكامل

  :  أهدف الأداء والإنجازبالنسبة لبعد
یوجد فرق بین المتوسطات ذو دلالة إحصائیة بین النمطـین المتكامـل والأیمـن لـصالح . ١

إحصائیة بین النمطین المتكامـل  یوجد فرق بین المتوسطات ذو دلالة . ٢النمط المتكامل 
لا یوجد فـرق بـین المتوسـطات ذو دلالـة إحـصائیة بـین .٣والأیسر لصالح النمط المتكامل 

ــسر ــى النمطــین الأیمــن . النمطــین الأیمــن والأی ــنمط المتكامــل عل ــوق ال ــستنتج تف ــذلك ن وب
  . والأیسر

  : العلوم لتعلم المحفزة  البیئةبالنسبة لبعد
وسطات ذو دلالة إحصائیة بین النمطـین الأیمـن والمتكامـل لـصالح یوجد فرق بین المت. ١

 یوجــد فــرق بــین المتوســطات ذو دلالــة إحــصائیة بــین النمطــین الأیمــن . ٢الــنمط الأیمــن 
لا یوجــد فـرق بــین المتوســطات ذو دلالـة إحــصائیة بــین .٣والأیـسر لــصالح الـنمط الأیمــن 
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ــسر والمتكامــل ــ. النمطــین الأی ــوق ال ــستنتج تف ــسر وبــذلك ن ــى النمطــین الأی نمط الأیمــن عل
  . والمتكامل

  :بالنسبة للمقیاس الكلى
یوجد فرق بین المتوسطات ذو دلالة إحصائیة بین النمطین الأیمن والأیـسر و لـصالح . ١

 یوجــد فــرق بــین المتوســطات ذو دلالــة إحــصائیة بــین النمطــین الأیمــن . ٢الــنمط الأیمــن 
فـرق بـین المتوسـطات ذو دلالـة إحـصائیة بـین یوجـد . ٣والمتكامـل لـصالح الـنمط الأیمـن 

وبــذلك نـستنتج تفــوق النمطـین الأیمــن . النمطـین المتكامـل والأیــسر لـصالح الــنمط الأیـسر
  . وكذلك تفوق النمط الأیمن على النمط الأیسر، والأیسر على النمط المتكامل

  وبذلك تم الإجابة عن السؤال السادس للبحث 
في تأثیر أنماط ) ٢٠١٤، على(نتائج  دراسةوتتفق هذه النتیجة للبحث مع 

 - متحرر – محلى – عالمي – الحكمي – التنفیذي – التشریعي(التفكیر لستیرنبرج 
 في تقدیر الذات) محافظ 

–الأیمن (في عدم تأثیر الأنماط) ٢٠٠٧ناجي،( مع نتائج دراسة تختلفبینما 
  . في نمو الاتجاه نحو الكیمیاء)  المتكامل-الأیسر

 إرجاع هذه النتیجة الحالیة والمتمثلة في تفوق النمط الأیمن على الأیسر ویمكن
الاستجابة : ویلیهما المتكامل إلى خصائص التلامیذ ذوى النمط  الأیمن والمتمثلة في

العاطفیة والشعوریة، تفسیر لغة الأجسام بسهولة، التعامل بطریقة ذاتیة، الاستجابة 
ویلیه . ار من خلال العاطفة والإدراك والأشیاء البدیهیةللمثیرات الوجدانیة، واتخاذ القر

یستجیبون للتعلیمات اللفظیة، ویتمیزون بالثبات ، النمط الأیسر لأن تلامیذه منطقیون
  . والنظام في التجریب والتعلم والتفكیر، وبكبت العواطف والشعور

  
  

بــین یوجــد فــرق ذو دلالــة إحــصائیة لا "  :التحقــق مــن صــحة الفــرض الــسادس* 
 یرجع إلى لمقیاس الدافعیة نحو تعلم العلوم التطبیق البعدى فيمتوسطات درجات التلامیذ 

الـتعلم  نمط  و" )المتبعة الطریقة –النموذج المقترح  ( التفاعل بین المعالجة التدریسیةأثر
 .والتفكیر

ر من حیث كانت دلالتها أكب؛ ًغیر دالة إحصائیا)  ف(أن قیمة ) ١٣(یتضح من الجدول " 
 الطریقـة –النموذج المقترح "لتفاعل بین المعالجة التدریسیة ل  أنه لا یوجد أثرأي، ٠.٠٥
 فـي تنمیـة الدافعیـة نحـو تعلـم ") متكامـل- أیسر –أیمن  (فكیرالتنمط التعلم و و" المتبعة
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وكذلك تمت الإجابـة .  السادس وتم التحقق من صحتهالبحثي قبل الفرض وبالتالي، العلوم
  ال السابع للبحث  عن السؤ

في عدم وجود أثر ) ٢٠٠٧ناجي،(وتتفق هذه النتیجة للبحث مع نتائج دراسة  
في نمو الاتجاه )  المتكامل-الأیسر–الأیمن (للتفاعل بین المعالجة التدریسیة والأنماط  

  نحو الكیمیاء
بین المتغیر  تأثیر متبادلویمكن إرجاع هذه النتیجة الحالیة إلى أنه لا یوجد 

 النموذج القائم على التعلم المستند إلى الدماغ" لمستقل والممثل في المعالجة التدریسیة ا
 –الأیمن(التفكیر نمط التعلم ووالمتغیر التصنیفى والممثل في  " المتبعة الطریقة –

   .  تنمیة الدافعیة نحو تعلم العلوم في)  المتكامل-الأیسر
  :همقترحاتتوصیات البحث و

ت  عنه نتائج البحث توصى الباحثة بأهمیة إعداد الطلاب في ضوء ما أسفر
 العلوم وتدریب معلمي العلوم وفروعها أثناء الخدمة على نظریة التعلم المتوافق مع معلمي

عمل الدماغ   وعلى استخدام الاستراتیجیات والنماذج التعلیمیة التعلمیة القائمة على 
وضرورة .  أنماط التعلم والتفكیرمختلفيتعلمین النظریة لتنمیة أهداف تعلیم العلوم لدى الم

 أهمیة إلى مناهج العلوم ومطوري مخططيتوجیه انتباه واهتمام القائمین على التعلیم من 
  التعلم المتوافق مع عمل الدماغ  ومراعاة المتعلمین ذوى أنماط التعلم والتفكیر المختلفة 

  : الأبحاث التالیة الحالي تقترح الباحثة إجراء البحثفي ضوء نتائج 
 لـدى الاسـتدلالي استخدام النموذج المقترح في تدریس الكیمیاء لتنمیة الفهم والتفكیـر -١

   أنماط التعلم والتفكیر  مختلفيالمتعلمین 
 اســتخدام النمــوذج المقتــرح فــي تــدریس الفیزیــاء لتنمیــة المفــاهیم الفیزیائیــة وعــادات -٢

  علم والتفكیر   أنماط التمختلفيالعقل لدى المتعلمین 
 واتخـاذ القـرار البـصري استخدام النموذج المقتـرح فـي تـدریس الأحیـاء لتنمیـة التفكیـر -٣

   .  أنماط التعلم والتفكیرمختلفيلدى المتعلمین 
 استخدام النموذج المقترح في تدریس العلوم لتنمیـة التفكیـر الناقـد وفهـم طبیعـة العلـم -٤

   .  والتفكیر أنماط التعلممختلفيلدى المتعلمین 
اســتخدام النمــوذج المقتــرح فــي تــدریس الجیولوجیــا وعلــوم البیئــة  لتنمیــة التحــصیل .٥

   .  أنماط التعلم والتفكیرمختلفيوالدافعیة للإنجاز لدى المتعلمین 
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  قائمة المراجع
  : أولا المراجع العربیة

. النظریــة والتطبیــق: رتعلــیم التفكیــ. )٢٠٠٧(محمــد ، أبــو جــادو، صــالح ونوفــل -
  . دار المسیرة للنشر والتوزیع: عمان

ــو شــامة، محمــد رشــدي  - ــائي فــي تنمیــة .  )٢٠١٦(أب فاعلیــة نمــوذج نیــدهام البن
التحصیل ومهارات التفكیر التأملي وبعض أبعـاد الحـس العلمـي لـدى طـلاب الـصف 
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 . ١٥٦-٩٩، )٥( ٢٠مجلة التربیة العلمیة،. الأول الثانوي في مادة الفیزیاء

ــلإبــراهیمالعمــور، یوســف ســلیمان   - ــة . )٢٠١٦( علیمــات، محمــد مقب  فاعلیــة غرف
ــم الإحیائیــةجوجــل الــصفیة المحوســبة فــي اكتــساب المفــاهیم   وتحــسین دافعیــة تعل

 ومهارات العمل التشاركي في وحدة الدم لدى طلبة الـصف الإحیائیةالعلوم الحیاتیة 
  جامعة الیرموك ، یة التربیةكل، رسالة دكتوراه. العاشر في النقب

 تنمیة التحصیل فيأثر إستراتیجیة التدریس المتمایز  ).٢٠١٦(السبیل، مي عمر   -
مجلــة  الابتــدائي،لــدى طالبــات الــصف الــسادس  فــى مــادة العلــوم التــأمليوالتفكیــر 

  . ١٣٦-١٥، )١( ١٩التربیة العلمیة، 
 فاعلیــة . )٢٠١٧(العزیــز الزهرانــي، ماجــد عبــد الــسلامات، محمــد خیــر محمــود،  -

مـستند إلـى الـدماغ فـي تنمیـة المفــاهیم  برنـامج تعلیمـي قـائم علـى تعلــم الاسـتخدام
–المجلـة التربویــة . المتوسـطة-العلمیـة والمهـارات الحیاتیــة لـدى تلامیـذ المرحلــة 

 ١٦٨-١٥٧، )١٢٤ (٣١، الكویت

 الدافعیة مستوى تحسین في المتمایز التعلیم فاعلیة. )٢٠١٥(محمد  خالد الرشیدي،  -
 للبحـوث التربیـة مجلـة. الابتدائیـة بالمرحلـة الـصم التلامیـذ لـدى العلـوم تعلـم نحـو

-١، ١ج، ١٦٣ع، الأزهـر  جامعـة-التربیـة  كلیـة، والاجتماعیـة والنفـسیة التربویة
٥٢ 

دار : ، عمــان٢ط. الــتعلم المــستند إلــى الــدماغ. )٢٠٠٩(نادیــا ســمیح ، الــسلطي  -
  . المیسرة للنشر والتوزیع

ة الـتعلم المـستند إلـى  فاعلیـة إسـتراتیجی.  )٢٠١٦ (محمـد حمـود خالـد العصیمي،  -
الـدماغ فــي تنمیــة مهــارات التفكیــر الابتكــاري والثقافــة العلمیــة لــدى طالبــات العلــوم 

 المجلـــة .ذوات أنمـــاط الـــسیطرة الدماغیـــة المختلفـــة بجامعـــة الطـــائف) ٢(مـــساق 
 ،الأردن – والتـدریب للاستشارات الدولیة المجموعة - المتخصصة الدولیة التربویة

٦٠٨ -٥٥٠ ،)٩( ٥  
 Scamper سـكامبر اسـتراتیجیة اسـتخدام فاعلیـة) ٢٠١٥(زیـد  سعد فایز العنزى،  -

 الموهـوبین الطـلاب مـن عینـة لـدى للـتعلم تنمیـة الدافعیـة علـى العلـوم تـدریس فـي
 كلیـة مجلـة. الـسعودیة العربیة بالمملكة عرعر  مدینةفي الابتدائي الخامس بالصف
  . ٩٧-٦١، )٣(٣١، بأسیوط التربیة

ــــاس ، بنــــي عیــــسى، هیــــثم محمــــد، بنــــي عیــــسي، غالــــب محمــــد  - أبــــو لبــــدة، إین
فعالیة استخدام نمـوذجین تدریـسیین قـائمین علـى المنحـي البنـائي . )٢٠١٦(سعید

ـــوم ـــم العل ـــة نحـــو تعل ـــة الطلب ـــسلطان . فـــي دافعی ـــة، جامعـــة ال ـــة التربی ـــة كلی  مجل
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   . ٢٣٥-٢٢، )١ (١٠قابوس،
 قائمـة علـى اسـتراتیجیة مقترحـة. )٢٠١٦(المعطي الـصادق  جاد الحق، نهلة عبد  -

 فـي وعـادات الاسـتذكار التـأمليالتعلم المستند إلـى الـدماغ لتنمیـة مهـارات التفكیـر 
- ١٣٧، )١( ١٩ العلمیة، التربیة مجلة. الثانويالكیمیاء لدى طلاب الصف الأول 

١٨٩ .  
. ٩ط . تعلــیم التفكیــر مفــاهیم وتطبیقــات): ٢٠١٦(فتحــي عبــد الــرحمن ، جــروان  -

 الكتاب الجامعيدار : العین، الإمارات

، النمــوذج الجدیــد للتــدریس:  إلــى الــدماغًاســتناداالــتعلم .  )٢٠١٤(إیــرك ، جنــسن  -
  . العربيدار الفكر : القاهرة،  أحمد عبد العزیزوحمديترجمة هشام محمد سلامة 

أثـر . )٢٠١٦(الهـادي الناقـة، صـلاح أحمـد عبـد، المجیـد جمعة، ضحى عزات عبد  -
 فـي العلمـي والاسـتطلاع التـأمليتوظیف نمـوذج درایفـر فـى تنمیـة مهـارات التفكیـر 

، كلیـة التربیـة، رسـالة ماجـستیر. الأساسـيمادة العلوم لدى طالبات الصف التاسع 
  . الجامعة الإسلامیة غزة

فاعلیة استخدام حقائب العمل القائمـة علـى . )٢٠١٤ (حجازي، رضا السید محمود  -
 تنمیة كـل مـن التفكیـر التـأملي والتحـصیل والاتجـاه نحـو مـادة فيالتقویم الضمني 

ــوم لــدى تلامیــذ المرحلــة الإعدادیــة  -١٩١، )٦(١٧مجلــة التربیــة العلمیــة، . العل
٢٤٢ .  

امج فاعلیـة برنـ) ٢٠١١ (االله المـومني، إبـراهیم عبـد،  خولة یوسف حـسنحسنین،  -
ــساب  ــدماغ فــي تحــسین التحــصیل و اكت ــى ال ــتعلم المــستند إل ــى ال تعلیمــي قــائم عل

. المفاهیم العلمیة و زیادة الدافعیة للتعلم لـدى طلبـة المرحلـة الأساسـیة فـي العلـوم
  . الجامعة الأردنیة، كلیة الدراسات العلیا، رسالة دكتوراه

  
 حـول المتمركـز الـتعلم جیةإسـتراتی اسـتخدام أثـر).٢٠١٦(محمـد  طـه یسري دنیور،  -

 تلامیـذ العلوم لدى تعلم نحو والدافعیة التأملي والتفكیر التحصیل في تنمیة المشكلة
  .٦٧-١٧، ٧٣ع. النفس وعلم التربیة في عربیة دراسات. الإعدادي الثاني الصف

دور تـدریس العلـوم فـي تنمیـة مهـارات القـرن .  )٢٠١٧(على محیي الدین ، راشد  -
ـــة"  التاســـع عـــشر العلمـــيالمـــؤتمر . شرین والعـــالحـــادي ـــة  التربی ـــة والتنمی العلمی

  ".المستدامة 
  فعالیـة برنـامج .  )٢٠١٦(الدرس، علاء سـعید محمـد، رمضان، أحمد ثابت فضل  -



 م ٢٠١٧یولیو لسنة ) ، الجزء الثالث١٧٤: (مجلة كلیة التربیة، جامعة الأزهر، العدد

 

 -٢٦٤-

تدریبي قائم على التعلم المستند إلى الـدماغ فـي تنمیـة مهـارات التفكیـر المنظـومي 
ــة. یــةوخفــض العــبء المعرفــي لــدى طــلاب كلیــة الترب  جامعــة - التربیــة كلیــة مجل

  . ٨٢-١، )٤(٦٤  ،طنطا
ــة، ولیــد، رواشــدة، إبــراهیم  - ــتعلم لــدى . )٢٠١٠(. و العمــري، علــى، ونوافل أنمــاط ال

المجلة الأردنیة فـي . طلبة الصف التاسع في إربد وأثرها في تحصیلهم في الكیمیاء
  . ٣٧٥-٣٦١: )٤(٦العلوم التربویة، 

التفاعـل بـین التـدریس بخـرائط المفـاهیم ونمـط . )٢٠٠١(صـلیب جوزیـف ، سمعان  -
الفـضاء "التعلم والتفكیر وأثـره علـى التحـصیل المعرفـي وبقـاء أثـر الـتعلم فـي وحـدة 

ــاني الإعــدادي، رســالة ماجــستیر، كلیــة التربیــة، " الخــارجي ــذ الــصف الث لــدى تلامی
  .جامعة سوهاج

  مقتـرح قـائم علـى نظریتـي تریـزبرنـامج.  )٢٠١٧(القادر سید، عصام محمد عبد  -
TRIZ  والتعلم المستند على الدماغ لتنمیة مهارات البحث العلمي لدى طلاب كلیـة

، ٢٨ع، مجلــة جامعــة الملــك خالــد لعلــوم التربویــة. التربیــة بالقــاهرة جامعــة الأزهــر
٩٦-٦٩ .  

 ٕتدریس العلـوم واعـداد المعلـم وتكامـل. )٢٠٠٩(مصطفى عبد السلام ، عبد السلام  -
  . العربيدار الفكر : القاهرة. النظریة والممارسة

. علـم الـنفس التربـوي بـین النظریـة والتطبیـق. )٢٠١٢(فوقیـة أحمـد ، عبـد الفتـاح  -
  . دار النهضة العربیة: بني سویف

اســتراتیجیات التــدریس فــي القــرن . )٢٠١٣(أبــو ســمید ســهیلة ، ذوقــان، عبیــدات  -
الأردن ن دار دیبونــو : عمــان. التربــويشرف دلیــل المعلــم والمــ:  والعــشرینالحــادي

  . لتعلیم التفكیر
  

ـــ  - ـــرحمن ، يعل ـــد ال ـــذات .  )٢٠١٤(عـــلا عب ـــدیر ال ـــا بتق ـــر وعلاقته أســـالیب التفكی
، ١ج، ٤ع ، العلـوم التربویـة. والتحصیل الدراسي لطالبات ریـاض الأطفـال بالجامعـة

٣٠-١ .  
: الأردن، عمان، ٣ط. س العلومالتربیة العلمیة وتدری.  )٢٠٠٩(محمد السید ، علي  -

  .دار المسیرة للنشر والتوزیع
أثـر اسـتخدام نمـوذج . )٢٠١٢(عیـد محمـد ، العزیز و عبد، محمد محمد، فتح االله  -

قـائم علـى الــتعلم المتوافـق مـع عمــل الـدماغ فـي تنمیــة المفـاهیم العلمیـة ومهــارات 
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لعلـوم لـدى تلامیـذ الـصف والاسـتعداد الدراسـي والاتجـاه نحـو دراسـة ا التفكیر الناقد
الجـزء الثالـث، -، ٢٣دراسـات عربیـة فـي التربیـة وعلـم الـنفس، ع. الأول الإعدادي

٦٨-١٣ .  
نموذج تدریـسي مقتـرح فـي ضـوء الـتعلم القـائم . )٢٠١٢(نادیة سمعان ، لطف االله  -

 العلمــي والتنظــیم الــذاتي فــي والاســتدلالعلـى الــدماغ  لتنمیــة المعــارف الأكادیمیــة 
، ٣، عـدد ١٥مجلـة التربیـة العلمیـة، مجلـد.  لتلامیـذ الـصف الأول الإعـداديالعلوم
٢٧٩-٢٢٩ .  

التربیة العلمیة فـي . نحو رقمنة مناهج العلوم. )٢٠١٧(حسام الدین محمد ، مازن  -
المــؤتمر . أنمــوذج مــازن المقتــرح للتطــویر" ضــوء تطــور بیئــات الــتعلم الافتراضــیة 

  . ٢٧٧-٢٤٥، "لمیة والتنمیة المستدامة الع التربیة"  التاسع عشر العلمي
. )٢٠١١(أحـلام البـاز ، حـسن،  عبـد الوهـابمجـدي، قاسـم، محمود، حسین بـشیر  -

  . العربيدار الفكر : القاهرة. الجامعيالمستویات المعیاریة لخریج التعلیم قبل 
  رؤى تربویـة معاصـرة -تفكیـر بـلا حـدود : )٢٠٠٦(صـلاح الـدین عرفـه   محمود،  -

  . عالم الكتب: القاهرة. علیم التفكیر وتعلمهفي ت
أثــر تــدریس ).٢٠١٥ (ملكــاوي، آمــال رضــا حــسن،  أحمــدإســماعیلملــص، ســهام   -

افعیـة نحـو الـتعلم لـدى العلوم باستراتیجیة القبعات الست فـي التفكیـر الإبـداعي والد
  . جامعة الیرموك، رسالة ماجستیر،كلیة التربیة. الأساسيطالبات الصف الخامس 

ــاجي  - أثــر التــدریس باســتخدام إســتراتیجیة التخیــل فــي . )٢٠٠٧(ســهي صــالح ، ن
ــاء وفــق نظریــة  ــا وفــي الاتجــاه نحــو الكیمی ــة الأساســیة العلی تحــصیل طلبــة المرحل

  . ، جامعة عمان العربیة للدراسات العلیادكتوراهة نصفي الكرة الدماغیة، رسال
. الإعــداديكتــاب العلــوم للــصف الأول : )٢٠١٦ -٢٠١٥(وزارة التربیــة والتعلــیم   -

  .، القاهرة، مطابع وزارة التربیة والتعلیم) الثانيالدراسيالفصل (
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