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فاعمية استخدام التعميم المتمايز لتدريس الجغرافيا فى تنمية التفكير التأممى 
 وعادات العقل المنتجة لدى طلاب المرحمة الثانوية متباينى التحصيل 

 اليا فوزي عبد السلام الشربينيأ.م.د/ د
 ممخص البحث:

تحسيف مستكى الأداء الأكاديمى لمطلاب متباينى التحصيل كفى تنمية ييدؼ البحث الحالى الى       
تنمية الميارات العقمية لممتعمميف ، كتحقيق التعمـ ك  ،التفكير التأممى كعادات العقل المنتجة لدى الطلاب 

 عمكمات مف مصادرىا .بكفاءة ، كالتعامل مع الم
إف التفكير التأممى يكجو العمميات العقمية إلى أىداؼ محددة ، يعنى أنو نشاط عقمى ىادؼ كما 

لحل المشكلات . كأكدت الدراسات السابقة عمى أف التفكير التأممى يعد مف أرقى أنكاع التفكير .كقد 
 . رف الحادى كالعشريف حازت عادات العقل المنتجة عمى اىتماـ العمماء مع بدايات الق

 . الكممات المفتاحية : التعميم المتمايز ، التفكير التأممى ، عادات العقل المنتجة
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The effectiveness of using differentiated instruction for teaching 
geography in development the reflective thinking and productive 

habits of mind for secondary stage students with varying levels of 
achievement 

Dr. Dalia Fawzy Abdelsalam Elsherbeni 

Assistant Professor of Curricula and Methodology of Geography, Faculty 
of Education, Damietta University 
Reflective thinking directs mental processes towards specific objectives i.e. it 
is a problem solving-oriented mental activity. Previous studies emphasized 
that reflective thinking is among the highest types of thinking. 
The productive habits of mind have drawn the attention of scholars with the 
beginning the twenty-first century. They undertake major roles in the 
education process; they help to develop learners’ menta skills, achieve 
efficient learning and handle information from their sources. 
Differentiated instruction is the process of instruction to and learning of 
students with varying levels of achievement.  
Research Problem 
Diverse strategies should be employed to contribute to improving the 
academic level of students of varying levels of achievement and to developing 
the students’ reflective thinking and productive habits of mind. Therefore, the 
research problem is stated in the main following question: 
How can differentiated instruction be used in developing the reflective thinking 
and productive habits of mind for the first-year secondary stage students with 
varying levels of achievement of geography. 
Keywords: differentiated instruction, reflective thinking, productive 
habits of mind 
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فاعمية استخدام التعميم المتمايز لتدريس الجغرافيا فى تنمية التفكير التأممى 
 وعادات العقل المنتجة لدى طلاب المرحمة الثانوية متباينى التحصيل 

 أ.م.د/ داليا فوزي عبد السلام الشربيني
 اطكمية التربية جامعة دمي                                                          

 المقدمة:

كاجيت المناىج التعميمية عند تصميميا ، فى معظـ دكؿ العالـ تحديات متنكعة فى بػدايات القػرف 
الحادى كالعشريف ، كأىـ ىذه التحديات ، تغير متطمبػات مفيػكـ المكاطنػة كتغيػر الميػارات لسػكؽ العمػل ، 

لخبػػػػرات الأكاديميػػػػة لممتعممػػػػيف كالتغيػػػػر الػػػػديمكجرافى لمتركيبػػػػة السػػػػكانية لمعظػػػػـ دكؿ العػػػػالـ ، ك ػػػػع  ا
 بالمراحل التعميمية المختػمفة ، كتحدى مكاجػية الاحتياجات المتنكعة لمطلاب .

كلذا أصبحت عممية التعميـ كالػتعمـ بصػفة عامػة ، كتعمػيـ كتعمػـ منػاىج الجغرافيػا بالمرحمػة ال انكيػة 
يػػػة مكاجيػػػة الاحتياجػػػػات بصػػػفة خاصػػػة عمميػػػة أك ػػػػر صػػػعكبة كتحػػػدياو . كتتم ػػػػل ىػػػذه الصػػػعكبة فػػػػى كيف

المتنكعة لمطلاب فى الص  الدراسى الكاحد ، كلذا أصبح مكاجية تحدى التنكع مطمباو ممحػاو ، خاصػة مػع 
كجكد أعداد كبيرة مف الطلاب المتباينيف الاستعداد كالذكاءات المتنكعة كال قافػات كالخبػرات السػابقة . كمػع 

رى عمػػى مصػػممى المنػػاىج كطرادػػق التػػدريس ، أف مطمػػع القػػرف الحػػادى كالعشػػريف ، أصػػبح مػػف ال ػػرك 
يبح ػػكا عػػف صػػية جديػػدة لمسػػاعدة المعممػػيف لمكاجيػػة التباينػػات فػػى احتياجػػات الطػػلاب كتحػػديات القػػرف 

 الحادى كالعشريف ، كنتيجة لتمؾ الجيكد المبذكلة ظير مصطمح التعميـ المتمايز .

فمسػػفة تعميميػػة تعتمػػد عمػػى فػػرض أساسػػى كأشػػارت الأدبيػػات التربكيػػة إلػػى أف التعمػػيـ المتمػػايز ىػػك 
كىػػػػك أف الطػػػػلاب يتعممػػػػكف بشػػػػكل أف ػػػػل عنػػػػدما يتكيػػػػ  المعممػػػػكف مػػػػع الاختلافػػػػات بػػػػيف الطػػػػلاب فػػػػى 
مسػػتكيات اسػػػتعداداتيـ ، كأنمػػػاط تعمميػػػـ بشػػكل يسػػػمح باسػػػت مار كامػػػل لقػػدرات الطػػػلاب ا يجابيػػػة لمػػػتعمـ 

(Tomlinson, 2005, 86 )(1) . 

ز بعػػػض المعػػانى التػػى يمكػػػف إجماليػػا فػػى أنػػو تمػػػؾ العمميػػة التػػى ىػػػدفيا كيت ػػمف التعمػػيـ المتمػػاي
الأساسػػػى تحديػػػد احتياجػػػات المتعممػػػيف ، فػػػالتعميـ المتمػػػايز عمميػػػة تعمػػػيـ كتعمػػػـ لطػػػلاب بيػػػنيـ اختلافػػػات 

( كيحقػػػػق التعمػػػػيـ المتمػػػػايز العديػػػػد مػػػػف 25،  2008متنكعػػػػة فػػػػى فصػػػػل دراسػػػػى كاحػػػػد )كػػػػك ر ككجػػػػؾ ، 
 & Palmerدفة ، كيػػػدلل عمػػػى ذلػػػؾ نتػػػادج بعػػػض الدراسػػػات م ػػػل دراسػػػة )مخرجػػػات الػػػتعمـ المسػػػتي

Melissa, 2010 كالتػػػى أشػػػارت نتادجيػػػا إلػػػى أف اسػػػتخداـ التعمػػػيـ المتمػػػايز قػػػد شػػػجع الطػػػلاب عمػػػى )
( التػى تكصػمت إلػى أف اسػتخداـ التعمػيـ 2014المشاركة ا يجابية فى عممية التعمـ ، كدراسة صػفاء   )

ب عمػػى التعػػاكف فػػى ك ػػع أىػػداؼ الػػتعمـ ، ف ػػلاو عػػف تػػكفير بيدػػات صػػفية تسػػمح المتمػػايز شػػجع الطػػلا
( التػى أكػدت 2015بالاستخداـ الأم ل للإسػتراتيجيات كالكسػادل التعميميػة المختمفػة ، كدراسػة   مرسػى )

( التػػى 2016عمػػى فاعميػػة مػػدخل التػػدريس المتمػػايز فػػى تنميػػة المفػػاىيـ العمميػػة ، كدراسػػة دعػػاء أحمػػد )
ترحػػت برنامجػػاو قادمػػاو عمػػى التعمػػيـ المتمػػايز فػػى تنميػػة بعػػض ميػػارات القػػرف الحػػادى كالعشػػريف كدراسػػة اق

 ( التى أكدت عمى أىمية التعميـ المتمايز .2016أحمد عبد الرشيد )

                                                           
2

 الإصدار السادس . ''ABA''تم التوثيق فى البحث الحالى وفقاً لنظام الجمعية الأمريكية لعمم النفس . 
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كأكدت بعض الدراسات عمػى المسػتكى العػالمى أىميػة اسػتخداـ التعمػيـ المتمػايز فػى تحصػيل كفيػـ 
 ( .Watts, et al., 2013, 303( كدراسة )Goodnough, 2010, 23الطلاب منيا دراسة )

ف التفكير التأممى يكجو العمميات العقمية إلى أىداؼ محددة ، يعنػى ذلػؾ أنػو نشػاط عقمػى ىػادؼ  كا 
لحل المشكلات ، كقد جاء التفكير التأممى عند جػكف ديػكى كشػكل مػف أشػكاؿ حػل المشػكمة ، ف ػلاو عػف 

( . كأكػدت الدراسػات السػابقة عمػى أف Zippay, 2010, 16مترتبة عمى أفعالػو )تحمل مسدكلية النتادج ال
التفكيػػر التػػأممى ، يعػػد مػػف أرقػػػى أنػػكاع التفكيػػر ، كلػػذا ينبغػػى الاىتمػػػاـ بػػو عنػػد بنػػاء المنػػاىج الدراسػػػية . 

ت عقميػػة فػػالمتعمـ المتأمػػل لديػػو القػػدرة عمػػى النقػػد كالتحميػػل كالتقػػكيـ ، ككػػل ىػػذه القػػدرات تحتػػاج إلػػى عمميػػا
،  2013) أحمػػػد عبػػػد الرشػػػيد ،  عميػػػا ، كلػػػذا يجػػػب تييدػػػة البيدػػػة الصػػػفية التػػػى تسػػػمح بالتصػػػكر التػػػأممى

كدراسػػة  2014( . كلأىميػػة التفكيػػر التػػأممى ، أجريػػت بعػػض الدراسػػات م ػػل ة دراسػػة   شػػحاتة ، 285
 . 2016، كدراسة أسماء   ،  2016، كدراسة مرفت حامد ،  2014ميا سلامة ، 

كقػػػد حػػػازت عػػػادات العقػػػل المنتجػػػة عمػػػى اىتمػػػاـ العممػػػاء مػػػع بػػػدايات القػػػرف الحػػػادى كالعشػػػريف ، 
كلعػػػادات العقػػػل المنتجػػػة أدكار ميمػػػة فػػػى العمميػػػة التربكيػػػة ، فيػػػى تسػػػاعد عمػػػى تنميػػػة الميػػػارات العقميػػػة 

او كراء تحقيػػق لممتعممػػيف ، كتحقيػػق الػػتعمـ بكفػػاءة ، كالتعامػػل مػػع المعمكمػػات مػػف مصػػادرىا المختمفػػة سػػعي
مستكى أف ل مف ا دراؾ كالفيـ ، حتى يصبح التفكير لدى المػتعمـ عػادة لا يتعػب المػتعمـ فػى ممارسػتيا 

 ( . 88،  2014) سعدية شكرى ، 

كيجب أف تككف عادات العقل المنتجة محكراو لمتعمـ ، كلا فاددة فى أف يػتعمـ الطالػب محتػكى مػنيج 
حقيػػق الدقػػة ، كالعمػػل إلػػى الحػػد الأقصػػى لا الأدنػػى مػػف كفاءتػػو ، كالتػػأنى الجغرافيػػا إذا لػػـ يػػتعمـ السػػعى لت

 كتجنب الاندفاع حيث تعد ىذه العادات الأساس لجميع أنكاع التعمـ .

( أف عػػػادات العقػػػل ASCDكأكػػػد مػػػمتمر جمعيػػػة ا شػػػراؼ كتطػػػكير المنػػػاىج بالكلايػػػات المتحػػػدة )
، فػذذا كاجػػو المػتعمـ مشػػكمة تتطمػب منػػو البحػث عػػف المنتجػة ىػى سػػمككيات مرتبطػة بطريقػػة الػتعمـ الفعػػاؿ 

إجابة ليا ، فذنو يتصرؼ بذكاء فى المكق  الػذى قابمػو ، كذلػؾ بتكظيػ  العػادة العقميػة المناسػبة ، كيفكػر 
 ,Boys & Watts, 2009جيداو قبل التحرؾ فى الاتجاه الصحيح ، كلػذا تتػكفر لػو طػرؽ الػتعمـ الفعػاؿ )

69. ) 

لمقػررات الميمػة فػى المرحمػة ال انكيػة كعمييػا تقػع المسػدكلية كالػدكر الأكبػر فػى كتعد الجغرافيا مف ا
إعػػداد الطػػلاب لمحيػػاة كالتكيػػ  مػػع مجتمػػع يتسػػـ بػػالتطكر التكنكلػػكجى كالتغيػػر السػػريع فػػى ظػػل معطيػػات 

 .(64،  2009) خالد عبد المطي  ، الكاقع . فالجغرافيا تعد مجالاو خصباو لتعميػـ ميارات بح يػة متنكعة 

ككمػا تيػػتـ منػاىج الجغرافيػػا بدراسػة البيدػػة ، فالجغرافيػا عمػػـ البيدػة ، كتػػدرس ا نسػاف ، كمػػا تتنػػاكؿ 
بالدراسة جميع الظكاىر الطبيعية كالبشػرية . كمػف ىنػا تظيػر الحاجػة ماسػة لمطالػب عنػد دراسػتو لمجغرافيػا 

كجمػع المعمكمػات لمظػكاىر الجغرافيػة  إلى التفكير ا ستنتاجى المجرد ، كأي او يحتػاج إلػى التفكيػر التػأممى
( . كمػػػػا تحتػػػػاج دراسػػػػتيا إلػػػػى تنميػػػػة عػػػػادات العقػػػػل المنتجػػػػة لػػػػدى  23،  22،  2011)   إبػػػػراىيـ ، 

 الطلاب .

ف اسػػػػتخداـ التعمػػػػيـ المتمػػػػايز لممػػػػايزة الاسػػػػتراتيجيات كالأنشػػػػطة المصػػػػاحبة لمقابمػػػػة المسػػػػتكيات  كا 
حسػػيف مسػػتكى التحصػػيل كتنميػػة التفكيػػر التػػأممى كعػػادات العقػػل المختمفػػة لمطػػلاب يمعػػد مطمبػػاو  ػػركرياو لت

 المنتجة .
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 وشعرت الباحثة بالمشكمة من خلال:

اىتمػػاـ التكجيػػات المعاصػػرة بأىميػػة اسػػتخداـ التعمػػيـ المتمػػايز لمكاجيػػة متبػػاينى التحصػػيل فػػى مراحػػل  (1
 التعميـ المختمفة .

يػػػة العمميػػػة لشػػػعبة الجغرافيػػػا ، أف معظػػػـ مػػػا شػػػعرت بػػػو الباح ػػػة أ نػػػاء إشػػػرافيا عمػػػى مجمكعػػػات الترب (2
 معممى الجغرافيا بالمرحمة ال انكية ، لا يراعكف الاختلافات بيف الطلاب .

كلتدعيـ ا حساس بمشكمة البحث رجعت الباح ة إلى بعض نتادج الدراسات السابقة كالتى أجريػت فػى  (3
 مجاؿ البحث الحالى منيا عمى سبيل الم اؿ ة

لتى أكدت عمى  ركرة الاىتماـ بالتعميـ المتمػايز م ػل ة دراسػة حسػيف عبػد نتادج بعض الدراسات ا .أ 
( التى اىتمت باستخداـ التعميـ المتمايز فى تدريس الدراسػات الاجتماعيػة ، كدراسػة 2013الباسط )

( التى أكدت عمى فاعمية مدخل التػدريس المتمػايز فػى تنميػة المفػاىيـ العمميػة ، 2015  مرسى )
( التػػى صػػممت برنامجػػاو قادمػػاو عمػػى التعمػػيـ المتمػػايز فػػى تنميػػة بعػػض 2016أحمػػد )كدراسػػة دعػػاء 

 ميارات القرف الحادى كالعشريف .
نتادج بعض الدراسات التى أكدت عمى  ركرة الاىتماـ بتنمية التفكيػر التػأممى منيػا ة دراسػة أحمػد  .ب 

ى بمػػػا كراء المعرفػػػة ، ( التػػػى اىتمػػػت بتنميػػػة ميػػػارات التفكيػػػر التػػػأممى كالػػػكع2013عبػػػد الرشػػػيد )
( التى اىتمت بتكظيػ  أسػاليب التقػكيـ البػديل فػى تنميػة التفكيػر 2013كدراسة شادى عبد الحفيظ )
( التػى اىتمػت ببنػاء برنػامج قػاـ 2015( ، كدراسة دعػاء   )2014التأممى ، كدراسة صالح   )

ذاتياو لدى الطالبػات بشػعبة الجغرافيػا  عمى استراتيجيات التعميـ المتمايز لتنمية ميارات التعمـ المنظـ
( التػػى اىتمػػت بػػأ ر اسػػتخداـ الألعػػاب ا لكتركنيػػة عمػػى تنميػػة التفكيػػر 2016، كدراسػػة أسػػماء   )

( التى أكدت عمى أىمية تنمية ميارات التفكير التػأممى لػدى 2016التأممى ، كدراسة ميرفت حامد )
( التػى اىتمػت بالتػدريس التػأممى 2017ا صػابر )طلاب كميات التربية ، كدراسػة حسػف شػحاتو كدنيػ

 كتككيف المعمـ .
نتادج بعض الدراسات التى أكدت عمى  ركرة الاىتماـ بتنمية عادات العقل المنتجة منيػا ة دراسػة  .ج 

( التػػى أكػػدت عمػػػى تنميػػة التفكيػػر ا بػػػداعى باسػػتخداـ عػػادات العقػػػل ، 2012حيػػدر عبػػد الر ػػػا )
ى أكدت عمى استخداـ إستراتيجية قادمة عمى الرمز لتنميػػة بعػض ( الت2013كدراسة أسامة كماؿ )

( التػػػى اىتمػػػت 2013عػػػادات العقػػػل لػػػدى طػػػلاب الصػػػ  الأكؿ ال ػػػانكى ، كدراسػػػة جمػػػاؿ حسػػػف )
باسػػػتخداـ نظريػػػة تريػػػز فػػػى تػػػدريس الجغرافيػػػا لتنميػػػة عػػػادات العقػػػل ، كدراسػػػة سػػػميـ عبػػػد الػػػرحمف 

 ادات العقل .( التى اىتمت بتنمية التحصيل كبعض ع2016)
، التى تستيدؼ إتاحة التعمػيـ لمجميػع بجػكدة عاليػة دكف  2030يعد ىذا البحث استجابة لرمية مصر  (4

التمييز . كأف يككف مرتكزاو عمى المتعمـ القادر عمى التفكير ، كأف يسيـ فى بناء الشخصػية المتكاممػة 
 ( . 2030المستدامة ، مصر ، ، كلذا يجب تطكير المناىج بجميع عناصرىا ) إستراتيجية التنمية 

أىميػػػػة تطػػػػكير المنػػػػاىج كفقػػػػاو لمتعمػػػػيـ المتمػػػػايز ، كت ػػػػمينيا قػػػػدراو كافيػػػػاو مػػػػف الأسػػػػدمة كمػػػػف الأنشػػػػطة  (5
المصاحبة ، كطرادق التدريس كالكسادط التكنكلكجية الحدي ة كأسػاليب التقػكيـ التػى تراعػى أنمػاط الػتعمـ 

( التػػى 2014كػػدت عمػػى ذلػػؾ دراسػػة صػػفاء   )المختمفػػة كقػػدرات الطػػلاب ، كمػػف الدراسػػات التػػى أ
( 2015اىتمػت باسػػتخداـ اسػػتراتيجيات التعمػيـ المتمػػايز فػػى تػػدريس التػاريي ، كدراسػػة سػػميرة محمػػكد )

التػػػى أكػػػدت عمػػػى أىميػػػة اسػػػتخداـ التعمػػػيـ المتمػػػايز فػػػى تحصػػػيل مػػػادة التػػػاريي ، كدراسػػػة دعػػػاء   
سػػػتراتيجيات التعمػػػيـ المتمػػػايز لػػػدى طالبػػػات شػػػعبة ( التػػػى اىتمػػػت ببنػػػاء برنػػػامج قػػػادـ عمػػػى ا2015)

 الجغرافيا .
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 إف فمسفة التعميـ المتمايز تعتمد عمى ة (6
 . أف الطلاب مختمفكف فى مستكيات تحصيميـ ، لذا فيـ مختمفكف فى معدؿ تقدميـ 
 . يشترط التنكيع فى مياـ التعمـ لكى يحقق الطلاب تعميـ متميز تبعاو  مكاناتيـ 
( معممػػػاو لمجغرافيػػػا بمحافظػػػات ة دميػػػاط ، 65اسػػػتطلاعية عمػػػى عينػػػة مككنػػػة مػػػف ) تػػػـ إجػػػراء دراسػػػة (7

المنصكرة ، الفيكـ ، كذلؾ لمتعرؼ عمى كاقع استخداـ التعميـ المتمػايز عنػد تػدريس الجغرافيػا بالمرحمػة 
ال انكيػػة كفػػق مسػػتكيات التحصػػيل المختمفػػة ككػػذلؾ تحديػػد مػػدى مسػػاىمة معممػػى الجغرافيػػا فػػى تنميػػة 

 ير التأممى كعادات العقل المنتجة . كقد تبيف مف نتادج الدراسة ما يمى ةالتفك
 ( نتائج الدراسة الاستطلاعية8جدول )

 تعرؼ رأى المعمميف حكؿ نسبة معممى الجغرافيا ـ

 يستخدمكف نفس طرؽ التدريس مع الطلاب منخف ى كمتكسطى كمرتفعى التحصيل 88% (1)

 استراتيجيات التعميـ المتمايز لا يعرفكف كيفية استخداـ 94% (2)

 لا يعرفكف كيفية تنمية التفكير التأممى 96% (3)

 لا يعرفكف كيفية تنمية عادات العقل المنتجة 98% (4)

 مشكمة البحث : 
التفكيػػر التػػػأممى كعػػادات العقػػػل  تتحػػدد مشػػكمة البحػػػث فػػى أىميػػة اسػػػتخداـ الػػتعمـ المتمػػػايز لتنميػػة

 السماؿ الرديس التالى ة مف خلاؿ كذلؾالمنتجة لدى الطلاب ، 
كيف يمكن استخدام التعمييم المتميايز فيى تنميية التفكيير التيأممى وعيادات العقيل المنتجية 

 لدى طلاب الصف الأول الثانوى متباينى التحصيل فى الجغرافيا ؟ 
 كيتفرع مف ىذا السماؿ الأسدمة الفرعية التالية ة

 نميتيا لدى طلاب الص  الأكؿ ال انكى فى مادة الجغرافيا ؟ما ميارات التفكير التأممى التى يمكف ت (1
مػػا صػػكرة كحػػدة مػػف كحػػدات المػػنيج ، مصػػاية كفقػػاو لمتعمػػيـ المتمػػايز لتنميػػة التفكػػر التػػأممى كعػػادات  (2

 العقل المنتجة لطلاب الص  الأكؿ ال انكى ؟
الأكؿ ال ػػػانكى  إلػػػى أى حػػػد يػػػمدى التعمػػػيـ المتمػػػايز إلػػػى تنميػػػة التفكيػػػر التػػػأممى لػػػدى طػػػلاب الصػػػ  (3

 متباينى التحصيل ؟
إلػػػى أى حػػػد يػػػمدى التعمػػػيـ المتمػػػايز إلػػػى تنميػػػة عػػػادات العقػػػل المنتجػػػة لػػػدى طػػػلاب الصػػػ  الأكؿ  (4

 ال انكى متباينى التحصيل ؟
مػػػا فاعميػػػة التعمػػػيـ المتمػػػايز فػػػى تنميػػػة التفكيػػػر التػػػأممى لػػػدى طػػػلاب الصػػػ  الأكؿ ال ػػػانكى متبػػػاينى  (5

 التحصيل ؟
المتمػػػايز فػػػى تنميػػػة عػػػادات العقػػػل المنتجػػػة لػػػدى طػػػلاب الصػػػ  الأكؿ ال ػػػانكى  مػػػا فاعميػػػة التعمػػػيـ (6

 متباينى التحصيل ؟
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 ة   حدود البحث
 التزـ البحث الحالى بالحدكد التالية ة

الحػػدكد البشػػرية ة مجمكعػػة مػػف طػػلاب الصػػ  الأكؿ ال ػػانكى متبػػاينى التحصػػيل فػػى العػػاـ الدراسػػى  (1)
 ة بمدينة الفيكـ .بمدرسة صلاح سالـ ال انكي 2016/2017

الحػػدكد المكانيػػة ة تػػـ تطبيػػق أدكات البحػػث قبميػػاو كبعػػدياو عمػػى مجمػػكعتيف متبػػاينتيف فػػى التحصػػيل ة  (2)
المجمكعػػػػة التجريبيػػػػة ) مرتفعػػػػى / متكسػػػػطى / منخف ػػػػى ( ، كالمجمكعػػػػة ال ػػػػابطة ) مرتفعػػػػى / 

 متكسطى / منخف ى ( بذحدى مدارس محافظة الفيكـ .
ريس كحػػدة ا المكقػػع كمظػػاىر سػػطح مصػػر ا المقػػررة عمػػى طػػلاب الصػػ  الحػػدكد الزمانيػػة ة تػػـ تػػد (3)

( ، مػػع مراعػػاة الالتػػزاـ 2017/  2016الأكؿ ال ػػانكى بمػػادة الجغرافيػػا فػػى الفصػػل الدراسػػى ال ػػانى )
 بالخطة الزمنية لتدريس الكحدة كالمعدة مف قبل كزارة التربية كالتعميـ .

 ة فيما يمى ةالحدكد المك كعية ة كتم مت الحدكد المك كعي (4)
 عناصر التعميـ المتمايز ة كىى ة المتعمـ ، المحتكى ، العممية ، المنتج ، التقكيـ . (أ )
 قياس التحصيل عمى المستكيات المعرفية التالية ة التذكر ، كالفيـ ، كالتركيب . (ب )
( ميػارة الكشػ  عػف 2( ميارة الرمية البصػرية الناقػدة . )1بعض ميارات التفكير التأممى كىى ة ) (ج )

( ميػػػػارة 4( ميػػػػارة التكصػػػػل إلػػػػػى اسػػػػتنتاجات منطقيػػػػة . )3لمغالطػػػػات كالمعمكمػػػػات الخاطدػػػػة . )ا
 ( ميارة ك ع حمكؿ مقترحة كمنطقية . كذلؾ لمناسبتيا ة5إعطاء تفسيرات كتبريرات مقنعة . )

 . لطبيعة طلاب الص  الأكؿ ال انكى كمستكيات تحصيميـ 
  كمظاىر سطح مصر .إمكانية تدريسيا كقياسيا مف كحدة ا المكقع 

 بعض استراتيجيات التعميـ المتمايز الأك ر ارتباطاو بالكحدة التى يتـ تدريسيا . (د )
 قياس عادات العقل المنتجة ، لدى طلاب الص  الأكؿ ال انكى متباينى التحصيل . (ق )

 مصطمحات البحث :
 ة   (Differentiated Instruction)التعميـ المتمايز   (1)

 مػػػػػيـ الػػػػػذى يعمػػػػػل عمػػػػػى تػػػػػكفيره كاسػػػػػتجابة للاحتياجػػػػػات كالأنمػػػػػاط عػػػػػرؼ بأنػػػػػو ة ا نػػػػػكع مػػػػػف التع
 ( .Heacox, 2002, 12كالاىتمامات لمختم  المتعمميف ا )

  ككمػػا عػػرؼ أي ػػاو بأنػػو ة ا مػػدخل يمكػػف المعممػػيف مػػف التخطػػيط اسػػتراتيجياو لمقابمػػة احتياجػػات كػػل
 ( .Carley, 2005, 13متعمـ ا )

  رفػػػع مسػػػتكى جميػػػع الطػػػلاب ، مػػػع الأخػػػذ فػػػى الاعتبػػػار كعػػػرؼ أي ػػػاو بأنػػػو ة ا تعمػػػيـ ييػػػدؼ إلػػػى
خصادص المتعمـ كخبراتػو السػابقة ، كتقػديـ بيدػة تعميميػة مناسػبة لجميػع الطػلاب ) ذكقػاف عبيػدات 

 ( . 152،  2011، سييمة أبك السميد ، 
  يس كعمػػرؼ إجراديػػاو بأنػػو ة ا إسػػتراتيجية تعميميػػة ، تتمحػػكر حػػكؿ المػػتعمـ ،  دارة تنظػػيـ عمميػػة تػػدر

الجغرافيا ، بما يتكاءـ مع ميكؿ كقدرات الطلاب المختمفة ، كمعمكماتيـ السابقة ، كذلؾ مػػف خػلاؿ 
ممايزة المحتكى كالأنشطة المصاحبة كاستراتيجيات التػدريس ، كالعمػل عمػى تطػكير منتجػات تمكػف 

 كل طالب مف التعمـ بفاعمية ا .
 
 



042 
 

 ة (Reflective Thinking)التفكير التأممى   (2)
 بأنو ة ا العممية التى يتـ مف خلاليا معالجة العقل . عمرؼ -
 ( . 51،  2002المعمكمات لتككيف الأفكار كالحكـ عمييا ) فتحى جركاف ،  -
ػػػرؼ إجراديػػػاو فػػػى البحػػػث الحػػػالى بأنػػػو ة ا قػػػدرة الطالػػػب عمػػػى تكجيػػػو عممياتػػػو العقميػػػة إلػػػى الكشػػػ   - كعم

سػػابقة ، كيػتـ كفػق مسػػتكيات متدرجػة مػػف  الػداخمى عػف ق ػػية م يػرة للاىتمػػاـ كالتػى نجمػت عػػف خبػرة
الأداءات ، كيقػػاس بالدرجػػة التػػى يحصػػل عمييػػا الطالػػب بالصػػ  الأكؿ ال ػػانكى فػػى اختبػػار ميػػارات 

 التفكير التأممى فى الجغرافيا ا .
 ة   (Productive Habits of Mind)عادات العقل المنتجة   (3)
ء ، كىػذا الميػل ىػك أحػد الأنمػاط التػى تميػز عرفت بأنيا ة ا الميػل نحػك التصػرؼ بطريقػة تتسػـ بالػذكا -

سمكؾ الفرد بذكاء فى مكاق  حياتية مختمفة ، أك أنماط التفكير التى تظير عنػدما يحػاكؿ الفػرد إيجػاد 
 ( .Casta & Kallick, 2009, 16بعض ا جابات عف المشكلات اليكمية التى تكاجيو )

تقػكد المػتعمـ إلػى أفعػاؿ تتكػكف نتيجػة اسػتجابتو  ككما عرفت بأنيا ة ا نمط مف السمككيات الذكية التػى -
 (.Mark, et al., 2010, 506إلى أنماط معينة مف التساملات بحاجة إلى تفكير كتأمل )

كعرفػػت إجراديػػػاو بأنيػػػا ة ا أنمػػػاط الأداء العقمػػػى الػػػذى يت ػػػمف بعػػػض ميػػػارات التفكيػػػر المتم مػػػة فػػػى ة  -
بػػػتفيـ كتعػػػاط  ، التفكيػػػر بمركنػػػة ، التفكيػػػر حػػػكؿ الم ػػػابرة ، الػػػتحكـ بػػػالتيكر ، ا صػػػغاء ل خػػػريف 

التفكيػر ، التسػػامؿ ، تطبيػػق المعػػارؼ القديمػػة ، الاسػػتجابة بدىشػػة ، الاسػػتعداد الػػدادـ لمػػتعمـ ، التفكيػػر 
التبػػادلى ، كالتػػى تػػم ر عمػػى تعامػػل الطػػلاب مػػع مكاقػػ  الحيػػاة ، كتقػػاس بالدرجػػة التػػى يحصػػل عمييػػا 

 لمنتجة كالممعد لذلؾ .الطلاب فى مقياس عادات العقل ا
 كيقصد بو إجرادياو ةالطلاب متباينك التحصيل فى الجغرافيا ة  (4)
%( فمػػا فػػكؽ ، فػػى الاختبػػارات الشػػيرية 85مرتفعػػك التحصػػيل ة ىػػـ الطػػلاب الحاصػػمكف عمػػى نسػػبة ) -

 فى مادة الجغرافيا .
% ( فػػػػػى 60% إلػػػػػى 85متكسػػػػػطك التحصػػػػػيل ة ىػػػػػـ الطػػػػػلاب الحاصػػػػػمكف عمػػػػػى نسػػػػػبة أقػػػػػل مػػػػػف )  -

 ختبارات الشيرية فى مادة الجغرافيا .الا
% ( فػى الاختبػارات الشػيرية 60منخف ك التحصيل ة ىـ الطلاب الحاصػمكف عمػى نسػبة أقػل مػف )  -

 فى مادة الجغرافيا .
 أهمية البحث : 

 يسيـ ىذا البحث لكل مف ة

مراعػاة لمطلاب متباينى التحصيل ة مساعدتيـ فى تحسيف أداديـ مػف خػلاؿ الأنشػطة المصػاحبة ، ك  (1
 الاختلافات الشاسعة بينيـ .

لمعممى الجغرافيا ة إفػادتيـ مػف خػلاؿ الأنشػطة التدريسػية المصػاحبة كالمتنكعػة التػى تراعػى متبػاينى  (2
 التحصيل ، كاستفادتيـ مف أدكات البحث الحالى .

 مجاؿ البحث التربكى ة يمكف الاستفادة مف أدكات البحث الراىف كنتادجو . (3
 ميارات التفكير التأممى. تقديـ مقياس لتقكيـ (4
 العقل المنتجة. عاداتتقديـ مقياس لتقكيـ  (5
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 أهداف البحث: 
 ييدؼ البحث الحالى إلىة 

 تعرؼ تأ ير استخداـ التعميـ المتمايز عمى تنمية ميارات التفكير التأممي. .1
 تعرؼ تأ ير استخداـ التعميـ المتمايز عمى تنمية عادات العقل المنتجة.  .2

 : البحث  إجراءات وخطوات
 ما يمى ة البحث الحالى  اتبع

للإجابػػػة عػػػف السػػػماؿ الأكؿ لمبحػػػث كنصػػػو ة ا مػػػا ميػػػارات التفكيػػػر التػػػأممى التػػػى يمكػػػف تنميتيػػػا لػػػدى  *
 طلاب الص  الأكؿ ال انكى فى الجغرافيا ؟ ا اتبع ما يمى ة

 تحديد قادمة ميارات التفكير التأممى ة تـ اشتقاؽ ىذه القادمة مف ة  (1
 ت السابقة كا طار النظرى المتعمق بميارات التفكير التأممى . )أ( الدراسا

 )ب( فمسفة كطبيعة عمـ الجغرافيا كأىدافو . 

 )ج( المعايير القكمية لمنيج الجغرافيا بالمرحمة ال انكية .

)ء( الخصػػػػادص السػػػػيككلكجية لطػػػػلاب الصػػػػ  الأكؿ ال ػػػػانكى . كت ػػػػمنت القادمػػػػة فػػػػى صػػػػكرتيا 
 ( ميارة فرعية لمتفكير التأممى .20ساسية ، ك)( ميارات أ5المبددية )

،  بػػداء الػػرأى  (2)تػػـ عػػرض القادمػػة فػػى صػػكرتيا المبدديػػة عمػػى مجمكعػػة مػػف السػػادة المحكمػػيف  (2
 حكؿ القادمة إما بالحذؼ أك ا  افة أك التعديل .

 . (2)تـ إجراء التعديلات اللازمة ، حيث أصبحت القادمة فى صكرتيا النيادية  (3
( محكمػػاو 26دمػػة ميػػارات التفكيػر التػػأممى عمػػى مجمكعػػة مػف المحكمػػيف تألفػػت مػػف )كتػـ عػػرض قا

  بداء الرأى فى مدى صلاحية تمؾ القادمة .

كتػػـ اسػػتخداـ معادلػػة ا كػػكبر ا لتحديػػد نسػػبة اتفػػاؽ المحكمػػيف لمميػػارات الرديسػػة كالفرعيػػة لمتفكيػػر  (4
 التأممى ، ككما ىك مك ح بملاحق البحث .

ؿ ال انى لمبحث كنصو ة ا ما صكرة كحدة مف كحدات المنيج مصػاية كفقػاو لمتعمػيـ كللإجابة عف السما *
 المتمايز لتنمية التفكير التأممى كعادات العقل النتجة لطلاب الص  الأكؿ ال انكى ؟ ا اتبع ما يمى ة

يػة ، كقػد اختيار البنية المعرفية لمكحدة ، كالأىداؼ ا جرادية اللازميف  عداد مكاد المعالجػة التجريب (1
 باتػػو بذعػػادة التحميػػل مػػرة أخػػرى تػػـ التحقػػق مػػف صػػدؽ التحميػػل بعر ػػو عمػػى المحكمػػيف ، ككػػذلؾ 

( كىى نسػبة يمكػف الاعتمػاد عمييػا 0.88( ، ككجد أنيا تساكى ) 226،  2004رشدى طعيمة ، )

                                                           
 ( أسماء السادة المحكمين .8ممحق ) (8)

 ممى .( قائمة مهارات التفكير التأ9ممحق ) (9)
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 فى الدراسة .
كؿ ال ػػانكى ، تػػـ اختيػػار الكحػػدة الأكلػػى ، كا عػػادة صػػياييا مػػف كحػػدات مقػػرر الجغرافيػػا لمصػػ  الأ (2

لمفصػػل الدراسػػى ال ػػانى بمػػا يتناسػػب كميػػكؿ الطػػلاب لتنميػػة ميػػارات التفكيػػر التػػأممى لػػدييـ كأي ػػاو 
 لتحقيق عادات العقل المنتجة . 

 مبررات اختيار الوحدة :
  تنكع مفػاىيـ الكحػدة كت ػمينيا عمػى الخػرادط كالرسػكـ كالأشػكاؿ كالجػداكؿ كالصػكر المعبػرة عػف مكقػع

 الجغرافى كالاستراتيجى .مصر الفمكى ك 
  ت ػػمنت الكحػػدة عمػػى مك ػػكعات شػػيقة كم يػػرة عػػف تشػػكيل سػػطح مصػػر ، كالظػػكاىر الجغرافيػػة لنيػػر

 النيل .
 . أتاحت المك كعات الفرص لمطلاب عمى ممارسة ميارات التفكير التأممى كعادات العقل المنتجة 
 ة كتاب الطالب ، كدليل المعمـ .إعداد مكاد المعالجة التجريبية فى  كء التعميـ المتمايز كىى  (3

تػػـ عػػرض الكحػػدة ككتػػاب الطالػػب كدليػػل المعمػػـ عمػػى مجمكعػػة مػػف المحكمػػيف . كفػػى  ػػكء ذلػػؾ 
 أجريت التعديلات حتى أصبحت فى صكرتيا النيادية .

 أدوات التقويم:
 . بناء اختبار لمتفكير التأممي مع  بطو عمميوا.1
 . بناء مقياس لعادات العقل المنتجة.2

 طار النظرى لمبحثالإ
لمػػا كػػاف البحػػث الػػراىف ييػػدؼ إلػػى اسػػتخداـ التعمػػيـ المتمػػايز لتػػدريس الجغرافيػػا فػػى تنميػػة التفكيػػر 
التأممى كعادات العقل المنتجة لدى طلاب الص  الأكؿ ال ػانكى متبػاينى التحصػيل ، كلػذلؾ يت ػمف ىػذا 

 الجزء المحاكر الرديسة التى تـ تناكليا بالشرح كىى ة
 لأكؿ ة التعميـ المتمايز كتدريس الجغرافيا .المحكر ا 
 . المحكر ال انى ة تنمية التفكير التأممى كتدريس الجغرافيا 
 . المحكر ال الث ة تنمية عادات العقل المنتجة لدى الطلاب 

 كفيما يمى عرض لممحاكر ال لا ة عمى النحك التالى ة
 : المحور الأول : التعميم المتمايز وتدريس الجغرافيا 

 ت مف المحكر الأكؿ بعض الدراسات التى اىتمت بالتعميـ المتمايز كا طار النظرى ةي
 )أ( دراسات سابقة اىتمت بالتعميـ المتمايز ة

 فعمى المستكى ا قميمى كالمستكى المحمى ، أجريت بعض الدراسات منيا ة *
فػى تنميػة ميػارات الحيػاة ( التى أك ػحت فعاليػة اسػتخداـ التعمػيـ المتمػايز 2012( دراسة إيماف   )1

 الأسرية لدى طلاب كطالبات كمية التربية بجامعة قناة السكيس .
( إلػى اسػتخداـ اسػتراتيجيتى التعمػيـ المتمػايز كتفريػد التعمػيـ فػى 2013( كأشارت دراسة إقباؿ مشػطر )2

 رفع مستكى طالب الص  الرابع ا عدادى .
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داـ التػػدريس المتمػػايز فػػى تنميػػة التحصػػيل كبعػػض ( التػػى اىتمػػت باسػػتخ2014( كدراسػػة مػػركة   )3
 عادات العقل لدى تلاميذ المرحمة الابتدادية .

( عمػػى أىميػة اسػػتخداـ مػػدخل التعمػػيـ المتمػايز فػػى تػػدريس التػػاريي 2014( كأكػدت دراسػػة صػػفاء   )4
 لتنمية ميارات الاقتصاد المعرفى لدى طلاب الص  الأكؿ ال انكى .

( تكظيػػػ  بعػػػض 2014كػػػل مػػػف ة إبػػػراىيـ المفحػػػـ ، ككرامػػػى أبػػػك مغػػػنـ ) ( ككمػػػا أك ػػػحت دراسػػػة5
 استراتيجيات التعميـ المتمايز فى تدريس الجغرافيا .

( عمػػػى فاعميػػػة مػػػدخل التػػػدريس المتمػػػايز بالمرحمػػػة الابتداديػػػة 2015( ككمػػػا أكػػػدت دراسػػػة حػػػاتـ   )6
 بالمممكة العربية السعكدية .

( ببنػػػاء برنػػػامج قػػػادـ عمػػػى اسػػػتراتيجيات التعمػػػيـ المتمػػػايز لتنميػػػة 2015( كاىتمػػػت دراسػػػة دعػػػاء   )7
 ميارات التعمـ المنظـ ذاتياو لدى الطالبات شعبة الجغرافيا .

( إلى معرفة أ ر إسػتراتيجية التعمػيـ المتمػايز فػى تحصػيل مػادة 2015( كسعت دراسة سميرة محمكد )8
 التاريي لدى طالبات الص  الأكؿ المتكسط .

( عمى أىمية اسػتخداـ إسػتراتيجية 2015أكدت دراسة كل مف ة صباح حسف ، زينب حاسب )( ككما 9
التعمػػػػيـ المتمػػػػايز فػػػػى تعػػػػديل التصػػػػكرات البديمػػػػة لممفػػػػاىيـ الجغرافيػػػػة ، لػػػػدى طالبػػػػات الصػػػػ  الأكؿ 

 المتكسط .
ة ( عمػػػى فاعميػػػة برنػػػامج قػػػادـ عمػػػى التعمػػػيـ المتمػػػايز فػػػى تنميػػػ2016( كأكػػػدت دراسػػػة دعػػػاء أحمػػػد )10

 ( لمتلاميذ مرتفعى التحصيل .21ميارات القرف )
( تصميـ برنامج قادـ عمػى مػدخل التعمػيـ المتمػايز فػى تنميػة 2017( كاستيدفت دراسة مركاف أحمد )11

 القراءة المك فة لدى تلاميذ المرحمة ا عدادية .
 أما عمى المستكى العالمى أجريت دراسات سابقة اىتمت بالتعميـ المتمايز منيا ة *
( التػػػى اىتمػػػت باسػػػتخداـ التػػػدريس المتمػػػايز لتنميػػػة التحصػػػيل لمطػػػلاب Luster, 2008( دراسػػػة )12

 متباينى التحصيل .
( إلػػى أىميػػة اسػػتخداـ التعمػػيـ المتمػػايز لكجػػكد اختلافػػات Tomlison, 2010( كمػػا أشػػارت دراسػػة )13

 متباينة بينيـ .
اسػػتخداـ التعمػػيـ المتمػايز عمػػى تنميػػة  ( أ ػرValiande, Stavrolua, 2011( كاسػتيدفت دراسػػة )14

 التحصيل لدى تلاميذ المرحمة الابتدادية .
( عمػػى أىميػػة كعػػػى المعممػػيف لتكظيػػػ  إسػػتراتيجية التعمػػػيـ Logan, 2011( ككمػػا أكػػدت دراسػػػة )15

 المتمايز .
( إلػػى اسػػتخداـ مػػدخل التعمػػيـ المتمػػايز فػػى تػػدريس Stephen, et. Al, 2013( كىػػدفت دراسػػة )16

 ر المناىج الدراسية بمعاىد إعداد المعمميف .مقر 
( عمى أىميػة ممػايزة الطػلاب بكميػة العمػكـ التربكيػة بركمانيػا كفػق Tulbure, 2013( كأكدت دراسة )17

 طرؽ تعمميـ المختمفة .
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( إلػػى الأ ػػر ا يجػػابى لمشػػاركة الطػػلاب Konstantinou, et. Al, 2013( كأشػػارت دراسػػة )18
 باستخداـ التدريس المتمايز . كدافعيتيـ نحك التعمـ

 )ب( الإطار النظرى المتعمق بالتعميم المتمايز : يضم الموضوعات التالية :
 ( التطكر التاريخى لمتعميـ المتمايز ة1)
  تشػػػير الأدبيػػػات التربكيػػػة أنػػػو عمػػػى الػػػريـ مػػػف حدا ػػػة إسػػػتراتيجية التعمػػػيـ المتمػػػايز ، إلا أف بعػػػض

ء المصػرييف اىتمػػكا بالاسػتراتيجيات التػى تمبػػى احتياجػات المتعممػػيف الكتابػات تمكػد أف أجػػدادنا القػدما
 ( . 5،  2012المختمفة ) معيض حسف ، 

 ( كمػػػا أشػػػارتDooley فػػػى دراسػػػتيا ، أف إسػػػتراتيجية التعمػػػيـ المتمػػػايز قػػػد ظيػػػرت منػػػذ أك ػػػر مػػػف )
عػدة مػداخل   لا يف عاماو ، كلكف لـ يكف بصكرتو المعركفة الآف ، حيػث تعػد أكلػى محػاكلات تطبيػق

تدريسػػػػية اسػػػػتيدؼ مكاجيػػػػة احتياجػػػػات الطػػػػلاب فػػػػى مػػػػدخل كاحػػػػد يتميػػػػز بػػػػالتركيز عمػػػػى العناصػػػػر 
المكجكدة فى كل المداخل كالتى تراعػى أف ػل الطػرؽ لحػدكث عمميتػى التعمػيـ كالػتعمـ ) إيمػاف   ، 

2013  ،15 . ) 
 كفى  كء العيكب عمى أساليب التدريس التقميدية المتبعة منيا ة 

 ق تدريسية مكجكدة لجميع الطلاب داخل الص  الدراسى الكاحد .طراد -
 عدـ كجكد مداخل تدريسية تتناسب مع أنماط المتعمميف . -
 نمطية التقييـ ، كاختصار جميع نكاتج التعمـ فى التحصيل فقط . -

 Noقانكنػػاو ىػػك ة ا لا يتػػرؾ طفػػل بػػدكف تعمػػيـ ) 2001كلػػذا أقػػر الكػػكنجرس الأمريكػػى فػػى عػػاـ 
Child Lift Behind كنػص ىػػذا القػانكف عمػى اعتبػار التعمػيـ حػق لمجميػع ، كتحقيػق كػل المتعممػػيف ، )

يجػػػاد الأسػػػاليب التػػػى تراعػػػى جميػػػع  لممعػػػايير القياسػػػية الأمريكيػػػة مػػػف خػػػلاؿ انطػػػلاؽ التعمػػػيـ المتمػػػايز ، كا 
 ( .Ivory, 2007حاجات الطلاب عمى اختلاؼ استعداداتيـ فى التعمـ )

 ( ككمػػا أشػػارKolty, 2008, P.P 280-286 إلػػى أسػػباب الأخػػذ بػػالتعميـ المتمػػايز بالكلايػػات )
المتحدة، إلى كجػكد عشػرات المتعممػيف مػف جنسػيات مختمفػة ، ف ػلاو عػف أبنػاء الميػاجريف مػف دكؿ 

 مختمفة .
  ( عقػػػػداو لمتعمػػػيـ لأجػػػػل تحقيػػػػق التنميػػػػة  2014ػ  2005كاعتبػػػرت منظمػػػػة الأمػػػػـ المتحػػػدة عقػػػػد )

ا علاف مكملاو لعدد مف ا علانات السابقة التى ككنػت أىػداؼ الألفيػة ال ال ػة  المستدامة ، كجاء ىذا
 ( . 2014لمتنمية كالتعميـ ) منظمة الأمـ المتحدة ، 

  تاحػػػة التعمػػػيـ بجػػػكدة عاليػػػة ،  2030كلػػػذا أطمقػػػت مصػػػر إسػػػتراتيجية التنميػػػة المسػػػتدامة مصػػػر  ،
الميػػة كتطػػكير المنػػاىج بمػػا يتناسػػب مػػع الػػنظـ كتحسػػيف جػػكدة نظػػاـ التعمػػيـ بمػػا يتكافػػق مػػع الػػنظـ الع

 ( . 2030العالمية ) إستراتيجية التنمية المستدامة مصر 
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 ( مفيكـ التعميـ المتمايز ة عمرؼ عدة تعريفات منيا عمى سبيل الم اؿ ما يمى ة2)
  ػػرؼ بأنػػو ة ا اخػػتلاؼ خمفيػػات المتعممػػيف كمػػدى اسػػتعدادىـ لمػػتعمـ . كمػػا المػػكاد التػػى يف ػػمك نيا ؟ عم

كما طرادق التدريس التى يتعممكف مف خلاليا ؟ كما أنماط تعمميػـ كأنػكاع ذكػاءاتيـ ؟ ) كػك ر ككجػؾ 
 ،2008  ،25 . ) 

  ككما عرؼ بأنو ة ا تعميـ ييدؼ إلػى رفػع مسػتكى جميػع المتعممػيف ، مػف خػلاؿ الأخػذ فػى الاعتبػار
ة ليػػـ جميعػػاو )ذكقػػاف عبيػػدات ، خصػػادص كػػل مػػتعمـ كخبراتػػو السػػابقة ، كتقػػديـ بيدػػة تعميميػػة مناسػػب

 ( . 152،  2011سييمة أبك السميد ، 
  كعمرؼ أي او بأنو ة ا بيدػة تعميميػة مناسػبة لكػل الطػلاب باسػتخداـ طػرؽ تػدريس تسػمح بتنػكع الميػاـ

التعميمية . كيرتكز عمى مجمكعة مف المبادئ لتحقيق فمسفتو التى تتمخص فى ة تحديد لما ىػك ميػـ 
عػػػاة الاختلافػػػات بػػػيف المتعممػػػيف ، كالمشػػػاركة ا يجابيػػػة لكػػػل المتعممػػػيف ، كتحقيػػػق فػػػى المػػػادة ، كمرا 
 ( .Tomlinson, 2014, 59النجاح لكل متعمـ )

 كفى  كء ما سبق حكؿ ماىية التعميـ المتمايز ، يمكف أف نستخمص ما يمى ة 
 أصبح التعميـ المتمايز  ركرة ممحة فى الألفية ال ال ة لمتنمية كالتعميـ . (1
 تمد فمسفة التعميـ المتمايز عمى تطكير المناىج بما يلادـ مستكيات المتعمميف .تع (2
اختلاؼ المتخصصيف حػكؿ طبيعػة التعمػيـ المتمػايز مػف حيػث ككنػو طريقػة تػدريس أـ مػدخل لمػتعمـ  (3

 أـ إستراتيجية تعميـ .
ليػػا تكظيػػ  كبنػػاء عمػػى مػػا سػػبق يمكػػف تعريفػػو بأنػػو ة ا تعمػػيـ قػػادـ عمػػى بيدػػة تعميميػػة يػػتـ مػػف خلا

مجمكعة متنكعة مف طرادق التدريس كالكسادل التعميمية كالكسػادط المتعػددة كالأنشػطة التعميميػة المصػاحبة 
لتحقيق تعميـ يتناسب مع الطلاب بالص  الأكؿ ال انكى متباينى الاسػتعدادات كالاىتمامػات كأنمػاط الػتعمـ 

 المختمفة كالمنتميف إلى ص  دراسى كاحد .
 يـ المتمايز ة يعتمد التعميـ المتمايز عمى مجمكعة مف المبادئ الميمة ىى ة( مبادئ التعم3)
 . فيـ المعمميف لمفركؽ الفردية بيف المتعمميف كالبناء عمييا 
 . المشاركة ا يجابية بيف كل مف المعمميف كالمتعمميف فى عمميتى التعميـ كالتعمـ 
 رجات النجاح لكل متعمـ .اليدؼ الرديس مف التعميـ المتمايز ىك ة تحقيق أقصى د 
 . التقكيـ المستمر كالتعميـ كالتعمـ كجياف لعممة كاحدة 
  قػػدرة كنجػػاح المعممػػيف فػػى تعػػديل ة مك ػػكعات المحتػػكى ، كالعمميػػػات ، كالنػػكاتج التعميميػػة ، اسػػتجابة

 ( .Tomlinson, 2005, 262لاستعدادات المتعمميف )
 عميـ المتمايز ة( النظريات التربكية التى يعتمد عمييا الت4)

يعتمػػد التعمػػيـ المتمػػايز عمػػى عػػدد مػػف النظريػػات التػػى اسػػتمد منيػػا أىدافػػو كمباددػػو كطبيعػػة فمسػػفتو 
 كتطبيقاتو التربكية ، كمف بيف ىذه النظريات ما يمى ة
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 ة 1983)أ( نظرية الذكاءات المتعددة عاـ 

ـ دكؿ العػػػالـ ، حيػػػث منػػػذ إصػػػدار كتػػػاب ا أطػػػر العقػػػل ا لجػػػاردنر ، انتشػػػر الػػػكعى بيػػػا فػػػى معظػػػ
طبقػػت مفػػاىيـ الػػذكاءات المتعػػددة بكػػل المراحػػل التعميميػػة . كنظػػراو لمػػكعى المتزايػػد بيػػذه النظريػػة أجريػػت 

( التػػى أكػػدت عمػػى أف الػػذكاء لػػو نطاقػػات متعػػددة ، كالػػذكاءات Lagear, 1994دراسػػات منيػػا دراسػػة )
 ميـ .تغذى لتنمك كتزداد ، كيجب استخداـ النمكذج المتعدد فى التع

( مجمكعة مف نتادج بعض الأبحاث مف أىميا أبحػاث Zero Project, 2003كقد نشر مشركع )
( إلػى نتػػادج  2003الػذكاءات المتػػعددة . ككمػا تكصػمت دراسػة كػل مػف ) عػزك إسػماعيل كنادمػة نجيػب ، 

 ددة .ميمة م ل ت ميف المناىج كالبرامج التعميمية استراتيجيات متنكعة لمكاجية الذكاءات المتع

( التأكيػد عمػى أىميػة مراعػاة الفػركؽ الفرديػة بػيف  2003ككما استيدفت دراسػة ) محمػكد إبػراىيـ ، 
( عمػى أنػو تكجػد لػدى المتعممػيف  2004المتعمميف فى التحصيل . ككما أكػدت دراسػة ) سػنية الشػافعى ، 
أشػرؼ ا اسػتيدفت دراسػة )مراعاتيا . ككمػبالفصل الدراسى الكاحد تكليفات متنكعة مف الذكاء ، كلذا يجب 

تلاميػػػذ لمسػػػايرة الاختلافػػػات ( أىميػػػة اسػػػتخداـ الأنشػػػطة التعميميػػػة المتنكعػػػة لػػػدى ال 2008عبػػػد المػػػنعـ ، 
. كمف ىنػا أصػبحت نظريػة الػذكاءات المتعػددة إ ػافة حيكيػة لمعمميػة التعميميػة كأدت إلػى إنعكاسػات بينيـ

 إيجابية منيا ظيكر مفيكـ التعميـ المتمايز .

 لنظرية البنادية ) التفاعل الاجتماعى النشط ( ة)ب( ا

تركػػز النظريػػة البناديػػة فػػى نظرتيػػا الفمسػػفية لمػػتعمـ عمػػى أنػػو يحػػدث مػػف خػػلاؿ التفاعػػل الاجتمػػاعى 
النشػػط . كتمكػػف العلاقػػة المترابطػػة بػػيف النظريػػة البناديػػة الاجتماعيػػة كالتعمػػيـ المتمػػايز مػػف خػػلاؿ الأسػػس 

 التالية ة

فقط المعرفة كالمغة ، كلكف يكتسب أي او ميارة حكؿ تعميـ نفسو ، ككيػ  يسػتفيد مػف المتعمـ لا يتعمـ  (1
 ( . 120،  2015البيدة الاجتماعية المحيطة بو ) دعاء   ، 

 إف التعمـ المبنى عمى التفاعل الاجتماعى ، يساعد عمى بناء المعرفة لدى المتعمـ . (2
 كاصل مع الآخريف .يت مف التعمـ الاجتماعى ة ميارات الاتصاؿ كالت (3
 ( .David, 2006تعد الخبرة الاجتماعية بيف المتعمميف كسيط ميـ لتبادؿ الأفكار ) (4

 )ج( التعمـ المستند عمى جانبى الدماغ ة

 The( أطمػػػػق عمييػػػا  ػػػكرة الػػػتعمـ )21ظيػػػرت  ػػػكرة جديػػػدة فػػػى المجػػػػاؿ التربػػػكى فػػػى القػػػرف )
Learning Revolutionتعمػػػيـ التقميػػػدى إلػػػى الػػػتعمـ المسػػػتند إلػػػى ( كالتػػػى تيػػػدؼ إلػػػى التحػػػكؿ مػػػف ال
( . كقػد ظيػر التعمػيـ المتمػايز اسػتجابة لمنتػادج Cain & Cain, 1994, 3متطمبػات ككظػاد  الػدماغ )

المكتشفة عف العقل البشرى ، ليعتمد عمى بعػض مباددػو كىػى ة جميػع المتعممػيف مختمفػيف فػى نقػاط القػكة 
 & Gregoryبع ، كالمتعممػكف يتعممػكف بطػرؽ مختمفػة )، ككػل مػتعمـ لديػو مػي فريػد م ػل بصػمة ا صػ

Chapman, 2007, 2. ) 

 ( الاستراتيجيات المناسبة لتحقيق التعميـ المتمايز ة5)

أكػػدت الكتابػػات التربكيػػة عمػػى عػػدد مػػف الاسػػتراتيجيات التػػى تسػػاعد عمػػى تحقيػػق التعمػػيـ المتمػػايز 
لػػػػة ، عقػػػػكد الػػػػتعمـ ، حػػػػل المشػػػػكلات ،  ػػػػغط م ػػػػل ة مراكػػػػز الػػػػتعمـ ، الأنشػػػػطة المتدرجػػػػة ، دراسػػػػة الحا
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المحتػػكى ، تعػػدد ا جابػػات الصحيػػػحة ، المجمكعػػات المرنػػة ، الأنشػػطة ال ابتػػة ، فكػػر ػ زكاج ػ شػػارؾ ، 
إسػػتراتيجية التكعيػػب ، الجيسػػكك ، محطػػات الػػتعمـ . كفيمػػا يمػػى عػػرض لػػبعض ىػػذه الاسػػتراتيجيات عمػػى 

 النحك التالى ة

المرنة ة تعتمد ىذه ا ستراتيجية عمػى أف يكػكف كػل طالػب فػى الفصػل ع ػك )أ( إستراتيجية المجمكعات 
فى مجمكعات تعمـ متعددة يصمميا معمـ الجغرافيا تبعاو لخصادص الطلاب المتباينة . كمػف مميػزات ىػذه 

 ا ستراتيجية ما يمى ة

 إتاحة الفرص المتنكعة لمشاركة كل طالب بكل المجمكعات . -
 فى فريق كتقبل الآراء المختمفة . تعمـ الطلاب ميارات العمل -
دراسة مك كع جغرافى كاحد مف كجية نظػر متعػددة . كمػف شػركط نجػاح ىػذه ا سػتراتيجية ، تػكفر  -

،  2015ا دارة الحاسمة مف المعمـ ، كمشػاركة جميػع الطػلاب فػى تحمػل المسػدكلية ) دعػاء   ، 
128 . ) 

ة عمػى مسػاعدة الطػلاب عمػى التفكيػر فػى المك ػكع مػف )ب( إستراتيجية التكعيب ة تقكـ ىذه ا سػتراتيجي
زكايػػا مختمفػػة كيمكػػػف أف تسػػاعد معمػػـ الجغرافيػػػا عمػػى تحديػػد ميػػػاـ متنكعػػة حػػكؿ المك ػػػكع تبعػػاو لأنمػػػاط 

 الطلاب . كتتحدد طرؽ تمؾ ا ستراتيجية فى ة

 يصػػمـ  الطريقػػة الأكلػػى ة يتػػكلى المعمػػـ تقسػػيـ الطػػلاب إلػػى مجمكعػػات متجانسػػة فػػى الأنمػػاط .  ػػـ
 المعمـ مكعبات ممكنة تم ل المستكيات المختمفة لمطلاب .

  الطريقػػػة ال انيػػػة ة يحػػػدد المعمػػػـ مكعبػػػاو كاحػػػداو كيقسػػػـ الطػػػلاب إلػػػى سػػػت مجمكعػػػات متجانسػػػة كػػػل
مجمكعة تأخذ أحد أكجو المكعب ، كلكل مجمكعة ميمة كاحدة فقط كتتعاكف فى حػل السػماؿ الملادػـ 

ا أمػػػاـ بقيػػػة الطػػػلاب . كيمكػػػف التعبيػػػر عػػػف ىػػػذه ا سػػػتراتيجية ليػػػا  ػػػـ تعػػػرض كػػػل مجمكعػػػة نتادجيػػػ
 ( التالى ة1بالشكل )

 

 

 

 

 

 

 

 ( إستراتيجية التكعيب8شكل )
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)ج( إستراتيجية عقكد التعمـ ة تعتمػد عمػى أف يتحمػل المػتعمـ أنمػاط تعممػو ، كيتخػذ بشػأنيا قػراراو بمسػاعدة 
( . كلػػذا تسػػاعد  98ػ  1،  2006ة . ) ماجػػد بػػلاؿ ، المػتعمـ . كيػػتـ تحريػػر ىػػذا القػػرار فػػى ك يقػػة مكتكبػ

تاحػػػة الفػػػرص لممػػػتعمـ لاختيػػػار كالمفا ػػػمة مػػػتحملاو  عمػػػى جعػػػل عمميػػػة الػػػتحكـ مرتكػػػزة حػػػكؿ المػػػتعمـ ، كا 
( . كتتناسػب ىػذه ا سػتراتيجية مػع عػػدـ التجػانس بػيف Kim & Megane, 2011, 68مسػدكلية تعممػو )

 ,Frank & Scharffف الحريػة لممػتعمـ لكػى يختػار مػا يتعممػو )المتعممػيف ، ككمػا تػكفر درجػة كبيػرة مػ
2013, 39. ) 

  مككنػات عقػكد الػتعمـ ة تتم ػل المككنػات فػى ة طرفػى العقػد كىمػا المعمػـ كالمػتعمـ ، كمك ػكع التعاقػػد
كىك المحتكى ، كبدادل التعاقد كتتم ػل فػى التفػاكض حػكؿ أنمػاط الػتعمـ ، كالعقػد كىػك المنػتج النيػادى 

 ( .Breco, 2006, 7التفاكض )لعممية 
 مميزات إستراتيجية عقكد التعمـ ة تتص  بالمميزات التالية ة 
 إعطاء المتعمـ الحرية الكاممة فى اختيار البدادل فى التعمـ . -
 الاعتماد عمى مصادر تعمـ متنكعة تناسب متباينى التحصيل . -
 لية .تنمية بعض القيـ م ل ة اتخاذ القرارات الصحيحة ، تحمل المسدك  -

)ء( إسػػتراتيجية  ػػغط محتػػكى المػػنيج ة يمكػػف لمعمػػـ الجغرافيػػا أف يختصػػر بعػػض المعمكمػػات عمػػى ألا 
يمس الأفكار الرديسة المطمكب تعمميا . كيمكف تطبيقيا فى حالة اختلاؼ الطلاب فى معمكماتيـ السػابقة 

 . كلنجاح ىذه ا ستراتيجية يجب عمى المعمـ إتباع الخطكات التالية ة

  ؼ عمى معمكمات الطػلاب عػف المك ػكع كتحديػد مػا يعرفكنػو عنػو كالمعمكمػات التػى فػى حاجػة التعر
 لتعمميا .

  الاستفادة مف الكقت نتيجة لحذؼ بعض الأجزاء مف المك ػكع الكاحػد ، حتػى يسػتفيد الطػلاب   ػراء
 معمكماتيـ .

 . يدرس المعمـ المعمكمات الجغرافية المشتركة بيف الطلاب لكل الفصل 
إسػػتراتيجية الجيسػػكك ) مجمكعػػات الخبػػراء ( ة تعتمػػد ىػػذه ا سػػتراتيجية عمػػى أف يػػتعمـ الطػػلاب فػػى )ىػػػ( 

مجمكعػػات ، حيػػث يعطػػى لكػػل طالػػب ميمػػة كلا تعطػػى لأحػػد ييػػره فػػى المجمكعػػة ، ممػػا يسػػاعد عمػػى أف 
عيػد يككف كػل طالػب خبيػراو بالميمػة التػى طمبػت منػو . كبعػد تكزيػع الميػاـ عمػى طػلاب كػل المجمكعػة . ي

 الطلاب تنظيـ نفسيـ فى مجمكعات الخبراء بحيث تصبح كل مجمكعة مختصة بميمة كاحدة .

يعكد الطػلاب مػرة  انيػة مػف مجمكعػة الخبػراء إلػى مجمكعتػو الأصػمية لتػدريس أفػراد المجمكعػة مػا  -
 تعممكه .

( . 40-1،  2013يخ ػػع كػػل طالػػب لاختبػػار يغطػػى جميػػع أجػػزاء المك ػػكع ) إقبػػاؿ مشػػطر ،  -
 ( التالى ة2التعبير عف استراتيجيات التعميـ المتمايز بالشكل ) كيمكف

 استراتيجيات التعميـ المتمايز

 

 

 ( استراتيجيات التعميم المتمايز9شكل )
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 ( علاقة التعميـ المتمايز بطبيعة عمـ الجغرافيا ة6) 

لمكػػاف ا . يطمػػق الػػبعض عمػػى عمػػـ الجغرافيػػا ا عمػػـ البيدػػة ا كالػػبعض الآخػػر يطمػػق عمييػػا ا عمػػـ ا
كلػػذا تركػػػز عمػػى دراسػػػة البيدػػػة بكػػل مسػػػتكياتيا مػػف البيدػػػة المحميػػػة حتػػى البيدػػػة العالميػػة كالكػػػكف بأكممػػػو . 
كتدرس كل الظكاىر بالبيدة مف كل جكانبيػا الطبيعيػة كالبشػرية كالاقتصػادية كالسياسػية كالاجتماعيػة . كمػا 

دراؾ تيتـ بدراسة مفيكمى ال زماف كالمكاف معاو . كتتعامل مػع كػل الظػكاىر بالدراسػة التحميميػة كالتفسػيرية كا 
 العلاقات مستخدمة الأساليب الحدي ة كجميع الكسادط التكنكلكجية .

كليػػذا يحتػػاج المػػتعمـ عنػػد دراسػػتو لمجغرافيػػا إلػػى طػػرؽ كاسػػتراتيجيات تدريسػػية حدي ػػة تتناسػػب مػػع 
ب . كبيػػذا تتفػػق طبيعػػة الجغرافيػػا كتدريسػػيا مػػع طبيعػػة التعمػػيـ المتمػػايز الاختلافػػات المتباينػػة بػػيف الطػػلا

الػػذى ييػػدؼ إلػػى اسػػتخداـ أسػػاليب كاسػػتراتيجيات تسػػمح بمػػا يػػتلادـ مػػع الطػػلاب المختمفػػيف فػػى الخبػػرات 
 كالاستعدادات .

 المحور الثانى : تنمية التفكير التأممى وتدريس الجغرافيا :
 اسات التى اىتمت بالتفكير التأممى كا طار النظرى ةيت مف المحكر ال انى بعض الدر 

 )أ( دراسات سابقة اىتمت بالتعميـ المتمايز ة 
 فعمى المستكى ا قميمى كالمستكى المحمى أجريت بعض الدراسات منيا ة 
( التػى ىػػدفت إلػى تعػػرؼ فاعميػة نمػػكذج إديمسػكف لمػػتعمـ فػى تنميػػة بعػػض 2013( دراسػة مػػدحت   )1

يػػر التػأممى . كأظيػػرت النتػادج تفػػكؽ تلاميػػذ المجمكعػة التجريبيػػة عمػى تلاميػػذ المجمكعػػة ميػارات التفك
 ال ابطة .

( أف نتػػػادج الدراسػػػات تشػػػير إلػػػى قصػػػكر ميػػػارات التفكيػػػر 2013( كأكػػػدت دراسػػػة أحمػػػد عبػػػد الرشػػػيد )2
ق أجػػرى التػػأممى بمػػادة الدراسػػات الاجتماعيػػة عامػػة كمنػػاىج الجغرافيػػا بخاصػػة . كتأكيػػداو عمػػى مػػا سػػب

%(  ػع  مسػتكى الطػلاب فػى 90الباحث مقابمة مع عينة مف المعمميف كالمكجييف ، حيث أجمػع )
 ميارات التفكير التأممى .

( عمػػى أىميػػة اسػػتخداـ إسػػتراتيجية شػػكل البيػػت الػػدادرى فػػى 2013( كأكػػدت دراسػػة ىالػػة عبػػد القػػادر )3
 دادية .تنمية المفاىيـ كالتفكير التأممى لدى تلاميذ المرحمة ا ع

( بالكشػػ  عػػف أ ػػر تكظيػػ  أسػػاليب التقػػكيـ البػػديل فػػى 2013( كاىتمػػت دراسػػة شػػادى عبػػد الحػػافظ )4
تنميػػػة التفكيػػػر التػػػأممى كميػػػارات رسػػػـ الخػػػرادط بالجغرافيػػػا لػػػدى طالبػػػات الصػػػ  العاشػػػر الأساسػػػى ، 

رادط ، كجػاءت كلتحقيػق أىػداؼ الدراسػة تػـ إعػداد اختبػار التفكيػر التػأممى ، كاختبػار ميػارات رسػـ الخػ
 النتادج لصالح المجمكعة التجريبية .

( إلػػى الكشػػ  عػػف فاعميػػة الػػرحلات المعرفيػػة فػػى تنميػػة التفكيػػر 2014( كىػػدفت دراسػػة صػػالح   )5
التأممى لػدى طػلاب الصػ  الأكؿ ال ػانكى . كأظيػرت النتػادج تفػكؽ طػلاب المجمكعػة التجريبيػة التػى 

 معرفية عبر الكيب .درست باستخداـ إستراتيجية الرحلات ال
( إلػػى كجػػكد أ ػػر كبيػػر كميػػـ تربكيػػاو لاسػػتخداـ حقادػػب التقػػكيـ 2014( كأشػػارت دراسػػة ر ػػا حجػػازى )6

 ال منى فى تنمية ميارات التفكير التأممى لدى تلاميذ الص  الأكؿ ا عدادى .
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الميػػارات  ( فاعميػػة نمػػكذج مقتػػرح لمتػػدريس التػػأممى فػػى تنميػػة2014( كاسػػتيدفت دراسػػة أمػػانى عمػػى )7
التدريسػية كالاتجػاه نحػك مينػة التػدريس لػدى الطػلاب شػعبة الجغرافيػا ، كتكصػمت الدراسػة إلػى فاعميػة 

 نمكذج التدريس التأممى فى تنمية الميارات التدريسية .

( إلى تعرؼ فاعميػة اسػتخداـ إسػتراتيجية خػرادط التفكيػر لرفػع مسػتكى 2015( كىدفت دراسة ىبة   )8
ة التفكيػػر التػػأممى لػػدى طػػلاب المرحمػػة ال انكيػػة . كأظيػػرت النتػػادج تفػػكؽ المجمكعػػة التحصػػيل كتنميػػ

 التجريبية عمى المجمكعة ال ابطة فى كل مف التحصيل كميارات التفكير التأممى .

( أىميػة الػتعمـ المسػتند إلػى الػدماغ لتنميػة ميػارات التفكيػر 2016( كأشارت دراسة نيمة عبد المعطى )9
ب الصػ  الأكؿ ال ػانكى . كتػـ تحديػد ميػارات التفكيػر التػأممى عمػى النحػك التػالى ة التأممى لدى طػلا

التأمل كالملاحظة ، كالكش  عف المغالطات ، كالكصكؿ إلػى اسػتنتاجات مناسػبة ، كا عطػاء تفسػيرات 
 مقنعة ، كك ع حمكؿ مقترحة .

ممى كتكػػكيف المعمػػـ ، ( بالتػػدريس التػػأ2017( كاىتمػػت دراسػػة كػػل مػػف ة حسػػف شػػحاتة كمينػػا ناصػػر )10
 كأف ممارسة التدريس التأممى ، يعد أحد الكسادل الحدي ة لمتنمية المستدامة .

( عمػػى فعاليػػة برنػػامج مقتػػرح فػػى الدراسػػات الاجتماعيػػة قػػادـ عمػػى 2019( كأكػػدت دراسػػة ىبػػة السػػيد )11
رار لػػػدى تلاميػػػذ النظريػػػة البناديػػػة فػػػى تنميػػػة بعػػػض ميػػػارات التفكيػػػر التػػػأممى كالقػػػدرة عمػػػى اتخػػػاذ القػػػ

 المرحمة ا عدادية .

 أما عمى المستكى العالمى أجريت بعض الدراسات منيا عمى سبيل الم اؿ ما يمى ة 
( إلػػى تعػػرؼ مػػدى اسػػتخداـ معممػػى الريا ػػيات Tea, 2007, 288-275( كاسػػتيدفت دراسػػة )12

مػف المسػتكى المقبػػكؿ  بماليزيػا لميػارات التفكيػر التػأممى . ككشػفت النتػادج أف مسػتكى اسػتخداميـ أقػل
 تربكياو .

( عمػى أىميػة الػتعمـ القػادـ عمػى المشػكمة فػى Mahardale et al., 2008( كأكدت دراسػة كػل مػف )13
تنمية ميػارات التفكيػر التػأممى لػدى تلاميػذ المرحمػة الابتداديػة . كأشػارت النتػادج أف الػتعمـ القػادـ عمػى 

 حل المشكلات يعزز الممارسة التأممية .

( تعػرؼ أ ػر الػتعمـ مػف خػلاؿ شػبكة Yousef, and other, 2009, 38دفت دراسػة كػل مػف )( كىػ14
ا نترنت بأسمكب التعمـ المتمركز حكؿ المشكمة عمى التفكير التػأممى فػى مػادة الأدب ا نجميػزى لػدى 

 الطلاب . كجاءت النتادج لصالح المجمكعة التجريبية .

( عمػى أىميػة تحديػد ميػارات Westbrook and Rogers, 2011, 74( كأكػدت دراسػة كػل مػف )15
التفكير التأممى بمقرر الدراسات الاجتماعية كمدى اكتساب التلاميذ ليا . كتكصمت الدراسػة إلػى عػدة 
ميػػارات لمتفكيػػر التػػأممى ىػػى ة ميػػارة التكصػػل إلػػى اسػػتنتاجات ، كا عطػػاء تفسػػيرات مقنعػػة ، كالكشػػ  

 عف المغالطات ، كك ع حمكؿ مقترحة .

( إلػػى بنػػاء برنػػامج مقتػػرح لتنميػػة التفكيػػر التػػأممى لػػدى معممػػى Schoon, 2012كأشػػارت دراسػػة )( 16
الدراسات الاجتماعية كتعرؼ فاعميتو فى التدريس . كتكصمت الدراسة إلػى فاعميػة البرنػامج فػى تنميػة 

 التفكير التأممى لدى معممى الدراسات الاجتماعية .



022 
 

 فكير التأممى ةتعقيب عمى الدراسات التى اىتمت بالت

 تبيف مف خلاؿ عرض الدراسات عمى المستكيات العالمية كا قميمية كالمحمية ما يمى ة 
الاىتماـ باستخداـ التفكير التأممى فى معظـ المناىج الدراسػية المختمفػة م ػل ة منػاىج الجغرافيػا ،  -

 كالدراسات الاجتماعية ، كالريا يات ، كالكيمياء ، كالعمكـ .
خداـ التفكيػػر التػػأممى فػػى مرحمػػة التعمػػيـ قبػػل الجػػامعى م ػػل دراسػػة عطيػػات إبػػراىيـ الاىتمػػاـ باسػػت -

( ، كمػػػا تػػػـ الاىتمػػػاـ باسػػػتخداـ التفكيػػػر التػػػأممى م ػػػل 2011( ، كدراسػػػة حصػػػة حسػػػف )2011)
 ( .Yousef, and other, 2009دراسة )

جتماعيػػة م ػػل اىتمػػت بعػػض الدراسػػات بتنميػػة ميػػارات التفكيػػر التػػأممى لػػدى معممػػى الدراسػػات الا -
 ( .Westbrook and Rogers, 2001دراسة )

  اسػػتفاد البحػػث الحػػالى مػػف الدراسػػات السػػابقة فػػى ا عػػداد للإطػػار النظػػرى ، كفػػى إعػػداد كػػل مػػف ة
 قادمة بميارات التفكير التأممى ، كا عداد اختبار ميارات التفكير التأممى .

 ب :المحور الثالث : تنمية عادات العقل المنتجة لدى الطلا
ت ػػمف المحػػكر ال الػػث بعػػض المشػػركعات كالدراسػػات السػػابقة التػػى اىتمػػت بتنميػػة عػػادات العقػػل 

 المنتجة ، كا طار النظرى المتعمق بيذا المحكر ة
 )أ( مشركعات كدراسات اىتمت بتنمية عادات العقل المنتجة ة

 مشركعات عمى المستكى العالمى اىتمت بتنمية عادات العقل المنتجة م ل ة 
ة سعى ىذا المشػركع لتنميػة عػادات العقػل المنتجػة كىػى  2001( مشركع مدرسة الممكة إليزابيث عاـ 1

ة التفكيػػػػر بمركنػػػػة ، ا نصػػػػات ل خػػػػريف ، السػػػػعى لمدقػػػػة ، ا صػػػػرار / الم ػػػػابرة ، تقبػػػػل المخػػػػاطر 
 ( .McDowell, 2001, 11-12بمسدكلية ، التفكير التشاركى )

 Center Park Eastة اعتمد مشركع ) 2003يات المتحدة عاـ ( بالكلاCPESS( مشركع مدرسة )2
Secondary Schools لتنميػػػة عػػػادات العقػػػل المنتجػػػة عمػػػى ربػػػط مبػػػادئ التػػػدريس بسػػػمككيات )

 ( .Meier, 2003, 50-55المتعمميف أ ناء تعمميـ لعاداتيـ العقمية )
عػػادات العقػػل المنتجػػة لػػدى  ة اىػػتـ المشػػركع بتنميػػة 2005( مشػػركع المػػنيج القػػكمى البريطػػانى عػػاـ 3

الطػلاب بكػػل المراحػػل الدراسػية كىػػى ة حػػب الاسػػتطلاع ، إدارة التسػامح ، الم ػػابرة ، التفػػتح العقمػػى ، 
 ( .National Curriculum "NC", 2005الحس / الكعى البيدى السميـ ، التعاكف )

كع تابعػػػػاو لمشػػػػركع ة يعػػػػد ىػػػػذا المشػػػػر  2005( بالكلايػػػػات المتحػػػػدة عػػػػاـ Harvard( مشػػػػركع مدرسػػػػة )4
(Project Zero ، كت ػػمف بعػػض عػػػادات العقػػل التػػى يجػػب تنميتيػػا م ػػل ة الم ػػابرة ، التصػػكر ، )

التعبير ، الملاحظة ، تأ ير الأسدمة كالشرح ، التقػكيـ ، التكسػع كالاكتشػاؼ ، فيػـ مجػاؿ مػكاطف الفػف 
(Hetland, et al., 2005. ) 
ة قاـ المشركع عمػى نمػكذج ككسػتا ككاليػؾ  2013ستراليا عاـ ( مشركع تنمية عادات العقل المنتجة بأ5

 Australianلعػػػادات العقػػػل المنتجػػػة ، كت ػػػمينيا بمحتػػػكى المنػػػاىج المقدمػػػة لجميػػػع الطػػػلاب )
Curriculum Assessment and Reporting Authority, 2013. ) 
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 اؿ ة* دراسات سابقة اىتمت بتنمية عادات العقل المنتجة منيا عمى سبيل الم 
 دراسات سابقة عمى المستكى العالمى منيا ة 
( التػػى اىتمػػت بتػػأ ير بيدػػة تعميميػػة تتػػيح لمطػػلاب Wiersema & Licklider, 2009( دراسػػة )1

 الفرصة لتنمية بعض عادات العقل .
( بتكظيػػػ  عػػػادات العقػػػل لػػػدى الأطفػػػاؿ الػػػذيف تػػػكاجييـ Burgess, 2012( كمػػػا اىتمػػػت دراسػػػة )2

 كأشارت نتادج الدراسة إلى انخفاض فى المشكلات السمككية .مشكلات اجتماعية ، 
( عمى  ركرة تنمية عادات العقل لدى الطػلاب الجػدد بالجامعػات Hazard, 2013( كأكدت دراسة )3

 حتى يتمكنكا مف التكي  مع المتطمبات الأكاديمية كدفعيـ لمكاق  تسير ليـ الانتقاؿ لمتعمـ الفعاؿ .
 مية عادات العقل المنتجة عمى المستكى ا قميمى كالمستكى المحمى منيا ةدراسات سابقة اىتمت بتن 
( التػػػى أكػػػدت عمػػػى دمػػػج برنػػػامج كػػػكرت بمحتػػػكى منػػػاىج التػػػاريي لتنميػػػة 2013( دراسػػػة فػػػايزة أحمػػػد )4

 عادات العقل المنتجة لدى تلاميذ المرحمة ا عدادية .
التفكيػػػر فػػػى تنميػػػة عػػػادات العقػػػل ( أكػػػدت عمػػػى فاعميػػػة خػػػرادط 2013( أمػػػا دراسػػػة ك ػػػحى حبػػػاب )5

المنتجػػة لػػدى طالبػػات شػػعبة الأحيػػاء بكميػػة التربيػػة ، كأكصػػت الدراسػػة بت ػػميف عػػادات العقػػل بمػػنيج 
 الأحياء .

( إلى أ ػر اسػتخداـ التػدريس المتمػايز فػى تنميػة عػادات العقػل لػدى 2014( كأشارت دراسة مركة   )6
يل ، كأكصت الدراسة بت ميف المناىج كالأنشػطة التػى تمكػد تلاميذ المرحمة الابتدادية متباينى التحص

 عمى العادات العقمية .
( ببنػػاء برنػػامج حاسػػكبى لتنميػػة عػػادات العقػػل لػػدى معممػػى 2014( كاىتمػػت دراسػػة مصػػطفى سػػعد )7

الريا يات ، كأكصت الدراسة ب ركرة تدريب المعممػيف عمػى العػادات العقميػة لنقػل ىػذه العػادات إلػى 
 تلاميذىـ .

( باسػػتخداـ خػػرادط العقػػل لتنميػػة بعػػض عػػادات العقػػل 2014( ككمػػا اىتمػػت دراسػػة نػػكاؿ عبػػد الفتػػاح )8
لػػدى تلاميػػذ الصػػ  الرابػػع الابتػػدادى ، كأكصػػت الدراسػػة بت ػػميف المنػػاىج كالأنشػػطة التعميميػػة لتنميػػة 

 عادات العقل .
عمػى الػتعمـ المػنظـ ذاتيػاو لتنميػة ( عمى استخداـ إستراتيجية قادمػة 2015( كأكدت دراسة إبراىيـ أحمد )9

 عادات العقل لتلاميذ الص  ال الث المتكسط ذكى أنماط التعمـ المختمفة .
( اسػتخداـ إسػتراتيجية سػكامبر لتنميػة بعػض عػادات العقػل لػدى 2015( كاستيدفت دراسػة ممػاؿ   )10

 تلاميذ الص  الأكؿ ا عدادى .
خداـ إسػػػتراتيجية المحطػػػات العمميػػػة فػػػى تنميػػػة المفػػػاىيـ ( باسػػػت2016( كاىتمػػػت دراسػػػة دعػػػاء كمػػػاؿ )11

 العممية كعادات العقل المنتجة لدى طلاب المرحمة ال انكية فى مادة الأحياء .
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 )ب( ا طار النظرى المتعمق بعادات العقل المنتجة ، ك ـ المك كعات التالية ة
 ( تاريي عادات العقل المنتجة ، كأىميتيا ة1) 

كـ مػػع بػػدايات القػػرف الحػػادى كالعشػػريف ، نتيجػػة لاىتمػػاـ المتخصصػػيف فػػى ىػػذا ظيػػر ىػػذا المفيػػ
المجػػاؿ ، كلعػػادات العقػػل المنتجػػة عػػدة أدكار ميمػػة فػػى عمميتػػى التعمػػيـ كالػػتعمـ ، كيمكػػف تحديػػد أىميتيػػا 

 عمى النحك التالى ة
 تسمح بالتمايز فى طرؽ التفكير لدى الطلاب ، كتحسيف مياراتيـ فى حل المشكلات . -
 تساعد عمى تنمية الميارات العقمية لمطلاب كتحقيق التعمـ بكفاءة عالية . -
 التعامل مع المعمكمات مف مصادرىا المختمفة بصكرة جيدة . -
 تحقيق مستكى أف ل مف ا دراؾ كالفيـ . -
 اكتشاؼ كي  يعمل كيفكر العقل أ ناء أداء المياـ كالعمميات العقمية . -
 عمـ فى ممارستيا .يصبح التفكير عادة لا يتعب المت -
 ( ماىية عادات العقل المنتجة ة2)

 ( ةAdams, 2006, 394يجمع مصطمح عادات العقل المنتجة بيف مصطمحيف ىما )

 . العادة ة نمط سمككى يعتاد عميو الفرد تكراراو كيفعمو مف يير جيد 
 . العقل ة ىك الكعى كا دراؾ ، كمركز التحكـ كالفكر فى كل الأمكر 
العقل المنتجة بأنيػا ة النزعػة كالميػل نحػك التصػرؼ بطريقػة تتسػـ بالػذكاء ، كىػذا الميػل  كعرفا عادات -

 ,Costa & Kallickيعػد أحػد الأنمػاط التػى تميػز سػمكؾ الفػرد بػذكاء فػى مكاقػ  حياتيػة مختمفػة )
2000 a, 41. ) 

سػػماعيل الػػكليمى ) - جػػة ( أف عػػادات العقػػل المنت237،  2011كمػػا يمكػػد كػػل مػػف صػػلاح شػػري  ، كا 
ىػػػى اتجػػػاه عقمػػػى لػػػدى الفػػػرد يحػػػدد سػػػمة لػػػنمط سػػػمككياتو ، كمعتمػػػداو عمػػػى تكظيػػػ  الخبػػػرات السػػػابقة 

 كالاستفادة منيا لتحقيق اليدؼ .
( بأنيػا ة ا تركيبػة مػف الميػارات كالاتجاىػات كالتجػارب السػابقة 52،  2014كعرفتيا سعدية شػكرى ) -

فكػػػرى كذلػػػؾ بصػػػكرة مسػػػتمرة لمكاجيػػػة كالميػػػكؿ التػػػى تػػػدفع الفػػػرد عمػػػى تف ػػػيل نمػػػط مػػػف السػػػمكؾ ال
 مشكلات حياتو ا .

  ات ػػح مػػف العػػرض السػػابق لمتعريفػػات كجػػكد تنػػكع حػػكؿ مفيػػكـ عػػادات العقػػل المنتجػػة يمكػػف عر ػػيا
 عمى النحك التالى ة

 نمط مف الأداءات الذكية تحدد سمات سمككيات الفرد . -
 سـ بالذكاء .استحساف شكل مف أشكاؿ التصرؼ الفكرى كالميل لمتصرؼ بأسمكب يت -
 القدرة الذىنية عمى تنظيـ ميارات التفكير تعكد لأفعاؿ إنتاجية . -
 قيـ تمكف الفرد مف تف يل لسمككيات ذكية بناء عمى م يرات معينة . -

 ( بعض تصنيفات عادات العقل المنتجة ة يكجد عدة تصنيفات منيا ما يمى ة3)

عمميػات الكجدانيػة ، ككػل بعػد لػو عػادات عقميػة ( فقد حددت فى بعػديف ىمػا ة العمميػات المعرفيػة ، كال1
( 3( ، كيمكف التعبير عف ىذا التصػني  فػى الشػكل )Cook, 1996, 48تختم  عف البعد الآخر )

 التالى ة
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 ( عادات العقل المنتجة:شكل )

 ( ة الحػس النمطػى ، مجػربيف ،Cuoco, et al., 1996, 3-8( ككمػا صػنفت عمػى النحػك التػالى )2
 كاصفيف ، مفكريف ، مبدعيف ، ذكى مخيمة ، حدسييف ، مخمنيف .

( عػادات العقػل المنتجػة إلػى مجمػكعتيف Dufresnem, et al., 2002( كصػن  ديفرسػنـ كمخػركف )3
 ىما ة عادات العقل المنتجة الأساسية ، كعادات العقل المنتجة المتقدمة .

التػػالى ة الف ػػكؿ ، كالانتبػػاه ، كالأمانػػة ( عمػػى النحػػك Lury, 2007, 27( كحػػدد عػػادات العقػػل )4
 الفكرية ، كالتكاصل بمباقة ، كا قناع ، كال قة بالنفس .

( إلػػػى  لا ػػػة مسػػػتكيات ىػػػى ة الاعتمػػػاد عمػػػى الآخػػػريف ، 74،  2008( ككمػػػا قسػػػميا سػػػتيفف كػػػكفى )5
 كالاعتماد عمى الذات ، كالتفاعل مع الآخريف .

( عادات العقػل المنتجػة إلػى ة الخبػرة المكتسػبة ، رميػة Epstein, et al., 2008, 6-7( كصنفت )6
 المكاق  مف مناظير متعددة ، التصني  كا عطاء الأحكاـ ، كالتسامؿ الذاتى .

 ات ح لمباح ة مف خلاؿ دراسة التصنيفات السابقة ما يمى ة 
 الاىتماـ الكبير بمجاؿ دراسة عادات العقل المنتجة . -
 نتاج جيكد بح ية . إف التصنيفات السابقة ما ىى إلا -
ف اختمفت تبعاو لمتكجيات . -  التشابو بيف التصنيفات فى الم مكف ، كا 
 ( المتطمبات الأساسية لتنمية عادات العقل المنتجة ة4)

،  2005تكجػػد عػػدة متطمبػػات لتنميػػة عػػادات العقػػل المنتجػػة ) يكسػػ  قطػػامى ، أميمػػة عمػػػرك ، 
 ( يمكف عر يا عمى النحك التالى ة 156
 اد الدادـ لمتعمـ ، الانفتػاح عمػى الخبػرات المختمفػة ، احتػراـ طاقػة الػذىف ، تبنػى الافترا ػات الاستعد

، ات الكاقعيػة ، كيفيػة إدارة الػذىف، تبنى مفيكـ تميز ا نساف كمعمـ ، التعمـ كالتفكير ، ىدؼ النتاج
عمػػػى اسػػػتراتيجيات يمكػػػف تعػػػديل الػػػذكاء معرفيػػػاو ، الػػػذكاء التػػػأممى أسػػػاس التفكيػػػر التػػػأممى ، التأكيػػػد 

 التنظيـ الذاتى .
 

 جةعادات العقل المنت

 بعد العمميات الوجدانية بعد العمميات المعرفية

 العادات العقمية لهذا البعد :

 المحافظة عمى التركيز .-

 تبسيط الأسئمة والمشكلات .-

 الاهتمام بالتفكير بطلاقة .-

 استخدام التفكير الفرضى .-

 تصميم وتجريب الاختبارات .-

 .إيجاد الحمول الذكية التى تجمع بين البساطة والغنى -

 العادات العقمية لهذا البعد :

 الإقدام عمى المخاطرة .-

 التعاون والتشارك .-

 الانضباط الذاتى .-

 التنافسية مع الذات لموصول إلى التميز .-
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  كتػػرى الباح ػػة أف اسػػتراتيجيات التعمػػيـ المتمػػايز تتػػيح الفػػرص أمػػاـ الطػػلاب لتحقيػػق ىػػذه المتطمبػػات
 لتنمية عادات العقمى المنتجة كعلاقتيا بالتفكير التأممى .

 تعقيب عمى المشركعات كالدراسات كا طار النظرى المت مف بالمحكر ال الث ة

ك يػػر مػػف المشػػركعات عمػػى المسػػتكى العػػالمى بتنميػػة عػػادات العقػػل المنتجػػة م ػػل ة مشػػركع اىتمػػاـ  (1
( ، كمشػػػركع المػػػنيج القػػػكمى 2013منػػػاىج التفكيػػػر القادمػػػة عمػػػى عػػػادات العقػػػل المنتجػػػة بأسػػػتراليا )

 ( .Project Queen Elizabeth, 2004( ، كمشركع الممكة إليزابيث )NC", 2005"البريطانى )
المشركعات التربكية عمػى تزايػد الاىتمػاـ بتنميػة عػادات العقػل المنتجػة كت ػمينيا  ػمف أكدت نتادج  (2

 محتكى المناىج الدراسية .
أجريت دراسات لتنمية عادات العقل المنتجة فى معظـ تخصصات المناىج الدراسية ، حيػث أكصػت  (3

 ب ركرة تنميتيا لدى المتعمميف .
المنتجػػة فػػى مراحػػل التعمػػيـ قبػػل الجػػامعى كفػػى مرحمػػة اىتمػػاـ بعػػض الدراسػػات بتنميػػة عػػادات العقػػل  (4

 التعميـ الجامعى .
دراسػػات اىتمػػت بتنميػػة عػػادات العقػػل المنتجػػة كمتغيػػر تػػابع فػػى مجػػالات دراسػػية مختمفػػة مػػف خػػلاؿ  (5

اسػػتخداـ اسػػتراتيجيات كطػػرؽ كمػػداخل تدريسػػية أ نػػاء عمميػػة الػػتعمـ ، حيػػث يػػتـ تنميػػة عػػادات العقػػل 
معرفى لممادة أ ناء التخطيط لتدريس المادة بيذه الأنشطة ، كيترتػب عمػى ذلػؾ بدمجيا فى المحتكى ال

تغيػػػػػر فػػػػػى العديػػػػػد مػػػػػف الممارسػػػػػات كالاتجاىػػػػػات الخاصػػػػػة بسػػػػػمككيات عػػػػػادات العقػػػػػل ، كمػػػػػف ىػػػػػذه 
الاسػػػػتراتيجيات كالطػػػػرؽ كالمػػػػداخل التػػػػى أ بػػػػت فعاليتيػػػػا فػػػػى تنميػػػػة عػػػػادات العقػػػػل م ػػػػل ة العػػػػركض 

( ، كاسػػػتخداـ خػػػرادط التفكيػػػر ، كيرادػػػب الصػػػكر كالألغػػػاز Adams, 2006التقديميػػػة فػػػى دراسػػػة )
 ( . 2014كالرسكـ ، كخرادط العقل فى دراسة ) نكاؿ عبد الفتاح ، 
 مدى الاستفادة مف مشركعات كدراسات المحكر ال الث ة

 . التعرؼ عمى المشركعات كالدراسات الأجنبية كالعربية التى تناكلت عادات العقل 
 لنظرى المتعمق بعادات العقل المنتجة .إعداد ا طار ا 
 . إلماـ الباح ة بكيفية إعداد مقياس عادات العقل المنتجة 
  التعػػػرؼ عمػػػى كيفيػػػة تنظػػػيـ بيدػػػة تعمػػػـ متميػػػزة تسػػػاعد عمػػػى تنميػػػة عػػػادات العقػػػل المنتجػػػة فػػػى  ػػػكء

 استراتيجيات التعميـ المتمايز .
  إليو البحث الراىف مف نتادج .تعزيز نتادج البحث بمقارنة نتادج الدراسات بما تكصل 

 فروض البحث : 
 حاكؿ البحث التحقق مف صدؽ الفركض التالية ة

لا يكجػػػد فػػػرؽ داؿ إحصػػػادياو بػػػيف متكسػػػطى درجػػػات طػػػلاب المجمػػػكعتيف التجريبيػػػة كال ػػػابطة فػػػى  (1
 التطبيق القبمى لاختبار ميارات التفكير التأممى .

لاب المجمػػػكعتيف التجريبيػػػة كال ػػػابطة فػػػى لا يكجػػػد فػػػرؽ داؿ إحصػػػادياو بػػػيف متكسػػػطى درجػػػات طػػػ (2
 التطبيق القبمى لمقياس عادات العقل المنتجة .

( بيف متكسطى درجات طػلاب المجمػكعتيف التجريبيػة 0.05≥يكجد فرؽ داؿ إحصادياو عند مستكى ) (3
 .يةكال ابطة فى التطبيق البعدى لاختبار ميارات التفكير التأممى لصالح طلاب المجمكعة التجريب

( بيف متكسطى درجات طػلاب المجمػكعتيف التجريبيػة 0.05≥د فرؽ داؿ إحصادياو عند مستكى )يكج (4
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 كال ابطة فى التطبيق البعدى لمقياس عادات العقل المنتجة لصالح طلاب المجمكعة التجريبية .
( بػػيف متكسػطى درجػػات طػلاب المجمكعػػة التجريبيػػة 0.05≥يكجػد فػػرؽ داؿ إحصػادياو عنػػد مسػتكى ) (5

 قيف القبمى كالبعدى لاختبار ميارات التفكير التأممى لصالح التطبيق البعدى .فى التطبي
( بػػيف متكسػطى درجػػات طػلاب المجمكعػػة التجريبيػػة 0.05≥يكجػد فػػرؽ داؿ إحصػادياو عنػػد مسػتكى ) (6

 فى التطبيقيف القبمى كالبعدى لمقياس عادات العقل المنتجة لصالح التطبيق البعدى .
( 0.6≤قػػع كمظػػاىر سػػطح مصػػر ا باسػػتخداـ التعمػػيـ المتمػػايز فعاليػػة )يحقػػق تػػدريس كحػػدة ة ا المك  (7

 فى تنمية التفكير التأممى لدى طلاب المجمكعة التجريبية متباينى التحصيل .
( 0.6≤يحقػػق تػػدريس كحػػدة ة ا المكقػػع كمظػػاىر سػػطح مصػػر ا باسػػتخداـ التعمػػيـ المتمػػايز فعاليػػة ) (8

 جمكعة التجريبية متباينى التحصيل .فى تنمية عادات العقل المنتجة لدى طلاب الم
 إعداد أدوات البحث :

 أولًا : إعداد اختبار مهارات التفكير التأممى :
 . تحديد اليدؼ الاختبار ة ييدؼ إلى قياس ميارات التفكير التأممى لدى مجمكعة البحث 
 . تحديد أبعاد الاختبار ة ت منت الأبعاد المك كعات المت منة بالكحدة 
 تبار ة ت مف فى صكرتو الأكلية عمى خمسيف مفردة .مفردات الاخ 
 . صدؽ الاختبار ة بعر و عمى المحكميف ، حيث تـ إجراء التعديلات اللازمة 
  إجػػراء الدراسػػة الاسػػتطلاعية ة حيػػث تمػػت عمػػى مجمكعػػة مػػف طػػلاب الصػػ  الأكؿ ال ػػانكى ، مككنػػة

 ( طالباو ، كذلؾ لحساب ما يمى ة42مف )
( كىػك معامػل 0.94باستخداـ معادلة ا ألفاكركنباخ ا ، فكجػد أنػو يسػاكى ) معامل  بات الاختبار ة -

  بات مناسب .
 ( دقيقة .120زمف الاختبار ة بتطبيق المعادلة المناسبة ، كاف زمف الاختبار ) -

 نتادج صدؽ الاتساؽ الداخمى للاختبار ة 
كػػػػل سػػػػماؿ كلمتحقػػػػق مػػػػف صػػػػدؽ الاتسػػػػاؽ الػػػػداخمى تػػػػـ حسػػػػاب معػػػػاملات الارتبػػػػاط بػػػػيف درجػػػػات 

كالدرجات الكمية لمميارة التى ينتمى إلييا السماؿ فى اختبار ميارات التفكير التأممى ، كجاءت النتػادج كمػا 
 ( ة2ىك مبيف فى الجدكؿ )
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( يك ح معاملات الارتباط بيف درجات كل سماؿ كالدرجات الكمية لمميارة التى ينتمى إلييا 2جدكؿ )
 ر التأممىالسماؿ فى اختبار ميارات التفكي

رقم  المهارات
 السؤال

معامل 
 الارتباط

مستوى 
 الدلالة

الدلالة 
 الإحصائية

دة
اق
الن

ة 
ري

ص
الب

ة 
ؤي

ر
ال

 

 دال 2.22 2.22 2

 دال 2.22 2.22 0

 دال 2.22 2.22 2

 دال 2.22 2.22 4

 دال 2.22 2.22 2

 دال 2.22 2.22 2

 دال 2.22 2.22 2

 دال 2.22 2.22 2

 دال 2.22 2.22 2

 دال 2.202 2.42 22

ئة
ط

خا
 ال

ت
ما

لو
مع

وال
ت 

طا
غال

لم
 ا
ن
ع
ف 

ش
لك

ا
 

 دال 2.202 2.40 22

 دال 2.22 2.22 20

 دال 2.22 2.22 22

 دال 2.222 2.22 24

 دال 2.224 2.22 22

 دال 2.222 2.42 22

 دال 2.202 2.40 22

 دال 2.222 2.42 22

 دال 2.222 2.42 22

 الد 2.22 2.22 02

ت
جا

تا
تن
س
 ا
ى

 إل
ل
ص

تو
ال

 

 دال 2.22 2.42 02

 دال 2.22 2.22 00

 دال 2.22 2.22 02

 دال 2.22 2.22 04

 دال 2.22 2.22 02

 دال 2.22 2.22 02

 دال 2.202 2.42 02

 دال 2.22 2.24 02

 دال 2.22 2.22 02

 دال 2.22 2.22 22

22 2.22 2.22 
 دال
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ت
را

ري
تب
 و

ت
را

سي
تف
ء 

طا
ع
إ

 
نة

قن
م

 

 دال 2.222 2.42 20

 دال 2.22 2.22 22

 دال 2.22 2.22 24

 دال 2.22 2.22 22

 دال 2.22 2.22 22

 دال 2.202 2.40 22

 دال 2.22 2.22 22

 دال 2.22 2.22 22

 دال 2.22 2.22 42

 دال 2.22 2.22 42

ية
طق

من
 و

حة
ر
قت
 م

ل
لو

ح
ع 

ض
و

 

 دال 2.22 2.22 40

 لدا 2.22 2.22 42

 دال 2.22 2.24 44

 دال 2.22 2.24 42

 دال 2.22 2.22 42

 دال 2.22 2.22 42

 دال 2.22 2.22 42

 دال 2.22 2.22 42

 دال 2.22 2.22 22

( معػػاملات الارتبػػاط بػػيف درجػػات كػػل سػػماؿ كالػػدرجات الكميػػة لمميػػارة التػػى ينتمػػى 2يبػػيف الجػػدكؿ )
( كجميعيػا دالػة 0.83  –  0.39كير التأممى حيث تراكحػت مػا بػيف )إلييا السماؿ فى اختبار ميارات التف
 ( كبذلؾ تعد أسدمة الاختبار صادقو لما ك عت لقياسو .0.05إحصادياو عند مستكى معنكية )

 نتادج الصدؽ البنادى لاختبار ميارات التفكير التأممى ة 
لػدرجات الكميػة لكػل ميػارة كلمتحقق مػف الصػدؽ البنػادى للاختبػار تػـ حسػاب معامػل الارتبػاط بػيف ا

 ( ة3كالدرجات الكمية للاختبار كجاءت النتادج كما ىك مبيف فى الجدكؿ )
( يك ح معاملات الارتباط بيف الدرجات الكمية لكل ميارة كالدرجات الكمية لاختبار ميارات 3جدكؿ )

 التفكير التأممى
 الدلالة الإحصائية مستوى الدلالة معامل الارتباط المهارات
 داؿ 0.01 0.97 الرمية البصرية الناقدة .

 داؿ 0.01 0.88 الكش  عف المغالطات كالمعمكمات الخاطدة .
 داؿ 0.01 0.93 التكصل إلى استنتاجات .

 داؿ 0.01 0.95 إعطاء تفسيرات كتبريرات مقننة .

 داؿ 0.01 0.94 ك ع حمكؿ مقترحة كمنطقية .
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ف الػػدرجات الكميػػة لكػػل ميػػارة كالػػدرجات الكميػػة للاختبػػار ( معػػاملات الارتبػػاط بػػي3يبػػيف الجػػدكؿ )
( كبػػذلؾ 0.05( كجميعيػػا دالػػة إحصػػادياو عنػػد مسػػتكى معنكيػػة )0.97 – 0.88حيػػث تراكحػػت مػػا بػػيف )

 تعتبر الميارات صادقو لما ك عت لقياسو .

 نتادج  بات اختبار ميارات التفكير التأممى ة 
يقة معامل ألفا كركنباخ كجاءت النتػادج كمػا ىػى مبينػة تـ التحقق مف  بات الاختبار مف خلاؿ طر 

 ( .4فى الجدكؿ )

 ( يك ح معامل ألفا كركنباخ لاختبار ميارات التفكير التأممى4جدكؿ )

 معامل ألفا كركنباخ عدد الأسدمة أداة البحث

 0.94 50 اختبار التفكير التأممى

( ، 0.94كيػػر التػػأممى حيػػث بمغػػت قيمتػػو )( معامػػل ال بػػات لاختبػػار ميػػارات التف5يبػػيف الجػػدكؿ )
 كىى نسبة  بات مرتفعة .

 معاملات الصعكبة كمعاملات التمييز لأسدمة اختبار ميارات التفكير التأممى ة 
 ( يك ح معاملات الصعكبة كمعاملات التمييز لأسدمة اختبار ميارات التفكير التأممى5جدكؿ )

 التمييز املمع الصعكبة معامل السماؿ رقـ الميارات
قدة
النا
رية 
ص
 الب
مية
الر

 
1 0.27 0.533 
2 0.23 0.47 
3 0.27 0.53 
4 0.23 0.467 
5 0.30 0.600 
6 0.23 0.47 
7 0.30 0.60 
8 0.23 0.47 
9 0.27 0.53 
10 0.30 0.60 

طدة
لخا
ت ا
كما
معم
 كال
ات
الط
لمغ
ف ا
 ع
ش 
الك

 

11 0.33 0.67 
12 0.30 0.60 
13 0.37 0.733 
14 0.33 0.667 
15 0.37 0.73 
16 0.43 0.87 
17 0.20 0.400 
18 0.23 0.47 
19 0.23 0.47 

20 0.23 
0.47 
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ات
تاج
ستن
ى ا
ل إل
كص
الت

 

21 0.23 0.47 
22 0.27 0.53 
23 0.30 0.60 
24 0.33 0.67 
25 0.27 0.53 
26 0.37 0.733 
27 0.33 0.67 
28 0.30 0.600 
29 0.33 0.667 
30 0.40 0.800 
31 0.33 0.667 

ننة
 مق
رات
تبري
ت ك
سيرا
ء تف
عطا
إ

 

32 0.27 0.533 
33 0.23 0.467 
34 0.30 0.600 
35 0.27 0.533 
36 0.23 0.467 
37 0.27 0.533 
38 0.23 0.467 
39 0.27 0.533 
40 0.23 0.467 
41 0.27 0.533 

طق
كمن
حة 
قتر
ؿ م
حمك
 ع 
ك

 ية

42 0.23 0.467 
43 0.23 0.467 
44 0.27 0.533 
45 0.23 0.467 
46 0.30 0.600 
47 0.23 0.467 
48 0.27 0.533 
49 0.30 0.600 
50 0.33 0.667 

 ( يتبيف الأتى ة5مف الجدكؿ )

( ، 0.43 – 0.20تراكحػػت قػػيـ معامػػل الصػػعكبة لأسػػدمة اختبػػار ميػػارات التفكيػػر التػػأممى مػػا بػػيف ) -
( بػػػأف الاختبػػار يعػػد جيػػػدا إذا تػػراكح معػػػدؿ صػػعكبة فقراتػػػو مػػا بػػػيف Bloom, 1971كيشػػير بمػػكـ )

(0.20 – 0.80(  )(Bloom, 1971:66 ( أك 0.80، فػػالفقرات التػػى تزيػػد نسػػبة صػػعكبتيا عػػف )
( فػػػاف تمػػػؾ الفقػػػرات تحتػػػاج إلػػػى تعػػػديل أك حػػػذؼ مػػػف الاختبػػػار لكػػػى يكػػػكف مناسػػػبا 0.20تقػػػل عػػػف )
 ( .   77،  1981( ، ) الزكبعى كمخركف ، 129 – 128ة  2002خركف ، )الظاىر كم

( كتكػػكف 0.87 – 0.40تراكحػت معػاملات التمييػز لأسػدمة اختبػار ميػارات التفكيػر التػأممى مػا بػيف ) -
( ، كالػذى يشػير Ebel , 1972( كفقػا لمعيػار ) أيبػل 0.30الفقػرة جيػدة إذا كانػت قكتيػا التمييزيػة )

( ، ككممػػا زاد معامػػل تمييػػز الفقػػرة المكجػػػب 0.30إذا كانػػت قكتيػػػا التمييزيػػة ) إلػػى كػػكف الفقػػرة جيػػدة
( ، ممػػػا يػػدؿ عمػػى أف القػػػدرة التمييزيػػة لفقػػػرات  434، ص  2004كانػػت الفقػػرة أف ػػػل ) النبيػػاف ، 

 الاختبار مناسبة .
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 ثانياً: مقياس عادات العقل المنتجة :

 المنتجة ة نتادج صدؽ الاتساؽ الداخمى لمقياس عادات العقل 
كلمتحقػػػػق مػػػػف صػػػػدؽ الاتسػػػػاؽ الػػػػداخمى تػػػػـ حسػػػػاب معػػػػاملات الارتبػػػػاط بػػػػيف درجػػػػات كػػػػل عبػػػػارة 
كالدرجات الكمية لمعادة العقمية التى تنتمى إلييا العبارة فى مقياس عادات العقل المنتجػة ، كجػاءت النتػادج 

 ( ة6كما ىك مبيف فى الجدكؿ )

 ت كل عبارة كالدرجات الكمية لمعادة العقمية المنتجة ( يك ح معاملات الارتباط بيف درجا6جدكؿ )
 التى تنتمى إلييا العبارة فى مقياس عادات العقل المنتجة

العادات العقمية 
 المنتجة

رقـ 
 السماؿ

معامل 
 الارتباط

مستكى 
 الدلالة

 الدلالة ا حصادية

ابرة
لم 
ا

 

 داؿ 0.01 0.61 1

 داؿ 0.01 0.76 2

 داؿ 0.01 0.53 3

 داؿ 0.024 0.41 4

 داؿ 0.01 0.57 5

 داؿ 0.014 0.44 6

 داؿ 0.01 0.56 7

 داؿ 0.01 0.59 8

 داؿ 0.01 0.47 9

كر
لتي
ـ با
حك
الت

 

 داؿ 0.01 0.51 10

 داؿ 0.01 0.73 11

 داؿ 0.01 0.82 12

 داؿ 0.01 0.78 13

 داؿ 0.01 0.66 14
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العادات العقمية 
معامل  رقـ السماؿ المنتجة

 الارتباط
مستكى 
 الدلالة

الدلالة 
 ا حصادية

ط 
كتعا
يـ 
 بتف
غاء
ص
ا 

 

 داؿ 0.01 0.49 15

 داؿ 0.01 0.52 16

 داؿ 0.01 0.54 17

 داؿ 0.01 0.63 18

 داؿ 0.01 0.46 19

 داؿ 0.01 0.76 20

 داؿ 0.024 0.41 21

 داؿ 0.016 0.44 22

 داؿ 0.020 0.42 23

 داؿ 0.011 0.46 24

 داؿ 0.014 0.44 25
كنة
مر
ر ب
فكي
الت

 

 داؿ 0.01 0.62 26

 داؿ 0.01 0.51 27

 داؿ 0.01 0.51 28

 داؿ 0.01 0.67 29

 داؿ 0.01 0.55 30

 داؿ 0.01 0.49 31

 داؿ 0.017 0.43 32

 داؿ 0.023 0.42 33

 داؿ 0.01 0.62 34

 داؿ 0.012 0.45 35

 داؿ 0.01 0.62 36

 داؿ 0.012 0.45 37

 داؿ 0.01 0.50 38

 داؿ 0.01 0.61 39
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كير
التف
كؿ 
 ح
كير
التف

 

 داؿ 0.01 0.70 40

 داؿ 0.01 0.76 41

 داؿ 0.01 0.55 42

 داؿ 0.01 0.56 43

 داؿ 0.01 0.52 44

 داؿ 0.01 0.49 45

 داؿ 0.01 0.67 46

 داؿ 0.01 0.67 47

 داؿ 0.01 0.63 48

 داؿ 0.017 0.43 49

لات
شك
 الم
طرح
ؿ ك
سام
الت

 

 داؿ 0.014 0.44 50

 داؿ 0.01 0.58 51

 داؿ 0.01 0.49 52

 داؿ 0.01 0.55 53

 داؿ 0.019 0.43 54

 داؿ 0.01 0.55 55

 داؿ 0.01 0.52 56

يدة
جد
ع 
 ا
 أك
عمى
مة 
قدي
ؼ ال
عار
 الم
بيق
تط

 

 داؿ 0.01 0.78 57

 داؿ 0.01 0.90 58

 داؿ 0.01 0.67 59

 داؿ 0.01 0.69 60

 داؿ 0.01 0.78 61

 داؿ 0.01 0.70 62
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العادات العقمية 
 المنتجة

رقـ 
 السماؿ

معامل 
 الارتباط

مستكى 
 الدلالة

الدلالة 
 ا حصادية

ىبة
كر
شة 
بدى
بة 
تجا
لاس
ا

 

 داؿ 0.01 0.58 63

 داؿ 0.01 0.53 64

 داؿ 0.018 0.43 65

 داؿ 0.01 0.65 66

 داؿ 0.011 0.46 67

 داؿ 0.013 0.45 68

 داؿ 0.028 0.40 69

 داؿ 0.020 0.42 70

 داؿ 0.01 0.53 71
عمـ
 لمت
دادـ
د ال
عدا
لاست
ا

 
 داؿ 0.01 0.48 72

 داؿ 0.01 0.52 73

 داؿ 0.01 0.72 74

 داؿ 0.01 0.70 75

 داؿ 0.01 0.69 76

 داؿ 0.01 0.63 77

 داؿ 0.01 0.53 78

 داؿ 0.01 0.64 79

ا
دلي
لتبا
ر ا
فكي
لت

 

 داؿ 0.01 0.57 80

 داؿ 0.01 0.58 81

 داؿ 0.01 0.86 82

 داؿ 0.01 0.82 83

 داؿ 0.01 0.51 84
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 داؿ 0.01 0.76 85

 داؿ 0.01 0.76 86

 داؿ 0.01 0.58 87

 داؿ 0.012 0.46 88

 داؿ 0.01 0.61 89

 داؿ 0.01 0.47 90

كار
لابت
ر كا
صك
كالت
ق 
لخم
ا

 

 داؿ 0.016 0.44 91

 داؿ 0.01 0.57 92

 داؿ 0.014 0.45 93

 داؿ 0.01 0.67 94

( معػػاملات الارتبػػاط بػػيف درجػػات كػػل عبػػارة كالػػدرجات الكميػػة لمعػػادة العقميػػة التػػى 6يبػػيف الجػػدكؿ )
( كجميعيػا 0.90  –  0.40تنتمى إلييا العبارة فى مقياس عادات العقل المنتجػة حيػث تراكحػت مػا بػيف )

 ( كبذلؾ تعتبر عبارات المقياس صادقو لما ك عت لقياسو .0.05حصادياو عند مستكى معنكية )دالة إ

 نتادج الصدؽ البنادى لمقياس عادات العقل المنتجة ة 
كلمتحقػػق مػػف الصػػدؽ البنػػادى لممقيػػاس تػػـ حسػػاب معامػػل الارتبػػاط بػػيف الػػدرجات الكميػػة لكػػل عػػادة 

 ( ة7نتادج كما ىك مبيف فى الجدكؿ )عقمية كالدرجات الكمية لممقياس كجاءت ال
 ( يك ح معاملات الارتباط بيف الدرجات الكمية لكل عادة عقمية كالدرجات الكمية لممقياس7جدكؿ )

 الدلالة الإحصائية مستوى الدلالة معامل الارتباط العادات العقمية

 دال 1.18 <<.1 المثابرة

 دال 1.18 1?.1 التحكم بالتهور

 دال 1.18 ==.1 وتعاطف الإصغاء بتفهم

 دال 1.18 1?.1 التفكير بمرونة

 دال 1.18 9?.1 التفكير حول التفكير

 دال 1.18 :<.1 التساؤل وطرح المشكلات

 دال 1.18 ><.1 تطبيق المعارف القديمة عمى أوضاع جديدة

 دال 1.18 9=.1 الاستجابة بدهشة ورهبة

 دال 1.18 :=.1 الاستعداد الدائم لمتعمم

 دال 1.18 <<.1 تفكير التبادلىال

 دال 1.18 ?>.1 الخمق والتصور والابتكار
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( معػػػاملات الارتبػػػاط بػػػيف الػػػدرجات الكميػػػة لكػػػل عػػػادة عقميػػػة كالػػػدرجات الكميػػػة 7يبػػػيف الجػػػدكؿ )
( 0.05( كجميعيػا دالػة إحصػادياو عنػد مسػتكى معنكيػة )0.82 – 0.58لممقيػاس حيػث تراكحػت مػا بػيف )

 ات العقمية المنتجة صادقة لما ك عت لقياسو .كبذلؾ تعتبر العاد

 نتادج  بات مقياس عادات العقل المنتجة ة 
تػػـ التحقػػق مػػف  بػػات المقيػػاس مػػف خػػلاؿ طريقػػة معامػػل ألفػػا كػػرك نبػػاخ كجػػاءت النتػػادج كمػػا ىػػى 

 ( .8مبينة فى الجدكؿ )

 ( يك ح معامل ألفا كرك نباخ لمقياس عادات العقل المنتجة8جدكؿ )

 معامل ألفا كرك نباخ عدد الأسدمة ثأداة البح

 0.95 94 مقياس عادات العقل

( ، كىػى 0.95( معامل ال بات لمقياس عادات العقل المنتجة حيػث بمغػت قيمتػو )8يبيف الجدكؿ )
 نسبة  بات مرتفعة .

 القدرة التمييزية لعبارات مقياس عادات العقل المنتجة ة 
كعة الطلاب منخف ى الدرجات كمجمكعة الطلاب مرتفعى ( يك ح نتادج المقارنة بيف مجم9جدكؿ )

 الدرجات فى مقياس عادات العقل المنتجة

 العبارة رقم الأبعاد

 الدرجات مرتفعي الدرجات منخفضي
 اختبار "مان ويتنى"

 (@)ن =  (@)ن = 

 متوسط
 الرتب

مجموع 
 الرتب

متوسط 
 الرتب

مجموع 
مستوى  Z الرتب

 الدلالة
الدلالة 

 ئيةالإحصا

ابرة
لمث

ا
 

 دال 1.118 =@.: =89 ;8 >; > 8

 دال 1.118 @?.: =89 ;8 >; > 9

 دال 1.118 =@.: =89 ;8 >; > :

 دال 1.118 8@.: =89 ;8 >; > ;

 دال 1.118 ;>.: >.898 >.:8 >.@; >.> >

 دال 1.118 8@.: =89 ;8 >; > =

 دال 1.118 @?.: =89 ;8 >; > <

 دال 1.118 8@.: =89 ;8 >; > ?

 دال 1.118 @?.: =89 ;8 >; > @
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 العبارة رقم الأبعاد

 الدرجات مرتفعي الدرجات منخفضي
 اختبار "مان ويتنى"

 (@)ن =  (@)ن = 

 متوسط
 الرتب

مجموع 
 الرتب

متوسط 
 الرتب

مجموع 
مستوى  Z الرتب

 الدلالة
الدلالة 
 الإحصائية

ور
لته

م با
حك

الت
 

 دال 1.118 89.; =89 ;8 >; > 81

 دال 1.118 @?.: =89 ;8 >; > 88

 دال 1.118 @?.: =89 ;8 >; > 89

 دال 1.118 89.; =89 ;8 >; > :8

 دال 1.118 =@.: =89 ;8 >; > ;8

طف
وتعا

هم 
بتف

اء 
صغ

الإ
 

 دال 1.118 @?.: =89 ;8 >; > >8

 دال 1.118 8@.: =89 ;8 >; > =8

 دال 1.118 19.; =89 ;8 >; > <8

 دال 1.118 19.; =89 ;8 >; > ?8

 دال 1.118 @?.: =89 ;8 >; > @8

 دال 1.118 =@.: =89 ;8 >; > 91

 دال 1.118 89.; =89 ;8 >; > 98

 دال 1.118 @?.: =89 ;8 >; > 99

 دال 1.118 8@.: =89 ;8 >; > :9

 دال 1.118 89.; =89 ;8 >; > ;9

 دال 1.118 89.; =89 ;8 >; > >9

ال
ونة

مر
ر ب

فكي
ت

 

 دال 1.118 8@.: =89 ;8 >; > =9

 دال 1.118 19.; =89 ;8 >; > <9

 دال 1.118 =@.: =89 ;8 >; > ?9

 دال 1.118 89.; =89 ;8 >; > @9

 دال 1.118 =@.: =89 ;8 >; > 1:

 دال 1.118 =@.: =89 ;8 >; > 8:

 دال 1.118 89.; =89 ;8 >; > 9:

 دال 1.118 19.; =89 ;8 >; > ::
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 دال 1.118 19.; =89 ;8 >; > ;:

 دال 1.118 @?.: =89 ;8 >; > >:

 دال 1.118 8@.: =89 ;8 >; > =:

 دال 1.118 @?.: =89 ;8 >; > <:

 دال ;1.11 =?.9 >.889 >.89 >.?> >.= ?:

 دال 1.118 =@.: =89 ;8 >; > @:

كير
لتف

ل ا
حو

ير 
تفك

ال
 

 دال 1.118 8@.: =89 ;8 >; > 1;

 دال 1.118 =@.: =89 ;8 >; > 8;

 دال 1.118 19.; =89 ;8 >; > 9;

 دال 1.118 @?.: =89 ;8 >; > :;

 دال 1.118 8@.: =89 ;8 >; > ;;

 دال 1.118 19.; =89 ;8 >; > >;

 دال 1.118 8@.: =89 ;8 >; > =;

 دال 1.118 =@.: =89 ;8 >; > <;

 دال 1.118 @?.: =89 ;8 >; > ?;

 دال 1.118 =@.: =89 ;8 >; > @;
لات

شك
الم

رح 
وط

ؤل 
سا

الت
 

 دال 1.118 8@.: =89 ;8 >; > 1>

 دال 1.118 ;>.: >.898 >.:8 >.@; >.> 8>

 دال 1.118 8@.: =89 ;8 >; > 9>

 دال 1.118 @?.: =89 ;8 >; > :>

 دال 1.118 8@.: =89 ;8 >; > ;>

 الد 1.118 @?.: =89 ;8 >; > >>

 دال 1.118 89.; =89 ;8 >; > =>
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 العبارة رقم الأبعاد

 الدرجات مرتفعي الدرجات منخفضي
 اختبار "مان ويتنى"

 (@)ن =  (@)ن = 

 متوسط
 الرتب

مجموع 
 الرتب

متوسط 
 الرتب

مجموع 
مستوى  Z الرتب

 الدلالة
الدلالة 
 الإحصائية

يدة
جد

ع 
ضا

 أو
عمى

مة 
قدي

ف ال
عار

الم
ق 

طبي
ت

 

 دال 1.118 @?.: =89 ;8 >; > <>

 دال 1.118 @?.: =89 ;8 >; > ?>

 دال 1.118 89.; =89 ;8 >; > @>

 دال 1.118 =@.: =89 ;8 >; > 1=

 دال 1.118 @?.: =89 ;8 >; > 8=

 دال 1.118 8@.: =89 ;8 >; > 9=

هبة
ور

شة 
بده

بة 
تجا

لاس
ا

 

 دال 1.118 19.; =89 ;8 >; > :=

 دال 1.118 19.; =89 ;8 >; > ;=

 دال 1.118 8@.: =89 ;8 >; > >=

 دال 1.118 =@.: =89 ;8 >; > ==

 دال 1.118 89.; =89 ;8 >; > <=

 دال 1.118 @?.: =89 ;8 >; > ?=

 دال 1.118 8@.: =89 ;8 >; > @=

 دال 1.118 19.; =89 ;8 >; > 1<

 دال 1.118 89.; =89 ;8 >; > 8<

ئم 
الدا

اد 
تعد

لاس
ا

عمم
لمت

 

 دال 1.118 8@.: =89 ;8 >; > 9<

 دال 1.118 19.; =89 ;8 >; > :<

 دال 1.118 =@.: =89 ;8 >; > ;<

 دال 1.118 89.; =89 ;8 >; > ><

 دال 1.118 =@.: =89 ;8 >; > =<

 دال 1.118 =@.: =89 ;8 >; > <<

 دال 1.118 89.; =89 ;8 >; > ?<

>@ < ;< 8; 89= ;.19 1.118 
 دال
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دلي
لتبا

ر ا
فكي

الت
 

 دال 1.118 19.; =89 ;8 >; > 1?

 دال 1.118 @?.: =89 ;8 >; > 8?

 دال 1.118 8@.: =89 ;8 >; > 9?

 دال 1.118 @?.: =89 ;8 >; > :?

 دال 1.118 98.: <88 :8 ;> = ;?

 دال 1.118 =@.: =89 ;8 >; > >?

 دال 1.118 8@.: =89 ;8 >; > =?

 دال 1.118 =@.: =89 ;8 >; > <?

 دال 1.118 19.; =89 ;8 >; > ??

 دال 1.118 @?.: =89 ;8 >; > @?

 دال 1.118 8@.: =89 ;8 >; > 1@

كار
لابت

 وا
ور

تص
 وال

مق
الخ

 

 دال 1.118 89.; =89 ;8 >; > 8@

 دال 1.118 8@.: =89 ;8 >; > 9@

 دال 1.118 =@.: =89 ;8 >; > :@

 دال 1.118 89.; =89 ;8 >; > ;@

( نتػادج اختبػار ا مػاف كيتنػى ا لممقارنػة بػيف متكسػطات درجػات مجمكعػة الطػلاب 9يبيف الجػدكؿ )
منخف ػى الػدرجات كمجمكعػة الطػلاب مرتفعػػى الػدرجات فػى مقيػاس عػػادات العقػل المنتجػة ، حيػث تبػػيف 

المقيػاس ، ممػا  كجكد فػركؽ دالػة إحصػادياو بػيف مرتفعػى الػدرجات كمنخف ػى الػدرجات فػى جميػع عبػارات
 يدؿ عمى القدرة التمييزية لمعبارات .

( طالبػاو كتػـ تقسػيميـ 76تم مػت فػى طػلاب الصػ  الأكؿ ال ػانكى كبمػة عػددىـ )تحديد مجمكعة البحػث ة 
( طالبػػػاو يدرسػػػكف باسػػػتخداـ التعمػػػيـ المتمػػػايز ، كال ػػػابطة 38إلػػػى مجمػػػكعتيف ىمػػػا ة التجريبيػػػة كعػػػددىا )

كف بػػػالطرؽ كالأسػػػاليب المتبعػػػة المعتػػػادة ، كتػػػـ تحديػػػد الطػػػلاب ) مػػػنخفض / ( طالبػػػاو يدرسػػػ38كعػػػددىا )
 متكسط / مرتفع ( التحصيل فى كل مف المجمكعتيف بناء عمى ة

  تػـ الاعتمػاد فػى تقسػيـ مسػػتكيات التحصػيل الدراسػى عمػى تصػػني  معػدلات النجػاح المعتمػد مػػف كزارة
التحصػػيل إلػػى خمػػس مسػػتكيات ىػػى ة  ػػعي   التربيػػة كالتعمػػيـ ، كالػػذى يػػتـ مػػف خلالػػو تقسػػيـ درجػػات

% إلػى أقػل 50% ، كمقبػكؿ إذا كانػت درجػة الطالػب مػف 40إذا كانت درجة الطلاب مػف صػفر إلػى 
% ، 85% إلػػػى أقػػػل مػػػف 75% ، كجيػػػد جػػػداو مػػػف 75% إلػػػى أقػػػل مػػػف 60% ، كجيػػػد مػػػف 60مػػػف 

 % فأك ر .85كممتاز مف 
 لجغرافيػا ، كدرجػاتيـ فػى الفصػل الأكؿ ، كمف خلاؿ فحص سجلات درجات الطػلاب التحصػيمية فػى ا

 تـ تصنيفيـ إلى  لا ة مستكيات عمى النحك التالى ة
 % فأك ر .85طلاب ذكى التحصيل المرتفع ة يم ل نسبة مستكى تحصيميـ  (1
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 % .85% إلى أقل مف 60طلاب ذكى التحصيل المتكسط ة يم ل نسبة مستكى تحصيميـ مف  (2
 % .60سبة مستكى تحصيميـ أقل مف طلاب ذكى التحصيل المنخفض ة يم ل ن (3

كىمػا اختبػػار ميػارات التفكيػػر التػأممى ، كمقيػػاس عػادات العقػػل المنتجػة عمػػى تطبيػق أداتػػى البحػث قبميػػاو ة 
 طلاب المجمكعتيف  .

كتػػػـ باسػػػتخداـ التعمػػػيـ المتمػػػايز لممجمكعػػػة التجريبيػػػة ، كبالطريقػػػة المعتػػػادة لممجمكعػػػة تػػػدريس الكحػػػدة ة 
 ال ابطة .

 ق أداتى البحث بعديا بعد تدريس الكحدة لممجمكعتيف .تطبي

 الأساليب الإحصائية المستخدمة :
( فػى إجػراء SPSS 25الرزمػة ا حصػادية لمعمػكـ الاجتماعيػة ) البحػث ااستخدمت الباح ة فى ىذ

 التحميلات ا حصادية كالأساليب المستخدمة مف خلاؿ ا حصاء اللابارامترى ة

 الداخمى كالصدؽ البنادى . الاتساؽ معاملات بيرسكف لحساب اطارتب معامل (1
 . أداتي البحث بات  معامل  يجاد ألفا كركنباخ معامل (2
 معامل الصعكبة كمعامل التمييز . (3
 اختبار اماف كيتنىا لمعينات المستقمة . (4
 اختبار اتا لمعينات المستقمة . (5
 اختبار اتا لمعينات المرتبطة ) المزدكجة ( . (6
 . الكحدة فاعمية مف لمتأكد لفعالية لماؾ جكجيافنسبة ا (7

 ة نتادج البحث كتفسيرىا

ؽ داؿ إحصػػادياو بػػيف متكسػػطى لا يكجػػد فػػر نػػص الفػػرض الأكؿ عمػػى أنػػو ا  نتػػادج الفػػرض الأكؿ لمبحػػث ة
كلمتحقػق مػف صػحة  درجات طلاب المجمػكعتيف فػى التطبيػق القبمػى لاختبػار ميػارات التفكيػر التػأممى ا .

اختبار اتا لمعينات المستقمة لممقارنة بيف متكسػطى درجػات طػلاب المجمػكعتيف فػى  استخدـىذا الفرض 
التطبيػػق القبمػػى لميػػارات التفكيػػر التػػأممى كللاختبػػار ككػػل ، كجػػاءت النتػػادج كمػػا ىػػك مبػػيف فػػى الجػػدكؿ 

 ( ة10)
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ارات التفكير ( دلالة الفركؽ بيف متكسطى درجات طلاب المجمكعتيف فى التطبيق القبمى لمي10جدكؿ )
 التأممى كللاختبار ككل

متكسط  المجمكعات البح ية الميارات
 الدرجات

الانحراؼ 
 المعيارى 

 اختبار ا ت ا
الدلالة 
 ت ا حصادية

درجات 
 الحرية

مستكى 
 الدلالة

 الرمية البصرية الناقدة
 1.87 3.63 المجمكعة التجريبية

 يير داؿ 0.703 74 0.38
 1.73 3.79 المجمكعة ال ابطة

الكش  عف المغالطات 
 كالمعمكمات الخاطدة

 1.97 4.03 المجمكعة التجريبية
 يير داؿ 0.643 74 0.47

 1.44 3.84 المجمكعة ال ابطة

التكصل إلى 
 استنتاجات

 1.96 4.13 المجمكعة التجريبية
 يير داؿ 0.780 74 0.28

 2.13 4.00 المجمكعة ال ابطة

 إعطاء تفسيرات
 كتبريرات مقنة

 1.75 4.26 المجمكعة التجريبية
 يير داؿ 0.848 74 0.19

 1.83 4.34 المجمكعة ال ابطة

ك ع حمكؿ مقترحة 
 كمنطقية

 1.88 4.13 المجمكعة التجريبية
 يير داؿ 0.445 74 0.77

 1.70 4.45 المجمكعة ال ابطة

 اختبار التفكير التأممى
 6.60 20.18 المجمكعة التجريبية

 يير داؿ 0.872 74 0.16
 6.18 20.42 المجمكعة ال ابطة

( نتػػػادج اختبػػػار ا ت ا لممقارنػػػة بػػػيف متكسػػػطى درجػػػات طػػػلاب المجمػػػكعتيف فػػػى 10يبػػػيف جػػػدكؿ )
التطبيق القبمى لميػارات التفكيػر التػأممى كللاختبػار ككػل ، حيػث جػاءت جميػع متكسػطات درجػات طػلاب 

(  0.77 – 0.19كيػػػر التػػػأممى متقاربػػػة ، كتراكحػػػت قػػػيـ ا ت ا مػػػا بػػػيف ) المجمػػػكعتيف فػػػى ميػػػارات التف
( 20.18كجميعيا يير داؿ إحصادياو ، كللاختبار ككل بمػة متكسػط درجػات طػلاب المجمكعػة التجريبيػة )

( كىػػػى ييػػػر دالػػػة 0.16( كبمغػػػت قيمػػػة ا ت ا )20.42كمتكسػػػط درجػػػات طػػػلاب المجمكعػػػة ال ػػػابطة )
 فى مستكى ميارات التفكير التأممى . بحثكافم طلاب مجمكعتى الإحصادياو ، مما يدؿ عمى ت
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ذلػػػؾ ، حيػػػث يتقػػػارب منحنػػػى متكسػػػطات درجػػػات طػػػلاب  (5( ك)4)كيك ػػػح الشػػػكلاف البيانيػػػاف 
المجمكعة التجريبية كمنحنى متكسطات درجات طلاب المجمكعة ال ابطة فى ميارات التفكيػر التػأممى ، 

 مجمكعتيف التجريبية كال ابطة متقارباف .كما أف متكسطى درجات طلاب كل مف ال

 

 

 

 

 ( يك ح متكسطات درجات طلاب المجمكعتيف فى التطبيق القبمى لميارات التفكير التأممى4شكل )

 

 

 

 

 ( يك ح متكسط الدرجات الكمية لطلاب المجمكعتيف فى التطبيق القبمى لاختبار التفكير التأممى5شكل )

 ( يتبيف تحقق الفرض الأكؿ لمبحث .5( ك)4ادجو كالشكميف البيانييف )( كنت10مف الجدكؿ )

ؽ داؿ إحصػػادياو بػػيف متكسػػطى لا يكجػػد فػػر نػػص الفػػرض ال ػػانى عمػػى أنػػو ا  نتػػادج الفػػرض ال ػػانى لمبحػػث ة
 ا .المنتجػػة ى لمقيػػاس عػػادات العقػػل بمػػى التطبيػػق القػات طػػلاب المجمػػكعتيف التجريبيػػة كال ػػابطة فػػػدرجػػ

اختبػػار اتا لمعينػػات المسػػتقمة لممقارنػػة بػػيف متكسػػطى درجػػات  خدـػرض استػػػذا الفػػػصػػحة ىػػكلمتحقػػق مػػف 
اس ككػل ػكلممقيػلمقياس عادات العقل المنتجػة طلاب المجمكعتيف التجريبية كال ابطة فى التطبيق القبمى 

 ( ة11، كجاءت النتادج كما ىك مبيف فى الجدكؿ )
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لمقياس عادات ت طلاب المجمكعتيف فى التطبيق القبمى ( دلالة الفركؽ بيف متكسطى درجا11جدكؿ )
 كلممقياس ككل العقل المنتجة

متوسط  المجموعات البحثية العادات العقمية
 الدرجات

الانحراف 
 المعيارى 

 اختبار " ت "
الدلالة 
درجات  ت الإحصائية

 الحرية
مستوى 
 الدلالة

 المثابرة
 9:.: ?8.>8 المجموعة التجريبية

 غير دال ;9<.1 ;< =:.1
 ;8.: 9@.;8 المجموعة الضابطة

 التحكم بالتهور
 @>.9 8<.? المجموعة التجريبية

 غير دال =;=.1 ;< =;.1
 ??.9 9;.? المجموعة الضابطة

 الإصغاء بتفهم وتعاطف
 99.; ;?.@8 المجموعة التجريبية

 غير دال ;<<.1 ;< @1.9
 :<.: 91.88 المجموعة الضابطة

 التفكير بمرونة
 8?.> ?1.>9 المجموعة التجريبية

 غير دال 98<.1 ;< =:.1
 ?=.> 8=.;9 المجموعة الضابطة

 التفكير حول التفكير
 81.; =<.<8 المجموعة التجريبية

 غير دال ?@=.1 ;< @:.1
 ;>.: 88.?8 المجموعة الضابطة

 التساؤل وطرح المشكلات
 ;@.9 =89.9 المجموعة التجريبية

 غير دال =:1.9 ;< @8.8
 :=.9 1>.88 المجموعة الضابطة

تطبيق المعارف القديمة عمى 
 أوضاع جديدة

 ?9.8 >88.1 المجموعة التجريبية
 غير دال =:1.9 ;< 8.91

 ;@.9 ;:.81 المجموعة الضابطة

 الاستجابة بدهشة ورهبة
 :?.9 @9.?8 المجموعة التجريبية

 ير دالغ <>>.1 ;< @>.1
 8=.9 9@.<8 المجموعة الضابطة

 الاستعداد الدائم لمتعمم
 ?9.; :8.=8 المجموعة التجريبية

 غير دال ;@<.1 ;< =1.9
 8>.9 ;:.=8 المجموعة الضابطة

 التفكير التبادلى
 1@.; 1>.<8 المجموعة التجريبية

 غير دال 1>1.8 ;< >;.8
 1<.: >@.?8 المجموعة الضابطة

 الخمق والتصور والابتكار
 =;.8 :8.< المجموعة التجريبية

 غير دال :<?.1 ;< =1.8
 1;.8 ?1.< المجموعة الضابطة

 مقياس عادات العقل
 =>.<9 >@.?=8 المجموعة التجريبية

 غير دال 81@.1 ;< 1.88
 =<.99 @9.?=8 المجموعة الضابطة
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ارنػػػة بػػػيف متكسػػػطى درجػػػات طػػػلاب المجمػػػكعتيف فػػػى ( نتػػػادج اختبػػػار اتا لممق11يبػػػيف جػػػدكؿ )
كلممقيػػاس ككػػل ، حيػػث جػػاءت جميػػع متكسػػطات درجػػات  لمقيػػاس عػػادات العقػػل المنتجػػةالتطبيػػق القبمػػى 

( كجميعيػا ييػر داؿ إحصػادياو ، 1.45 – 0.16طلاب المجمكعتيف متقاربة ، كتراكحت قيـ اتا ما بيف )
( كمتكسػػػط درجػػػات طػػػلاب 168.95عػػػة التجريبيػػػة )كلممقيػػػاس ككػػػل بمػػػة متكسػػػط درجػػػات طػػػلاب المجمك 

( كىػػى ييػػر دالػػة إحصػػادياو ، ممػػا يػػدؿ عمػػى 0.11( كبمغػػت قيمػػة اتا )168.29المجمكعػػة ال ػػابطة )
 . عادات العقل المنتجةفى مستكى  بحثتكافم طلاب مجمكعتى ال

ذلػػػؾ ، حيػػػث يتقػػػارب منحنػػػى متكسػػػطات درجػػػات طػػػلاب  (7( ك)6)كيك ػػػح الشػػػكلاف البيانيػػػاف 
، كمػا أف  لمجمكعة التجريبية كمنحنى متكسطات درجات طلاب المجمكعة ال ابطة فى العػادات العقميػةا

 متكسطى درجات طلاب كل مف المجمكعتيف فى المقياس ككل متقارباف .

 

 

 

 

لمقياس عادات العقل ( يك ح متكسطات درجات طلاب المجمكعتيف فى التطبيق القبمى 6شكل )
 المنتجة
 
 

 

 

 ( يك ح متكسط الدرجات الكمية لطلاب المجمكعتيف فى التطبيق القبمى لممقياس ككل7شكل )

 ( يتبيف تحقق الفرض ال انى لمبحث .7( ك)6( كنتادجو كالشكميف البيانييف )11مف الجدكؿ )

 ≤ؽ داؿ إحصػػادياو عنػػد مسػػتكى )يكجػػد فػػر نػػص الفػػرض ال الػػث عمػػى أنػػو ا  نتػػادج الفػػرض ال الػػث لمبحػػث ة
كيػػر التػػأممى ( بػيف متكسػػطى درجػػات طػػلاب المجمػػكعتيف فػػى التطبيػق البعػػدى لاختبػػار ميػػارات التف0.05
اختبػػػار اتا لمعينػػػات  كلمتحقػػػق مػػػف صػػػحة ىػػػذا الفػػػرض اسػػػتخدـ المجمكعػػػة التجريبيػػػة ا .طػػػلاب  لصػػػالح

تفكيػر ميػارات اللاختبػار المستقمة لممقارنة بيف متكسطى درجات طػلاب المجمػكعتيف فػى التطبيػق البعػدى 
 ( ة12التأممى كللاختبار ككل ، كجاءت النتادج كما ىك مبيف فى الجدكؿ )
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( دلالة الفركؽ بيف متكسطى درجات طلاب المجمكعتيف فى التطبيق البعدى لميارات 12جدكؿ )
 التفكير التأممى كللاختبار ككل

 المجمكعات البح ية الميارات
متكسط 
 الدرجات

الانحراؼ 
 المعيارى 

 اختبار اتا
 الدلالة
 ت ا حصادية

درجات 
 الحرية

مستكى 
 الدلالة

 الرمية البصرية الناقدة
 1.02 7.87 المجمكعة التجريبية

 داؿ 0.001 74 7.81
 1.52 5.55 المجمكعة ال ابطة

الكش  عف المغالطات 
 كالمعمكمات الخاطدة

 1.00 8.03 المجمكعة التجريبية
 داؿ 0.001 74 7.67

 1.44 5.84 ل ابطةالمجمكعة ا

 التكصل إلى استنتاجات
 0.81 8.34 المجمكعة التجريبية

 داؿ 0.001 74 8.02
 1.81 5.76 المجمكعة ال ابطة

إعطاء تفسيرات 
 كتبريرات مقنة

 1.10 7.92 المجمكعة التجريبية
 داؿ 0.001 74 6.41

 1.52 5.97 المجمكعة ال ابطة

ك ع حمكؿ مقترحة 
 كمنطقية

 0.88 8.24 المجمكعة التجريبية
 داؿ 0.001 74 6.30

 1.60 6.37 المجمكعة ال ابطة

 اختبار التفكير التأممى
11.5 2.76 40.39 المجمكعة التجريبية

3 
 داؿ 0.001 74

 5.13 29.50 المجمكعة ال ابطة

جمػػػكعتيف فػػػى ( نتػػػادج اختبػػػار اتا لممقارنػػػة بػػػيف متكسػػػطى درجػػػات طػػػلاب الم12يبػػػيف جػػػدكؿ )
التطبيق البعدى لميارات التفكير التأممى كللاختبار ككل ، حيػث جػاءت جميػع متكسػطات درجػات طػلاب 
المجمكعة التجريبية فى ميارات التفكير التأممى أعمى مػف متكسػطات درجػات طػلاب المجمكعػة ال ػابطة 

بػػػار ككػػػل بمػػػة متكسػػػط ( كجميعيػػػا داؿ إحصػػػادياو ، كللاخت0.77 – 0.19، كتراكحػػػت قػػػيـ اتا مػػػا بػػػيف )
( 20.42( كمتكسػػط درجػػات طػػلاب المجمكعػػة ال ػػابطة )20.18درجػػات طػػلاب المجمكعػػة التجريبيػػة )

متكسػػػطات درجػػػات ( كىػػػى دالػػػة إحصػػػادياو ، ممػػػا يػػػدؿ عمػػػى كجػػػكد فػػػركؽ بػػػيف 0.16كبمغػػػت قيمػػػة اتا )
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ذلػػػؾ ، حيػػػث  (9( ك)8)كيك ػػػح الشػػػكلاف البيانيػػػاف  طػػػلاب المجمػػػكعتيف لصػػػالح المجمكعػػػة التجريبيػػػة .
يعمك منحنى متكسطات درجػات طػلاب المجمكعػة التجريبيػة منحنػى متكسػطات درجػات طػلاب المجمكعػة 
ال ابطة فى ميارات التفكير التػأممى ، كمػا أف متكسػط درجػات طػلاب المجمكعػة التجريبيػة فػى الاختبػار 

 ككل أعمى مف متكسط درجات المجمكعة ال ابطة .

 

 

 

 درجات طلاب المجمكعتيف فى التطبيق البعدى لميارات التفكير التأممى ( يك ح متكسطات8شكل )

 

 

 

( يك ح متكسط الدرجات الكمية لطلاب المجمكعتيف فى التطبيق البعدى لاختبار التفكير 9شكل )
 التأممى

، ( يتبػػػيف تحقػػػق الفػػػرض ال الػػػث لمبحػػػث 9( ك)8( كنتادجػػػو كالشػػػكميف البيػػػانييف )12) مػػػف الجػػػدكؿ
تمت ا جابة عف السػماؿ ال الػث لمبحػث الػذى نػص عمػى ا إلػى أى حػد يػمدى التعمػيـ المتمػايز إلػى  كبذلؾ

 .تنمية التفكير التأممى لدى طلاب الص  الأكؿ ال انكى متباينى التحصيلا 

 ≤ؽ داؿ إحصػػادياو عنػػد مسػػتكى )يكجػػد فػػر نػػص الفػػرض الرابػػع عمػػى أنػػو ا  نتػػادج الفػػرض الرابػػع لمبحػػث ة
المنتجػػة سػػطى درجػػات طػػلاب المجمػػكعتيف فػػى التطبيػػق البعػػدى لمقيػػاس عػػادات العقػػل ( بػػيف متك 0.05

اختبػػػار اتا لمعينػػػات  خدـكلمتحقػػػق مػػػف صػػػحة ىػػػذا الفػػػرض اسػػػت لصػػػالح طػػػلاب المجمكعػػػة التجريبيػػػة ا .
المستقمة لممقارنة بيف متكسطى درجات طلاب المجمكعتيف فى التطبيق البعدى لمعادات العقميػة كلممقيػاس 

 ( ة13كجاءت النتادج كما ىك مبيف فى الجدكؿ )ككل ، 
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( دلالة الفركؽ بيف متكسطى درجات طلاب المجمكعتيف فى التطبيق البعدى لمعادات العقمية 13جدكؿ )
 كلممقياس ككلالمنتجة 

 الدرجات متوسط البحثية المجموعات العقمية العادات
 الانحراف
 المعيارى 

 اختبار "ت"
 الدلالة الإحصائية

 مستوى الدلالة درجات الحرية ت

 المثابرة
 ;>.: 11.=: المجموعة التجريبية

 غير دال 1.118 ;< =@.:8
 >1.: 9;.>9 المجموعة الضابطة

 التحكم بالتهور
 <>.8 91.88 المجموعة التجريبية

 غير دال 1.118 ;< :>.89
 9;.9 ;9.;8 المجموعة الضابطة

 الإصغاء بتفهم وتعاطف
 @@.> 9;.>; وعة التجريبيةالمجم

 غير دال 1.118 ;< ?:.:8
 :<.: 1.88: المجموعة الضابطة

 التفكير بمرونة
 8@.9 ;9.>= المجموعة التجريبية

 غير دال 1.118 ;< 99.;9
 ?9.> >>.8; المجموعة الضابطة

 التفكير حول التفكير
 8;.; ;9.9; المجموعة التجريبية

 الغير د 1.118 ;< ;8.>8
 >;.: <;.?9 المجموعة الضابطة

 التساؤل وطرح المشكلات
 9.81 ;?.@9 المجموعة التجريبية

 غير دال 1.118 ;< ;=.?8
 :;.9 :91.8 المجموعة الضابطة

 تطبيق المعارف القديمة عمى أوضاع جديدة
 <@.8 >1.>9 المجموعة التجريبية

 غير دال 1.118 ;< :>.81
 >?.9 :8.@8 ةالمجموعة الضابط

 الاستجابة بدهشة ورهبة
 >9.1 ;<.?: المجموعة التجريبية

 غير دال 1.118 ;< >>.@9
 =1.: ?98.1 المجموعة الضابطة

 الاستعداد الدائم لمتعمم
 <>.9 ?8.>: المجموعة التجريبية

 غير دال 1.118 ;< 1>.91
 1<.9 @<.99 المجموعة الضابطة

 التفكير التبادلى
 <;.: 1>.?; المجموعة التجريبية

 غير دال 1.118 ;< 99.98
 @1.: =<.8: المجموعة الضابطة

 الخمق والتصور والابتكار
 ;=.8 88.=8 المجموعة التجريبية

 غير دال 1.118 ;< @9.;8
 <;.8 88.11 المجموعة الضابطة

 مقياس عادات العقل
 ==.>8 9;.19; المجموعة التجريبية

 غير دال 1.118 ;< =1.=:
 >:.<8 ?=.>=9 المجموعة الضابطة
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( نتػػػادج اختبػػػار اتا لممقارنػػػة بػػػيف متكسػػػطى درجػػػات طػػػلاب المجمػػػكعتيف فػػػى 13يبػػػيف جػػػدكؿ )
كلممقيػاس ككػل ، حيػث جػاءت جميػع متكسػطات درجػات طػلاب المنتجػة التطبيق البعدى لمعػادات العقميػة 

أعمى مف متكسػطات درجػات طػلاب المجمكعػة ال ػابطة المنتجة ة المجمكعة التجريبية فى العادات العقمي
( كجميعيا داؿ إحصادياو ، كللاختبار ككل بمػة متكسػط 29.55 – 10.53، كتراكحت قيـ ا ت ا ما بيف )

( كمتكسػػػػػػط درجػػػػػػات طػػػػػػلاب المجمكعػػػػػػة ال ػػػػػػابطة 402.42درجػػػػػػات طػػػػػػلاب المجمكعػػػػػػة التجريبيػػػػػػة )
دالػػػػة إحصػػػػادياو ، ممػػػػا يػػػػدؿ عمػػػػى كجػػػػكد فػػػػركؽ بػػػػيف ( كىػػػػى 36.06( كبمغػػػػت قيمػػػػة ا ت ا )265.68)

 طلاب المجمكعتيف لصالح المجمكعة التجريبية .متكسطات درجات 

ذلػػػؾ ، حيػػػث يعمػػػك منحنػػػى متكسػػػطات درجػػػات طػػػلاب  (11( ك)10)كيك ػػػح الشػػػكلاف البيانيػػػاف 
، منتجػة الالمجمكعة التجريبية منحنى متكسطات درجات طلاب المجمكعػة ال ػابطة فػى العػادات العقميػة 

كما أف متكسط درجات طلاب المجمكعة التجريبية فى المقياس ككل أعمى مف متكسط درجػات المجمكعػة 
 ال ابطة .

 

 

 ( يك ح متكسطات درجات طلاب المجمكعتيف فى التطبيق البعدى لمعادات العقمية10شكل )
 
 
 
 
 

بيق البعدى لمقياس عادات ( يك ح متكسط الدرجات الكمية لطلاب المجمكعتيف فى التط11شكل )
 العقل

، ( يتبػػيف تحقػػق الفػػرض الرابػػع لمبحػػث 11( ك)10( كنتادجػػو كالشػػكميف البيػػانييف )13) مػػف الجػػدكؿ
كبذلؾ تمت ا جابة عف السماؿ الرابع لمبحث الذى نص عمػى ة ا إلػى أى حػد يػمدى التعمػيـ المتمػايز إلػى 

 .ل انكى متباينى التحصيل ا تنمية عادات العقل المنتجة لدى طلاب الص  الأكؿ ا
ؽ داؿ إحصػػادياو عنػػد مسػػتكى يكجػػد فػػر نػػص الفػػرض الخػػامس عمػػى أنػػو ا  نتػػادج الفػػرض الخػػامس لمبحػػث ة

( بػػػيف متكسػػػطى درجػػػات طػػػلاب المجمكعػػػة التجريبيػػػة فػػػى التطبيقػػػيف القبمػػػى كالبعػػػدى لاختبػػػار 0.05 ≤)
اختبػار اتا  صػحة ىػذا الفػرض اسػتخدـ كلمتحقػق مػف التطبيػق البعػدى ا . يارات التفكير التأممى لصالحم

لمعينػػات المرتبطػػة )المزدكجػػة( لممقارنػػة بػػيف متكسػػطى درجػػات طػػلاب المجمكعػػة التجريبيػػة فػػى التطبيقػػيف 
القبمػػى كالبعػػػدى لميػػارات التفكيػػػر التػػأممى كللاختبػػػار ككػػل ، كجػػػاءت النتػػادج كمػػػا ىػػك مبػػػيف فػػى الجػػػدكؿ 

 ( ة14)
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 درجات طلاب المجمكعة التجريبية فى التطبيقيف  ( دلالة الفركؽ بيف متكسطى14جدكؿ )
 القبمى كالبعدى البعدى لميارات التفكير التأممى كللاختبار ككل

 التطبيق الميارات
متكسط 
 الدرجات

الانحراؼ 
 المعيارى 

 اختبار اتا
الدلالة 
 ت ا حصادية

درجات 
 الحرية

مستكى 
 الدلالة

 الرمية البصرية الناقدة
 1.87 3.63 التطبيق القبمى

 داؿ 0.001 37 15.23
 1.02 7.87 التطبيق البعدى

الكش  عف المغالطات 
 كالمعمكمات الخاطدة

 1.97 4.03 التطبيق القبمى
 داؿ 0.001 37 14.43

 1.00 8.03 التطبيق البعدى

 التكصل إلى استنتاجات
 1.96 4.13 التطبيق القبمى

 داؿ 0.001 37 14.51
 0.81 8.34 ىالتطبيق البعد

 إعطاء تفسيرات كتبريرات مقنة
 1.75 4.26 التطبيق القبمى

 داؿ 0.001 37 15.48
 1.10 7.92 التطبيق البعدى

 ك ع حمكؿ مقترحة كمنطقية
 1.88 4.13 التطبيق القبمى

 داؿ 0.001 37 15.58
 0.88 8.24 التطبيق البعدى

 اختبار التفكير التأممى
 6.60 20.18 مىالتطبيق القب

 داؿ 0.001 37 23.19
 2.76 40.39 التطبيق البعدى

( نتػػادج اختبػػار اتا لممقارنػػة بػػيف متكسػػطى درجػػات طػػلاب المجمكعػػة التجريبيػػة 14يبػػيف جػػدكؿ )
فػػى التطبيقػػيف القبمػػى كالبعػػدى لميػػارات التفكيػػر التػػأممى كللاختبػػار ككػػل ، حيػػث جػػاءت جميػػع متكسػػطات 

لتطبيػق البعػدى لميػارات التفكيػر التػأممى أعمػى منيػا فػى التطبيػق القبمػى ، كتراكحػت درجات الطػلاب فػى ا
( كجميعيػػػا داؿ إحصػػػادياو ، كللاختبػػػار ككػػػل بمػػػة متكسػػػط درجػػػات 15.58 – 14.43قػػػيـ اتا مػػػا بػػػيف )

( كبمغػت قيمػة اتا 40.39( كمتكسط درجاتيـ فى التطبيق البعػدى )20.18الطلاب فى التطبيق القبمى )
 كىى دالة إحصادياو ، مما يدؿ عمى كجكد فركؽ بيف التطبيقيف لصالح التطبيق البعدى . (23.19)

ذلػػػؾ ، حيػػػث يعمػػػك منحنػػػى متكسػػػطات درجػػػات طػػػلاب  (13( ك)12)كيك ػػػح الشػػػكلاف البيانيػػػاف 
المجمكعػػة التجريبيػػة فػػى التطبيػػق البعػػدى لميػػارات التفكيػػر التػػأممى منحنػػى درجػػاتيـ فػػى التطبيػػق القبمػػى ، 

متكسط درجات طلاب المجمكعة التجريبيػة فػى التطبيػق البعػدى للاختبػار ككػل أعمػى مػف متكسػط  كما أف
 درجاتيـ فى التطبيق القبمى .
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( يك ح متكسطات درجات طلاب المجمكعة التجريبية فى التطبيقيف القبمى كالبعدى لميارات 12شكل )
 التفكير التأممى

 

 

 

الكمية لطلاب المجمكعة التجريبية فى التطبيقيف القبمى كالبعدى  ( يك ح متكسط الدرجات12شكل )
 لاختبار التفكير التأممى

 .( يتبيف تحقق الفرض الخامس لمبحث13( ك)12( كنتادجو كالشكميف البيانييف )14) مف الجدكؿ

 ≤)ؽ داؿ إحصػادياو عنػد مسػتكى يكجد فر نص الفرض السادس عمى أنو ا  نتادج الفرض السادس لمبحث ة
( بػيف متكسػػطى درجػػات طػػلاب المجمكعػػة التجريبيػػة فػػى التطبيقػػيف القبمػػى كالبعػػدى لمقيػػاس عػػادات 0.05
اختبػار اتا لمعينػػات  كلمتحقػػق مػف صػػحة ىػذا الفػرض اسػػتخدـ التطبيػق البعػدى ا . المنتجػة لصػػالحالعقػل 

تطبيقػػػيف القبمػػػى المرتبطػػة )المزدكجػػػة( لممقارنػػػة بػػػيف متكسػػطى درجػػػات طػػػلاب المجمكعػػػة التجريبيػػة فػػػى ال
 ( ة15كالبعدى لمعادات العقمية كلممقياس ككل ، كجاءت النتادج كما ىك مبيف فى الجدكؿ )
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 ( دلالة الفركؽ بيف متكسطى درجات طلاب المجمكعة التجريبية فى التطبيقيف 15جدكؿ )
 كلممقياس ككلالمنتجة القبمى كالبعدى البعدى لمعادات العقمية 

 يقالتطب العادات العقمية
متكسط 
 الدرجات

الانحراؼ 
 المعيارى 

 اختبار اتا
الدلالة 
 ت ا حصادية

درجات 
 الحرية

مستكى 
 الدلالة

 الم ابرة
 3.32 15.18 التطبيق القبػمى

 داؿ 0.001 37 37.57
 3.54 36.00 التطبيق البعدى

 التحكـ بالتيكر
 2.59 8.71 التطبيق القبػمى

 داؿ 0.001 37 27.99
 1.57 20.11 ق البعدىالتطبي

ا صغاء بتفيـ 
 كتعاط 

 4.22 19.84 التطبيق القبػمى
 داؿ 0.001 37 23.94

 5.99 45.42 التطبيق البعدى

 التفكير بمركنة
 5.81 25.08 التطبيق القبػمى

 داؿ 0.001 37 36.99
 2.91 65.24 التطبيق البعدى
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 التطبيق العادات العقمية
متكسط 
 تالدرجا

الانحراؼ 
 المعيارى 

 اختبار اتا
الدلالة 
 ت ا حصادية

درجات 
 الحرية

مستكى 
 الدلالة

 التفكير حكؿ التفكير
 4.10 17.76 التطبيق القبػمى

 داؿ 0.001 37 25.74
 4.41 42.24 التطبيق البعدى

التسامؿ كطرح 
 المشكلات

 2.94 12.26 التطبيق القبػمى
 داؿ 0.001 37 29.27

 2.10 29.84 تطبيق البعدىال

تطبيق المعارؼ القديمة 
 عمى أك اع جديدة

 2.18 11.05 التطبيق القبػمى
 داؿ 0.001 37 31.26

 1.97 25.05 التطبيق البعدى

 الاستجابة بدىشة كرىبة
 2.83 18.29 التطبيق القبػمى

 داؿ 0.001 37 36.74
 2.05 38.74 التطبيق البعدى

 الدادـ لمتعمـ الاستعداد
 4.28 16.13 التطبيق القبػمى

 داؿ 0.001 37 23.28
 2.57 35.18 التطبيق البعدى

 التفكير التبادلى
 4.90 17.50 التطبيق القبػمى

 داؿ 0.001 37 31.66
 3.47 48.50 التطبيق البعدى

الخمق كالتصكر 
 كالابتكار

 1.46 7.13 التطبيق القبػمى
 اؿد 0.001 37 29.63

 1.64 16.11 التطبيق البعدى

 مقياس عادات العقل
 27.56 168.95 التطبيق القبػمى

 داؿ 0.001 37 46.71
 15.66 402.42 التطبيق البعدى
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الإصغاء تتفهم  التحكم تالتهىر المثاترج  

 وتعاطف

التساؤل وطرح  التفكير حىل التفكير التفكير تمرونح

 المشكلاخ

تطثيق المعارف 

القذيمح علً 

 أوضاع جذيذج

الاستجاتح تذهشح 

 ورهثح
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 العاداخ العقليح

 التطثيق الثعذي التطثيق القثلً 

( نتػػادج اختبػػار اتا لممقارنػػة بػػيف متكسػػطى درجػػات طػػلاب المجمكعػػة التجريبيػػة 15يبػػيف جػػدكؿ )
كلممقيػػاس ككػػل ، حيػػث جػػاءت جميػػع متكسػػطات المنتجػػة العقميػػة فػػى التطبيقػػيف القبمػػى كالبعػػدى لمعػػادات 

أعمػػى منيػا فػػى التطبيػػق القبمػػى ، كتراكحػػت المنتجػػة درجػات الطػػلاب فػػى التطبيػػق البعػدى لمعػػادات العقميػػة 
( كجميعيػػػا داؿ إحصػػػادياو ، كلممقيػػػاس ككػػػل بمػػػة متكسػػػط درجػػػات 37.57 – 23.28قػػػيـ اتا مػػػا بػػػيف )

( كبمغػت قيمػة 402.42( كمتكسػط درجػاتيـ فػى التطبيػق البعػدى )168.95الطلاب فى التطبيق القبمػى )
 ( كىى دالة إحصادياو ، مما يدؿ عمى كجكد فركؽ بيف التطبيقيف لصالح التطبيق البعدى .46.71اتا )

، حيػػػث يعمػػػك منحنػػػى متكسػػػطات درجػػػات طػػػلاب  ذلػػػؾ (15( ك)14)كيك ػػػح الشػػػكلاف البيانيػػػاف 
منحنػػى درجػػاتيـ فػػى التطبيػػق القبمػػى ، المنتجػػة البعػػدى لمعػػادات العقميػػة المجمكعػػة التجريبيػػة فػػى التطبيػػق 

كما أف متكسط درجات طػلاب المجمكعػة التجريبيػة فػى التطبيػق البعػدى لممقيػاس ككػل أعمػى مػف متكسػط 
 درجاتيـ فى التطبيق القبمى .

 

 

 

مى كالبعدى لمعادات ( يك ح متكسطات درجات طلاب المجمكعة التجريبية فى التطبيقيف القب14شكل )
 العقمية

 

 

 

( يك ح متكسط الدرجات الكمية لطلاب المجمكعة التجريبية فى التطبيقيف القبمى كالبعدى 15شكل )
 المنتجة لمقياس عادات العقل

 .لمبحث ( يتبيف تحقق الفرض السادس15( ك)14( كنتادجو كالشكميف البيانييف )15) مف الجدكؿ

تػدريس كحػدة المكقػع كمظػاىر سػطح نص الفرض السابع عمى أنو ا يحقق  مدراسة ةنتادج الفرض السابع ل
المجمكعػػػة ( فػػػى تنميػػػة التفكيػػػر التػػػأممى لػػػدى طػػػلاب 0.6 ≤فعاليػػػة ) مصػػػر باسػػػتخداـ التعمػػػيـ المتمػػػايز

معادلػػة نسػػػبة الفعاليػػة لمػػػاؾ  كلمتحقػػق مػػػف صػػحة ىػػػذا الفػػرض اسػػػتخدـ متبػػاينى  التحصػػػيل ا . التجريبيػػة
كجػاءت النتػادج كمػا ىػى مبينػة فػى الجػدكؿ  الكحػدة( لمحكـ عمى فعالية 0.6تى حددىا بنسبة )جكجياف كال

 ( ة16)
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 فى تنمية  الكحدة( يك ح فعالية استخداـ التعميـ المتمايز لتدريس 16جدكؿ )
 التفكير التأممى لدى طلاب المجمكعة التجريبيةميارات 

 متكسط الدرجات التطبيق الميارات
الدرجة 
 يةالنياد

 نسبة التحسف نسبة الفعالية

 الرمية البصرية الناقدة
 3.63 التطبيق القبمى

10 0.67 42.37% 
 7.87 التطبيق البعدى

الكش  عف المغالطات 
 كالمعمكمات الخاطدة

 4.03 التطبيق القبمى
10 0.67 40.00% 

 8.03 التطبيق البعدى

التكصل إلى 
 استنتاجات

 4.13 التطبيق القبمى
11 0.61 38.28% 

 8.34 التطبيق البعدى

إعطاء تفسيرات 
 كتبريرات مقنة

 4.26 التطبيق القبمى
10 0.64 36.58% 

 7.92 التطبيق البعدى

ك ع حمكؿ مقترحة 
 كمنطقية

 4.13 التطبيق القبمى
9 0.84 45.61% 

 8.24 التطبيق البعدى

 اختبار التفكير التأممى
 20.18 التطبيق القبمى

50 0.68 40.42% 
 40.39 التطبيق البعدى

فػػػى تنميػػػة التفكيػػػر  الكحػػػدة( يبػػػيف نسػػػب الفعاليػػػة لاسػػػتخداـ التعمػػػيـ المتمػػػايز لتػػػدريس 16الجػػػدكؿ )
( 0.68( لمميػارات ، ك)0.84 – 0.61التػأممى لػدى طػلاب المجمكعػة التجريبيػة حيػث تراكحػت مػا بػيف )

ى حػػددىا مػػاؾ جكجيػػاف لمحكػػـ عمػػى الفعاليػػة ، ممػػا يػػدؿ ( التػػ0.6لممقيػػاس ككػػل ، كىػػى نسػػب أكبػػر مػػف )
كانػت فعػالاو كأدى إلػى تنميػة التفكيػر  الكحػدةعمى أف التعميـ المتمايز كالذى استخدمتو الباح ػة فػى تػدريس 

%( 45.61 -% 36.58التأممى لدى طلاب المجمكعة التجريبية ، كما تراكحت نسػب التحسػف مػا بػيف )
 متفكير التأممى ككل .%( ل40.42لمميارات كبمغت )
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( يك ح ذلؾ ة حيث يعمك منحنى درجات طلاب المجمكعة التجريبية فى 16كالشكل البيانى )
 التطبيق البعدى منحنى درجاتيـ فى التطبيق القبمى .

 

 

 

 

 ( يك ح فعالية استخداـ التعميـ المتمايز16شكل )

، كبػذلؾ تمػت ق الفرض السابع لمبحػث ( يتبيف تحق16( كنتادجو كالشكل البيانى )16مف الجدكؿ )
ا جابػػػة عػػػف السػػػماؿ الخػػػامس لمبحػػػث الػػػذى نػػػص عمػػػى ا مػػػا فاعميػػػة التعمػػػيـ المتمػػػايز فػػػى تنميػػػة التفكيػػػر 

 .التأممى لدى طلاب الص  الأكؿ ال انكى متباينى التحصيل ؟ ا 

قػع كمظػاىر سػطح تػدريس كحػدة المك نص الفرض ال امف عمى أنو ا يحقػق  نتادج الفرض ال امف لمدراسة ة
المجمكعػة ( فى تنميػة عػادات العقػل المنتجػة لػدى طػلاب 0.6 ≤)فعالية  مصر باستخداـ التعميـ المتمايز

معادلػػػة نسػػػبة الفعاليػػػة لمػػػاؾ  ق مػػػف صػػػحة ىػػػذا الفػػػرض اسػػػتخدـكلمتحقػػػ التحصػػػيل ا . التجريبيػػػة متبػػػاينى
لنتػادج كمػا ىػى مبينػة فػى الجػدكؿ كجػاءت ا الكحػدة( لمحكـ عمى فعالية 0.6جكجياف كالتى حددىا بنسبة )

 ( ة17)

فى تنمية عادات العقل المنتجة لدى  الكحدة( يك ح فعالية استخداـ التعميـ المتمايز لتدريس 17جدكؿ )
 طلاب المجمكعة التجريبية

 نسبة الفعالية نسبة الفعالية الدرجة النهائية متوسط الدرجات التطبيق العادات العقمية

 المثابرة
 ?8.>8 القبيمى التطبيق

;< 1.>1 ;=.9=% 
 11.=: التطبيق البعدى

 التحكم بالتهور
 8<.? التطبيق القبيمى

9< 1.>1 ;<.<?% 
 91.88 التطبيق البعدى

 الإصغاء بتفهم وتعاطف
 ;?.@8 التطبيق القبيمى

<< 1.>: ;=.<8% 
 9;.>; التطبيق البعدى

 التفكير بمرونة
 ?1.>9 التطبيق القبيمى

>1 1.?@ <>.:>% 
 ;9.>= التطبيق البعدى



024 
 

 التطبيق العادات العقمية
متكسط 
 الدرجات

الدرجة 
 النيادية

 نسبة الفعالية نسبة الفعالية

 التفكير حكؿ التفكير
 17.76 التطبيق القبػمى

50 0.76 48.95% 
 42.24 التطبيق البعدى

التسامؿ كطرح 
 المشكلات

 12.26 التطبيق القبػمى
35 0.77 50.23% 

 29.84 التطبيق البعدى

تطبيق المعارؼ القديمة 
 عمى أك اع جديدة

 11.05 التطبيق القبػمى
30 0.74 46.67% 

 25.05 التطبيق البعدى

 الاستجابة بدىشة كرىبة
 18.29 التطبيق القبػمى

45 0.77 45.44% 
 38.74 التطبيق البعدى

 الاستعداد الدادـ لمتعمـ
 16.13 طبيق القبػمىالت

40 0.80 47.63% 
 35.18 التطبيق البعدى

 التفكير التبادلى
 17.50 التطبيق القبػمى

55 0.83 56.36% 
 48.50 التطبيق البعدى

الخمق كالتصكر 
 كالابتكار

 7.13 التطبيق القبػمى
20 0.70 44.87% 

 16.11 التطبيق البعدى

 مقياس عادات العقل
 168.95 لقبػمىالتطبيق ا

470 0.78 49.68% 
 402.42 التطبيق البعدى
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 طلاب المجمىعح التجريثيح

 التطثيق الثعذي    التطثيق القثلً    

فػػػى تنميػػػة عػػػادات  الكحػػػدة( يبػػػيف نسػػػب الفعاليػػػة لاسػػػتخداـ التعمػػػيـ المتمػػػايز لتػػػدريس 17الجػػػدكؿ )
( لمميػػػارات ، 0.89 – 0.70العقػػػل المنتجػػػة لػػػدى طػػػلاب المجمكعػػػة التجريبيػػػة حيػػػث تراكحػػػت مػػػا بػػػيف )

( التػى حػددىا مػاؾ جكجيػاف لمحكػـ عمػى الفعاليػة ، 0.6سػب أكبػر مػف )( لممقياس ككل ، كىى ن0.78ك)
كانػت فعػالاو كأدى إلػى تنميػة  الكحدةمما يدؿ عمى أف التعميـ المتمايز كالذى استخدمتو الباح ة فى تدريس 

% 44.87عادات العقل المنتجة لدى طػلاب المجمكعػة التجريبيػة ، كمػا تراكحػت نسػب التحسػف مػا بػيف )
( 17كالشػكل البيػانى ) %( لمعػادات العقػل ككػل .49.68كبمغػت )المنتجة معادات العقمية %( ل57.37 -

يك ح ذلؾ ة حيث يعمك منحنى درجات طلاب المجمكعة التجريبية فى التطبيػق البعػدى منحنػى درجػاتيـ 
 فى التطبيق القبمى .

 

 

 

 

 ( يك ح فعالية استخداـ التعميـ المتمايز17شكل )

، كبػذلؾ تمػت ( يتبيف تحقق الفرض ال ػامف لمبحػث 17كنتادجو كالشكل البيانى ) (17مف الجدكؿ )
ا جابة عف السماؿ السادس لمبحث الذى نص عمػى ا مػا فاعميػة التعمػيـ المتمػايز فػى تنميػة عػادات العقػل 

 .المنتجة لدى طلاب الص  الأكؿ ال انكى متباينى التحصيل ؟ ا 

 تفسير نتادج البحث كمناقشتيا ة

 بالنسبة لاختبار ميارات التفكير التأممى ة)أ( 

إف اسػػتخداـ اسػػتراتيجيات التعمػػيـ المتمػػايز ، أدى إلػػى تنميػػة ميػػارات التفكيػػر التػػأممى لػػدى طػػلاب 
 المجمكعة التجريبية . كيمكف تفسير ذلؾ عمى النحك التالى ة

 مجمكعػة التجريبيػػة إف اسػتخداـ بعػض اسػػتراتيجيات التعمػيـ المتمػايز ، قػػد سػاعد عمػى تكجيػػو طػلاب ال
 نحك كيفية الاستفادة بنجاح مف مميزات تمؾ الاستراتيجيات ، بعكس طلاب المجمكعة ال ابطة .

  اسػػػػتخداـ الأنشػػػػطة المتنكعػػػػة الشػػػػيقة كالمرتبطػػػػة بمك ػػػػكعات الكحػػػػدة كالمناسػػػػبة لمسػػػػتكيات الطػػػػلاب
التجريبيػػػػة  المختمفػػػػة ، قػػػػد سػػػػاعدت عمػػػػى تنميػػػػة ميػػػػارات التفكيػػػػر التػػػػأممى لػػػػدى طػػػػلاب المجمكعػػػػة

 بمستكياتيا ال لا ة .
  تحقيق الربط بيف المعمكمات الجديدة كالسابقة لدى طلاب المجمكعة التجريبية ، الأمر الػذى لػـ يتػكفر

 لدى طلاب المجمكعة ال ابطة .
  التفاعػػػل ا يجػػػابى النشػػػط لطػػػلاب المجمكعػػػة التجريبيػػػة ، حيػػػث كػػػاف كػػػل طالػػػب ع ػػػك نشػػػط فػػػى

سػػتكياتيا . قػػد سػػاعد ذلػػؾ عمػػى اسػػتخداـ أسػػاليب تفكيػػر مرنػػة ممػػا أدى مجمكعػػات مختمفػػة كمتباينػػة بم
 إلى تنمية ميارات التفكير التأممى لدى المجمكعة التجريبية .
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  استطاع معمـ الجغرافيا أ ناء تدريس الكحدة ، أف يمايز بيف مجمكعات النشاط المختمفة . كقػاـ المعمػـ
بيػػػة ، ممػػػا سػػػاعد عمػػػى تنميػػػة ميػػػارات التفكيػػػر بتكزيػػػع كتػػػاب الطالػػػب عمػػػى طػػػلاب المجمكعػػػة التجري

 التأممى لدى الطلاب .
 ( كدراسػػة مػػركاف 2016كاتفقػػت نتػػادج البحػػث الحػػالى مػػع نتػػادج دراسػػات كػػل مػػف ة دعػػاء أحمػػد ، )

 ( .Konstantinou, et.al, 2013( ، كدراسة )Tulbore, 2013( ، كدراسة )2017أحمد )
 ة ة)ب( بالنسبة لمقياس عادات العقل المنتج

تبػػيف تفػػكؽ طػػلاب المجمكعػػة التجريبيػػة فػػى مقيػػاس عػػادات العقػػل المنتجػػة عمػػى طػػلاب المجمكعػػة 
ال ػػابطة ، يعنػػى ذلػػؾ أف اسػػتخداـ التعمػػيـ المتمػػايز أدى إلػػى تنميػػة عػػادات العقػػل المنتجػػة لػػدى طػػلاب 

 المجمكعة التجريبية ، كيمكف تفسير ذلؾ بما يمى ة

  لػدى الطػلاب كالػذى اتسػـ بالتفاعميػة الاجتماعيػة بػيف الطػلاب مػف كاف لتنمية ميارات التفكير التأممى
ناحيػػة كبػػيف المعمػػـ كمجمكعػػات الطػػلاب مػػف ناحيػػة أخػػرى ، ككمػػا أف اسػػتخداـ اسػػتراتيجيات التعمػػيـ 

أعطػػت لمطػػلاب الفػػرص لػػدفعيـ نحػػك الػػتعمـ ، ممػػا ترتػػب عميػػو تنميػػة عػػادات العقػػل المنتجػػة المتمػػايز 
 لدييـ .

 فيػػا لاسػػتراتيجيات التعمػػيـ المتمػػايز ، قػػد سػػاعد طػػلاب المجمكعػػة التجريبيػػة عمػػى تكظيػػ  معمػػـ الجغرا
بالكحػػدة كالتػػى سػػاعدت بػػدكرىا عمػػى تنميػػة عػػادات العقػػل المنتجػػة الاسػػتفادة مػػف الأنشػػطة المت ػػمنة 

 لدييـ .
  تميػػزت مجمكعػػات الطػػلاب بالمجمكعػػة التجريبيػػة بمسػػتكياتيا المختمفػػة بالتفاعػػل المػػرف ، حيػػث يكػػكف

 طالب ع ك فعاؿ فى مجمكعات مختمفة ، مما ساعد عمى تنمية عادات العقل المنتجة . كل
  اتفقػػت نتػػادج البحػػث الػػراىف مػػع نتػػادج مشػػركعات كدراسػػات م ػػل ة مشػػركع المػػنيج القػػكمى البريطػػانى
( ، كدراسػػػػػة إبػػػػػراىيـ أحمػػػػػد 2013( ، كمشػػػػػركع تنميػػػػػة عػػػػػادات العقػػػػػل المنتجػػػػػة بأسػػػػػتراليا )2005)
 ( .2016( ، كدراسة دعاء كماؿ )2015سة مماؿ   )( ، كدرا2015)

 التوصيات : 
 فى  كء ما تكصل إليو البحث مف نتادج ، يمكف التكصية بما يمى ة

 تك ي  البحكث لزيادة الكعى بأىمية تكظي  التعميـ المتمايز فى عمميتى التعميـ كالتعمـ . (1
راء بحػكث كصػػفية ك انيػة استكشػػافية يجػب تنكيػع البحػػكث فػى مجػػاؿ التعمػيـ المتمػػايز ، مػف حيػث إجػػ (2

 ك ال ة تجريبية .
 تقديـ برامج تدريبية لمعممى الجغرافيا كالمشرفيف التربكييف عف فمسفة التعميـ المتمايز كاستراتيجياتو . (3
أكػػد البحػػث عمػػى أىميػػة تنميػػة ميػػارات التفكيػػر التػػأممى . لػػذا يجػػب عمػػى الخبػػراء كالممارسػػيف لمينػػة  (4

حػػػل التعميميػػػة التأكيػػػد عمػػػى تنميتيػػػا مػػػف خػػػلاؿ المنػػػاىج كالبػػػرامج التعميميػػػة التػػػدريس بمختمػػػ  المرا
 المختمفة .

إ ػػارة كعػػى المعممػػيف بمرحمػػة التعمػػيـ قبػػل الجػػامعى بأىميػػة تنميػػة عػػادات العقػػل المنتجػػة لػػدى طلابيػػـ  (5
 لأىميتيا بالنسبة لممتعمـ .
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 بحوث مستقبمية مقترحة :
يات التعمػػػيـ المتمػػػايز كأ ػػػره فػػػى تنميػػػة ميػػػارات التػػػدريس برنػػػامج تػػػدريبى مقتػػػرح قػػػادـ عمػػػى اسػػػتراتيج -

 المختمفة لدى طلاب شعبة الجغرافيا بكميات التربية .
فاعميػػػة اسػػػتخداـ اسػػػتراتيجيات التعمػػػيـ المتمػػػايز فػػػى تػػػدريس الجغرافيػػػا لتنميػػػة ميػػػارات التفكيػػػر م ػػػل ة  -

 المنظكمى ، كالمركب ، كفكؽ المعرفى ، كالتكليدى .
دراسػات التػى تتنػاكؿ تنميػة ميػارات التفكيػر التػأممى كعػادات العقػل المنتجػة كعلاقتػو إجراء مزيد مػف ال -

 ببعض المتغيرات الأخرى ، لدى تلاميذ التعميـ قبل الجامعى .
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 المراجع
 أولًا : المراجع العربية :

فػى العمػكـ عمػػى مقترحػة قادمػػة عمػى الػتعمـ المػنظـ ذاتيػاو  إسػتراتيجيةفاعميػة ( ة ا 2015إبػراىيـ أحمػد إبػراىيـ ) -
تنميػػػة عػػػادات العقػػػل كميػػػارات التنظػػػيـ الػػػذاتى لطػػػلاب الصػػػ  ال الػػػث المتكسػػػط ذكى أنمػػػاط الػػػتعمـ 

 ا ، رسالة دكتكراه ، كمية التربية ، جامعة أـ القرى . المختمفة
معجـ المصطمحات التربكية المعرفة فى المناىج كطرؽ ( ة 2003أحمد حسيف المقانى ، كعمى أحمد الجمل ) -

 . 3، القاىرة ة عالـ الكتب ، ط ريسالتد
التسػػامؿ الػػذاتى فػػى تػػدريس الجغرافيػػا عمػػى تنميػػة  إسػػتراتيجية( ة ا فاعميػػة 2013أحمػػد عبػػد الرشػػيد حسػػيف ) -

مجمػػػة ميػػػارات التفكيػػػر التػػػأممى كالػػػكعى بمػػػا كراء المعرفػػػة لػػػدى تلاميػػػذ الصػػػ  ال ػػػانى ا عػػػدادى ا ، 
 . 376 ػ 281،  (4)19جامعة حمكاف ،  ة التربية ،، كمي دراسات تربكية كاجتماعية

 .http://www.mop.gov.eg/vision_PDF/2.pdf 2030إستراتيجية التنمية المستدامة مصر  -
( ة ا أ ػػػر اسػػػتخداـ الألعػػػاب التعميميػػػة ا لكتركنيػػػة عمػػػى تنميػػػة التفكيػػػر 2016أسػػػماء   عبػػػد الحمػػػيـ معػػػاذ ) -

مجمػػػة يػػػة لػػػدى تلاميػػػذ الصػػػ  الأكؿ ا عػػػدادى ا ، التػػػأممى كالاتجػػػاه نحػػػػك مػػػادة الدراسػػػات الاجتماع
 . 210ػ  151، ( إبريل 79، الجمعية التربكية لمدراسات الاجتماعية ، العدد ) الدراسات الاجتماعية

( ة ا فعالية برنامج لتعمـ العمكـ باستخداـ أنشطة الػذكاءات المتعػددة فػى تنميػة 2008أشرؼ عبد المنعـ   ) -
المػمتمر عض عمميات العمـ الأساسية لدى تلاميذ الص  ال انى المتكسػط ا ، ميارات حل المشكمة كب

 أيسطس . 4-2، القاىرة ة  العممى ال انى عشر ، لمجمعية المصرية لمتربية العممية
( ة ا أ ر تنكع التدريس كتغريد التعميـ فى تحصيل طالبات الصػ  الرابػع 2013إقباؿ مشطر عبد الصاحب ) -

، العػػراؽ ة الجامعػػة المستنصػػرية ، العػػدد  مجمػػة مداب المستنصػػريةجغرافيػػا ا ، ا عػػدادى فػػى مػػادة ال
 . 40ػ  1( ، 61)

( فػى تنميػة ة تكليػد الأفكػار )سػكامبريس العمػكـ باسػتخداـ إسػتراتيجية تػدر ( ة ا فاعميػ2015ماؿ   محمكد )م -
مجمػة التربيػة ا ،  ميارات التفكيػر التخيمػى كبعػض عػادات العقػل لػدى تلاميػذ الصػ  الأكؿ ا عػدادى

 . 50 – 1( ، 4)18،  العممية
ة ػ( ة ا فاعميػػة نمػػكذج مقتػػرح لمتػػدريس التػػأممى فػػى تنميػػة الميػػارات التدريسيػػ2014أمػػانى عمػػى السػػيد رجػػب ) -

،  مجمة كمية التربيػةكالاتجاه نحك مينة التدريس لدى الطلاب المعمميف شعبة الجغرافيا بكمية التربية ا 
 . 366ػ  274، ( 2)54جامعة طنطا ، 

فعالية برنامج قػادـ عمػى التػدريس المتمػايز فػى تنميػة ميػارات الحيػاة ( ة ا 2013إيماف   لطفى عبد العاؿ ) -
 ا ، رسالة دكتكراه ، كمية التربية بالعريش ، جامعة قناة السكيس الأسرية

كـ عمػػى تنميػػة المفػػػاىيـ ( ة ا فاعميػػة مػػدخل التػػدريس المتمػػػايز فػػى تػػدريس العمػػ2015حػػاتـ   مرسػػى   ) -
مجمػة التربيػة العممية كالاتجاه نحػك العمػكـ لػدى تلاميػذ المرحمػة الابتداديػة بالمممكػة العربيػة السػعكدية ا 

 . 256ػ  219( ، 1)18، الجمعية المصرية لمتربية العممية ،  العممية
العممػى السػادس ا منظكمػة  المػمتمر( ة ا التدريس التأممى كتككيف المعمـ ا 2017حسف شحاتو كدنيا صابر ) -

مػارس ، ص  14ػ  11ا كميػة التربيػة ، جامعػة أسػيكط ،  تكػكيف المعمػـ التحػديات كسياسػات التطػكير
 . 168ػ  158ص 

( ة ا فاعمية اسػتخداـ التعمػيـ المتمػايز فػى تػدريس الدراسػات الاجتماعيػة 2013حسيف   أحمد عبد الباسط ) -
مجمػػة كميػػة اللازمػػة لمدراسػػة لػػدى تلاميػػذ المرحمػػة ا عداديػػة ا عمػػى تنميػػة التحصػػيل كميػػارات القػػراءة 

 . 155ػ  105( ، 3)23، جامعة ا سكندرية ،  التربية
،  منيجيػػػة البحػػػث العممػػػى كتطبيقاتػػػو فػػػى الدراسػػػات التربكيػػػة كالنفسػػػية( ة 1996حمػػػدى أبػػػك الفتػػػكح عطيفػػػة ) -

 القاىرة ة دار النشر لمجامعات .
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الميػارات الكظيفيػة فػى الجغرافيػا فػى عصػر المعمكماتيػة ػ رمى تنظيريػة ( ة 2009خالد عبد المطيػ  عمػراف ) -
 ، دسكؽ ة دار العمـ كا يماف . كتطبيقية

( ة ا فاعميػة برنػامج قػادـ عمػى التعمػيـ المتمػايز فػى تنميػة بعػض ميػارات 2016دعاء أحمد البدكى الشػحات ) -
، السػادس الابتػدادى مرتفعػى الاسػتعداد ا القرف الحادى كالعشريف فى مادة العمكـ لػدى تلاميػذ الصػ  

الممتمر العممى الخامس كالدكلى ال الث كمية التربية جامعة بكرسعيد ، ا المدرسػة المصػرية فػى القػرف 
 . 511ػ  486ص ص إبريل ،  17ػ  16ا  الحادى كالعشريف

مفػػػاىيـ العمميػػػة المحطػػػات العمميػػػة فػػػى تنميػػػة ال إسػػػتراتيجيةفعاليػػػة ( ة ا 2016دعػػػاء كمػػػاؿ صػػػادؽ عػػػكض ) -
ا ، رسػػالة ماجسػػتير ، كميػػػة  كعػػادات العقػػل المنتجػػة لػػدى طػػلاب المرحمػػة ال انكيػػة فػػى مػػادة الأحيػػاء

 التربية ، جامعة المنصكرة .
( ة ا برنػامج قػادـ عمػى اسػتراتيجيات التعمػيـ المتمػايز لتنميػة ميػارات الػتعمـ 2015دعاء   محمػكد دركيػش ) -

مجمػة دراسػات عربيػة فػى نجػاز لػدى الطالبػات المعممػات شػعبة الجغرافيػا ا ، المنظـ ذاتياو كالدافعية للإ
 ( يناير .57، العدد ) التربية كعمـ النفس

استراتيجيات التدريس فى القرف الحادى كالعشريف دليػل المعمػـ ( ة 2011ذكقاف عبيدات ، سييمة أبك السميد ) -
 ، عماف ة دار الفكر . كالمشرؼ التربكى 

المجمة المصرية لمدراسات ( ة ا حجـ التأ ير الكجو المكمل لمدلالة ا حصادية ا ، 1997ر )رشدى فاـ منصك  -
 . 96ػ  56( ، 16، العدد ) النفسية

( ة ا فاعميػة اسػتخداـ حقادػب العمػل القادمػة عمػى التقػكيـ ال ػمنى فػى تنميػة كػل 2014ر ا السيد حجػازى ) -
مجمة التربية العمكـ لدى تلاميذ المرحمة ا عدادية ، مف التفكير التأممى كالتحصيل كالاتجاه نحك مادة 

 . 242-191( ، 6)17،  العممية
( ة ا التفاعػػػل بػػػيف خػػػرادط التفكيػػػر كبعػػػض أسػػػاليب التعمػػػيـ كأ ػػػره فػػػى تنميػػػة كػػػل مػػػف 2009زبيػػػدة   قرنػػػى ) -

مجمػة ،  اكـل الث ا عدادى فى مادة العمالتحصيل كالتفكير التأممى كاتخاذ القرار لدى تلاميذ الص  ا
 .( ، أيسطس149، العدد ) دراسات فى المناىج كطرؽ التدريس

، عمػاف ة دار ال قافػة لمنشػر كالتكزيػع  مبادئ القياس كالتقكيـ فى التربية( ة 2002زكريا   القاىر كمخركف ) -
. 

رافيا عمػى مدى فاعمية استخداـ الرحلات المعرفية عبر الكيب فى تدريس الجغ( ة ا 2011زياد الفار يكس  ) -
ا ، رسػالة ماجسػتير ، يػزة ،  مستكى التفكير التأممى كالتحصػيل لػدى تلاميػذ الصػ  ال ػامف الأساسػى

 جامعة الأزىر ، كمية التربية .
( ة ا العلاقػػة بػػيف التفكيػػر التػػأممى كالتحصػػيل لػػدى عينػػة مػػف الطػػلاب الجػػامعييف 2004زيػػاد أمػػيف بركػػات ) -

، كميػة  مجمػة العمػكـ التربكيػة كالنفسػيةمتغيرات الديمغرافية ، كطلاب ال انكية العامة فى  كء بعض ال
 .( 4)16التربية ، جامعة البحريف ، 

ا ، القػاىرة  نحك تعميـ أف ل ميػارات دراسػية كعػادات عقميػة كذكػاء كجػدانى( ة ا 2014رى عمى )ػسعدية شك -
 ة المكتبة العصرية .

ـ المتمػػايز فػػى تحصػػيل مػػادة التػػاريي لػػدى طالبػػات ( ة ا أ ػػر إسػػتراتيجية التعمػػي2015سػػميرة محمػػكد حسػػيف ) -
 ( .213، جامعة ديالى ، العدد ) مجمة كمية التربية الأساسيةالص  الأكؿ المتكسط ا ، 

( ة ا تكظيػ  الػذكاء المتعػدد باسػتخداـ اسػتراتيجيات مقترحػة لػتعمـ العمػكـ 2004سنية عبد الػرحمف الشػافعى ) -
، الجمعيػػػة  مجمػػػة التربيػػػة العمميػػػةمرحمػػػة ا عداديػػػة المينيػػػة ا ، فػػػى تعمػػػـ المفػػػاىيـ العمميػػػة لتلاميػػػذ ال

 ( .4)7المصرية لمتربية العممية ، 
، القػػػاىرة ة دار الفكػػػر  ا حصػػػاء فػػػى البحػػػكث النفسػػػية كالتربكيػػػة كالاجتماعيػػػة( ة 1977السػػػيد   خيػػػرى ) -

 العربى .
ديل فػى تنميػة التفكيػر التػأممى كميػارات أ ر تكظي  أساليب التقػكيـ البػ( ة ا 2013شادى عبد الحافظ حميد ) -

ا ، رسػالة ماجسػتير ، ييػر منشػكرة ،  رسـ الخػرادط بالجغرافيػا لػدى طالبػات الصػ  العاشػر الأساسػى
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 كمية التربية ، الجامعة ا سلامية ، يزة .
يػػػر ( ة ا فاعميػػػة الػػػرحلات المعرفيػػػة عبػػػر الكيػػػب لتػػػدريس الكيميػػػاء فػػػى تنميػػػة التفك2014صػػػالح   صػػػالح ) -

ة ، رابطػ مجمػة دراسػات عربيػة كعمػـ الػنفسالتأممى كالتحصيل الدراسى لدى طلاب المرحمػة ال انكيػة ا 
 . 178ػ  127( ، الجزء ال انى ، 45التربكييف العرب ، العدد )

( ة ا أ ر إستراتيجية التعميـ المتمايز فى تعديل التصكرات 2015صباح حسف الزبيدى ، زينب جاسب مجيد ) -
،  مجمػة البحػكث التربكيػة كالنفسػيةمفػاىيـ الجغرافيػة عنػد طالبػات الصػ  الأكؿ المتكسػط ا ، البديمة لم

 ( .46العراؽ ة جامعة بغداد ، العدد )
( ة ا أ ػػػر اسػػػتخداـ اسػػػتراتيجيات التعمػػػيـ المتمػػػايز فػػػى تػػػدريس التػػػاريي عمػػػى تنميػػػة 2014صػػػفاء   عمػػػى ) -

مجمػػة دراسػػات عربيػػة فػػى التربيػػة ال ػػانكى ا ،  ميػػارات الاقتصػػاد المعرفػػى لػػدى طػػلاب الصػػ  ال ػػانى
 ( .2( ، الجزء )49، العدد ) كعمـ النفس

ة ممسسػة ، الريػاض اسػتخداـ حزمػة البػرامج ا حصػادية فػى تحميػل البيانػات( ة 2003عبد الله النجػار عمػر ) -
 شبكة لمبيانات .

اءات المتعػػددة كعلاقتيػػا بػػبعض ( ة ا اسػػتراتيجيات الػػتعمـ لمػػذك2003عػػزك إسػػماعيل عفانػػة ، كنادمػػة نجيػػب ) -
الممتمر العممى الخامس عشر ، لمجمعيػة المتغيرات لدى طمبة المعمميف تخصص ريا يات بغزة ا ، 

 يكليك . 22 – 21، القاىرة ة  المصرية لممناىج كطرؽ التدريس
صػػػيل ( ة ا فاعميػػػة اسػػػتخداـ بعػػػض اسػػػتراتيجيات مػػػا كراء المعرفػػػة فػػػى تح2005فاطمػػػة   عبػػػد الكىػػػاب ) -

الفيزياء كتنمية التفكير التأممى كالاتجاه نحك اسػتخداميا لػدى طػلاب الصػ  ال ػانى ال ػانكى الأزىػرى ا 
 .( 4)8، الجمعية المصرية لمتربية العربية ،  مجمة التربية العممية، 

ريي ( ة ا أ ػر دمػج أجػزاء مػف برنػامج كػكرت لتعمػيـ التفكيػر فػى محتػكى مػادة التػا2013فايزة أحمد الحسػينى ) -
مجمػة الجمعيػة التربكيػة ، ا عداديػةاعمى تنمية عادات العقل كميارة اتخاذ القرار لػدى تلاميػذ المرحمػة 

 . 171 – 115، سبتمبر ،  53، العدد  لمدراسات الاجتماعية
 ، القاىرة ة دار الفكر العربى . عمـ النفس ا حصادى كقياس العقل البشرى ( ة 1978فماد البيى السيد ) -
، ترجمة مدارس  الص  المتمايز الاستجابة لاحتياجات جميع طمبة الص ( ة 2005تكممينسكف ) كاركؿ مف -

 الظيراف الأىمية الظيراف ، دار الكتاب التربكى لمنشر كالتكزيع ، الممكة العربية السعكدية .
لػػديف كػك ر حسػيف جكجػؾ ، كماجػدة مصػطفى السػيد ، كفرمػاكى   فرمػاكى ، كعميػة حامػد أحمػد ، كصػلاح ا -

تنكيػػع التػػدريس فػػى الفصػػل دليػػل ( ة 2008خ ػػر ، كأحمػػد عبػػد العزيػػز عيػػاد ، كبشػػرى أنػػكر فايػػد )
، بيػركت ة مكتػب اليكنسػكك ا قميمػى  المعمـ لتحسيف طرؽ التعميـ كالتعمػيـ فػى مػدارس الػكطف العربػى

 لمتربية فى الدكؿ العربية .
اسػػتخداـ طريقػػة التعاقػػد كالأسػػمكب المعرفػػى فػػى ( ة ا أ ػػر التفاعػػل بػػيف التػػدريس ب2006ماجػػد بػػلاؿ رايػػب ) -

، جامعة بنيا  مجمة كمية التربيةتنمية بعض ميارات التدريس لدى الطلاب المعمميف بكمية التربية ا ، 
 . 177ػ  125، ( ، يكليك 16( ، الجزء )67، العدد )

،  اتػو ػ تنميتػو ػ أنماطػوالتفكيػر مػف منظػكر تربػكى تعريفػو ػ طبيعتػو ػ ميار ( ة 2005مجػدى عزيػز إبػراىيـ ) -
 القاىرة ة عالـ الكتب .

 ، عماف ، دار صفاء لمنشر كالتكزيع . الجكدة الشاممة كالجديد فى التدريس( ة 2009محسف عمى عطية ) -
 .11، عماف ة دار الفكر ، ط طرؽ تدريس الدراسات الاجتماعية( ة 2011  إبراىيـ قطاكى ) -
استخداـ إستراتيجية التعميـ المتمايز فػى تنميػة ميػاراتى القػراءة كالكتابػة  فاعمية( ة ا 2014  شحادة زقكت ) -

ا رسػػػالة ماجسػػػتير ، كميػػػة التربيػػػة ،  لػػػدى تلاميػػػذ الصػػػ  ال ػػػانى الابتدادػػػػى فػػػى مقػػػرر المغػػػة العربيػػػة
 الجامعة ا سلامية ، يزة .

مى ، كرقية رافع ، كناديا سميح   عكدة الريمادى ، كشادية أحمد ، كعدناف يكس  ، ك  كليد ، كفارس حم -
 ، عماف ة دار المسيرة . عمـ النفس العاـ( ة 2014)
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( ة ا فاعمية كحػدة مقترحػة فػى الرسػـ البيػانى فػى  ػكء نظريػة الػذكاءات المتعػددة 2003محمكد إبراىيـ بدر ) -
ة ػالمػػػػمتمر العممػػػػى الخػػػػامس عشػػػػر ، الجمعيػػػػكأ رىػػػػا عمػػػػى اتجاىػػػػات الطػػػػلاب نحػػػػك الريا ػػػػيات ا ، 

 يكليك . 22 – 21، القاىرة ة  لمصرية لممناىج كطرؽ التدريسا
( ة ا فاعميػػة نمػكذج إديمسػكف لمػػتعمـ مػف أجػػل الاسػتخداـ فػى تنميػػة بعػض ميػػارات 2013مػدحت   صػالح ) -

التفكيػػػر التػػػأممى كالتحصػػػيل فػػػى مػػػادة العمػػػكـ لػػػدى تلاميػػػذ الصػػػ  ال ػػػانى المتكسػػػط بالمممكػػػة العربيػػػة 
 . 118-85،  (1)26،  ة التربيةمجمة كميالسعكدية ا ، 

( ة ا فاعميػػػػة مقػػػػرر مقتػػػػرح فػػػػى بيكلكجيػػػػا الف ػػػػاء لتنميػػػػة ميػػػػارات التفكيػػػػر 2016رفػػػػت حامػػػػد   ىػػػػانى )يم -
 مجمة التربية العمميػةالمستقبمى كميارات التفكير التأممى لدى طلاب شعبة البيكلكجى بكميات التربية ا 

 . 122ػ  65( ، 5)19، الجمعية المصرية لمتربية العممية ، 
( ة ا برنػػػامج قػػػادـ عمػػػى مػػػدخل التػػػدريس المتمػػػايز لتنميػػػة ميػػػارات القػػػراءة 2017مػػػركاف أحمػػػد   السػػػماف ) -

، الجمعيػة المصػرية  مجمػة القػراءة كالمعرفػةالمك فة كالكتابة التفسيرية لدى تلاميذ المرحمة ا عداديػة ا 
 اير .( ، الجزء الأكؿ ، ين183لمقراءة كالمعرفة ، العدد )

( ة ا أ ػػر اسػػتخداـ التػػدريس المتمػػايز فػى تنميػػة التحصػػيل كبعػػض عػػادات العقػػل لػػدى 2014مػركة   البػػاز ) -
 – 1( ، 6)17،  مجمة التربية العمميةتلاميذ المرحمة الابتدادية متباينى التحصيل فى مادة العمكـ ا ، 

45 . 
ممػػى التربيػػة ا سػػلامية فػػى المرحمػػة الابتداديػػة ( ة ا تقػػكيـ الأداء التدريسػػى لمع2013مسػػفر عي ػػو المػػالكى ) -

( ، الجػزء الأكؿ ، 13، بكرسعيد ، العدد ) مجمة كمية التربية، فى  كء إستراتيجية التعميـ المتمايز ا 
 . 185ػ  155

فاعميػػػػة برنػػػػامج حاسػػػػكبى قػػػػادـ عمػػػػى نظريػػػػة الحمػػػػكؿ ا بداعيػػػػة ( ة ا 2014مصػػػػطفى سػػػػعد عبػػػػد الكىػػػػاب ) -
تريز ( فى تنمية عػادات العقػل كالأداء التدريسػى لمعممػى الريا ػيات بالمرحمػة  لممشكلات الريا ية )

 ا ، رسالة دكتكراه ، كمية التربية ، جامعة دمياط . ا عدادية
أ ر استخداـ التدريس المتمػايز عمػى التحصػيل الدراسػى فػى مقػرر المغػة ( ة ا 2012معيض حسف الحميسى ) -

ا ، رسالة ماجستير ، مكة ة جامعة أـ القػرى ، كميػة  ا بتدادىا نجميزية لدى تلاميذ الص  السادس 
 التربية .

 ، عماف ة دار الشركؽ لمنشر . أساسيات القياس فى العمكـ السمككية( ة 2004مكسى النبياف ) -
( ة ا أ ر إستراتيجية التدريس المتمايز فى تنمية التحصيل كالتفكير التأممى فػى مادة 2016مى عمر السبيل ) -

، الجمعيػػػة المصػػػرية لمتربيػػػة  مجمػػػة التربيػػػة العمميػػػةكـ لػػػدى طالبػػػات الصػػػ  السػػػادس الابتػػػدادى ا العمػػ
 . 136ػ  115( 1)19العممية ، 

( ة ا إستراتيجية مقترحة قادمة عمى التعمـ المستند إلى الػدماغ لتنميػة 2016نيمة عبد المعطى الصادؽ جاد ) -
مجمػػة لكيميػػاء لػػدى طػػلاب الصػػ  الأكؿ ال ػػانكى ا ميػػارات التفكيػػر التػػأممى كعػػادات الاسػػتذكار فػػى ا

 . 188ػ  137( ، 1)19، الجمعية المصرية لمتربية العممية ،  التربية العممية
( ة ا خرادط العقل كأ رىا فػى تنميػة المفػاىيـ العمميػة كالتفكيػر البصػرى كبعػض 2014نكاؿ عبد الفتاح فيمى ) -

( 1)17،  مجمػة التربيػة العمميػةى فػى مػادة العمػكـ ا ، عادات العقل لدى تلاميذ الص  الرابع الابتػداد
129 – 173 . 

( ة ا أ ر استخداـ إسػتراتيجية شػكل البيػت الػدادرى فػى تػدريس العمػكـ عمػى 2013ىالة عبد القادر السنكسى ) -
،  مجمػػػة التربيػػػة العمميػػػةتنميػػػة المفػػػاىيـ العمميػػػة كالتفكيػػػر التػػػأممى لػػػدى تلاميػػػذ المرحمػػػة ا عداديػػػة ا ، 

16(5 ، )181-206 . 
فعاليػة برنػامج مقتػرح فػى الدراسػات الاجتماعيػة قػادـ عمػى النظريػة ( ة ا 2019ىبة السيد عبد السميع السػيد ) -

البناديػػػة فػػػى تنميػػػة بعػػػض ميػػػارات التفكيػػػر التػػػأممى كالقػػػدرة عمػػػى اتخػػػاذ القػػػرار لػػػدى تلاميػػػذ المرحمػػػة 
 منصكرة .، رسالة دكتكراه ، كمية التربية ، جامعة الا  ا عدادية
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فاعمية خرادط التفكير فى تدريس منيج الأحياء فى رفع مستكى التحصػيل كتنميػة ( ة ا 2015ىبة   بشير ) -
، رسػالة ماجسػتير ، كميػة التربيػة ، ا  ميارات التفكير التأممى فى الأحياء لدى طلاب المرحمة ال انكيػة

 جامعة دمياط .
ط التفكير فػى تنميػة عػادات العقػل كمفيػكـ الػذات الأكػاديمى ( ة ا فاعمية خراد2013ك حى حباب عبد الله ) -

( ، 1)5،  مجمػة جامعػة أـ القػرى لمعمػكـ التربكيػة كالنفسػيةلدى طالبات قسـ الأحيػاء بكميػة التربيػة ا ، 
188 – 214 . 

 ، بيركت ة مكتبة الفلاح . التفكير كالمنيج المدرسى( ة 2003كليـ عبيد ، كعزك عفانة ) -
 ، جامعة بابل . مجمة كمية التربية الريا ية( ة العزك السببى فى الريا ة ، 2015تميمى )ياسيف عمكاف ال -
 ، الأردف ، ديبكنك لمطباعة كالنشر .  لا كف عادة لمعقل( ة 2005يكس  قطامى ) -
 ، عماف ، دار الفكر . عادات العقل كالتفكير النظرية كالتطبيق( ة 2005يكس  قطامى ، كأميمة عمكر ) -
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