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لتنهية بعض نواتج التعمم  في الفمسفة استخدام نهوذج بناء الهعرفة الهشتركة
  الهستهدفة لدى طلاب الهرحمة الثانوية

 د. سعاد هحهد عهر
  :ستخمص البحثه

الهرحمة في الفمسفة لدى طلاب بعض ىواتج التعمم الهستٍدفة ٌدف البحث الحالي إلِ تىهية 
حدة هبادئ التفكير الفمسفي" هن و . وتم اختيار "ة باستخدام ىهوذج بىاء الهعرفة الهشتركةالثاىوى

اختبار  :البحث  أداةولتحقيق ٌدف البحث تم بىاء  2017-2016هقرر الفمسفة لمعام الدراسي 
( طالب 04ة البحث وعددٌا ) وطبق البحث عمِ هجهوع ،ىواتج التعمم الهستٍدفة في الفمسفة

بهحافظة االقاٌرة، وقد أسفرت ىتائج البحث عن فاعمية ىهوذج بىاء الهعرفة الهشتركة في تىهية 
 . ةالثاىوى الهرحمةفي الفمسفة لدى طلاب بعض ىواتج التعمم الهستٍدفة 

 
 ــ  ىواتج التعمم الهستٍدفة: ىهوذج بىاء الهعرفة الهشتركة ــ  الكمهات الدالة
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Abstract 
 

      The Effectiveness of The Common Knowledge Construction Model 
in philosophy on Intended  learning outcomes for First Secondary Grade 
Student. 
     Current research aimed to- Intended  learning outcomes in 
philosophy for first secondary grade students by using “common 
knowledge construction model "Principles of Philosophical Thinking Unit"  
for the year 2016  -2017. 
     To achieve the aim of the research. two tools of  research was built 
” achievement test for learning outcomes Intended test. 
     The research  was applied on the research group which its number 
is (40) students in. 
     The results of research were the effectiveness of “common 
knowledge construction model” in the development of achievement and 
Intended  learning outcomes  in philosophy  for first secondary grade 
students, And Superiority of  experimental group in achievement and 
Intended  learning outcomes in philosophy. 
 

 earninglIntended  -: common knowledge construction modelKey words
outcomes. 
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بعض نواتج التعمم  نهيةلت في الفمسفة استخدام نهوذج بناء الهعرفة الهشتركة
  لدى طلاب الهرحمة الثانوية الهستهدفة

 د. سعاد هحهد عهر                                                            
 استاذ الهىاٌج وطرق تدريس الفمسفة الهساعد                                                  

 جاهعة عين شهس –بكمية التربية                                                            

 الهقدهة:
ذا       يتطمب عصر الألفية الثالثة إىسان قادر عمِ بىاء الهعارف واستخداهٍا بشكل سميم، وٌ

يتطمب تطوير هىظوهة التعميم وتٍيئة الفرد ليطور خبراتً وأبىيتً الهعرفية، فالهجتهع بحاجة إلِ 
 هتعمهين يتسهون بالبحث والتحميل وتحري الدقة في الحصول عمِ الهعموهات.

لمهقررات الأساسية الركيزة  learning outcomes Intendedالهستٍدفة  واتج التعمموتُعد ى     
التحديات اجٍة لهوِ يىشدٌا الهجتهع فِ أبىائً ـارات التـارف َالهٍـتتضهو الهع ِـية ٌَـالدراس

ىواتج التعمم الهستٍدفة فالتعميم القائم عمِ ، جديدةل بالهٍو الهختمفة َتَفير فرص عهتقاء الارو
ستقبل ويعزز هجهوعة هن الهفٍو يركز عمِ فة وىهوذج يختمف كثيراً عن التعميم التقميدي فمس

القدرات والهٍارات الحياتية التي تتجاوز الىهط التقميدي لمتعمم، بل إىً يُعتبر هسؤول عن تغيير 
 الهفاٌيم التقميدية لمتعمم.

بالقيـــاس والتقويـــم وذلـــك  الإٌتهاميرافـــق عهميـــات التطويـــر فـــي التعميـــم الهزيـــد هـــن و       
ـــق كفايـــة عاليـــة لمهىظهة التعميهيـــة، وحيـــث إن قيـــاس ىواتـــج التعمـــم  لأٌهية ضبـــط الجـــودة لتحقي

 ــرص عميٍا هراكـــز القيـاس والتقويـم في أى هؤسسة تعميهية .يعـــد هـــن أبـــرز الهجالات التـــي تحـ
أصبح تقييم ىواتج التعمم هن أٌم القضايا التي تركز عميٍا هداخل الجودة، حيث تساعد عمِ و 

تطوير أساليب هىاسبة  في التعمم تغطي الهعارف والهٍارات الهطموبة لمهتعمم، وتجعل التقييم 
 (.5404س تابعاً لً. )إقبال زين العابدين،عىصرا فاعلًا في التعمم ولي

تً ـد دراسـالطالب َيكَو قادرا عمِ أدائً بعيعرفً  ىَاتج التعمن ها يىبغِ أو  ثل تهو     
تسٍم في ياغة ىَاتج تعمن ـِ صـلهقرر دراسي أَ برىاهج  هعيو . َتسعِ هؤسسات التعمين إل

َها تتضهىً هو هعارف ل يرات الهستقبهتغالتعاهل هع هتطمبات وإعداد الطلاب القادريو عمِ 
 ارات هتطَرة.ـَهٍ
وتأتي أٌهية ىواتج التعمم لمهعمم في أىٍا تىظم أعهال الهعمم بها ييسر اكتساب طلابً لىواتج      

التعمم الهطموبة بعيدا عن العشوائية، واستخدام استراتيجيات تدريس تُسٍم في زيادة فرص التعاون 
م فِ إطار اكتساب الىواتج الهقصودة وتحديد ىقاط القوة وتدعيهٍا الىشط بين الطالب والهعم

وتحديد ىقاط الضعف وعلاجٍا فِ إطار العهل عمِ تحقيق رؤية الهؤسسة التعميهية وضهان 
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الجودة الشاهمة لمهؤسسة التعميهية ، فالتوجً الجديد الذي فرضتً ىظم الجودة في التعميم يركز 
يتعمهوا الكيفية التي يتعمهون بٍا، وعمِ استخدام التقييم بشكل عمِ هساعدة الهتعمهين عمِ أن 

 هدهج في الهىٍج. 
و دراسة ـً هـد اىتٍائـالجيدة ٌي التي تعكس سمَكيات الطالب َهٍاراتً بعالتعمم ىَاتج و     

 SMARTٌذي الىَاتج عمِ خصائص الأٌداف الذكية ل الهقررات الدراسية. َيجب أو تشته
Objectives ل في أن تكون هحددة ، وقابمة لمقياس ،وأن تتضهن فعلا ائص تتهثـلخصٌَذي ا

اب، واحلام الباز،  (. 5442ىشطا، وتكون ذات صمة بالطالب، وذات وقت هحدد )هجدي عبدالوٌ
وتُعد الىظرية البىائية هن ىظريات التعمم الهتهركزة حول الهتعمم، والتي تٍتم بالجاىب الكيفي      

ي تفكير الهتعمم وسموكً وقيهً ىتيجة عهميات التعمم والتقييم، والتي تؤكد عمِ لمتعمم، وبالتغير ف
ها يجري بداخل عقل الهتعمم والعواهل التيَ تؤثر عمِ سموكً ىحو عهميات التفكير العميا. وأصبح 
ٌىاك تركيز عمِ ىواتج التعمم، واقتضِ ذلك أن تكون ىواتج التعمم واضحة لمهعمم والهتعمم حتِ 

 (.002: 0221الهتعمم تقويم ذاتً هقارىة بهستويات الأداء الهطموبة )الخميمي،  يستطيع
ا بها       والتدريس هن هىظور البىائية ٌو عهمية تىظيم لهواقف التعمم في غرفة الصف وغيرٌ

 وهن هراحل التدريسيهكن الهتعمم هن بىاء هعرفتً هع بعض التوجيً والإرشاد هن قبل الهعمم، 
لبىائي الهشاركة وتعىي  تبادل الأفكار بين الطلاب فيها وصموا إليً هن إجابات هن الهىظور ا

ا عن أن ،  وحدوث تعديلات في أبىيتٍم ) تراكيبٍم ( الهعرفية وتُعبر البىائية في أبسط صورٌ
 .الهتعمم ولا يستقبمٍا بصورة سمبية هن البيئة يحققٍاالهعرفة تبُىِ بصورة ىشطة 

وتشير البحوث والدراسات السابقة إن استراتجيات التعميم السائدة لاتساعد الهتعمهين عمِ أن      
يتعمهوا كيف يتعمهون، ولا تقدم تعميها أو تقييهاً يساعد في تحقيق ىواتج التعمم الهتقدهة هن 

قصاء ، والاستInquiryوالإستقصاء  Higher-Order Thinking Skillsهٍارات التفكير العميا 
 ( .5: 5404خلال عهمية التعمم.)إقبال زين العابدين،  Reflection والتفكر
وفي السىوات الأخيرة، وهع التركيز عمِ جودة التعميم ، والاىتقال هن الىظرة التقميدية إلِ      

التقييم باستخدام ىهاذج عقمية لٍا هعىِ تركز عمِ الىواتج كدليل عمِ جودة التعميم، وأصبحت 
سة التعميهية تركز عمِ جودة التعمم وىواتجً وهدى هىاسبة أساليب التقييم الهستخدهة هع الهؤس

 التطور في ىظريات التعمم.
وتُهثل هادة الفمسفة أحد فروع "العموم الإىساىية" التي تدرس لطلاب الهرحمة الثاىوية والتي      

ة العميا ، والقدرة عمِ حل هن أٌم هؤشرات هعايير خريجيٍا تىهية القدرات الذٌىية العقمي
الهشكلات اليوهية، والتأكيد عمِ الىظرة الىقدية لمحياة ، والإرتقاء بالسموك الإىساىِ هن خلال 

 (.5405-5400هواقف تدريسية داخل حجرة الدراسة.) وثيقة هىٍج الفمسفة والهىطق،
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ب استخدام ىظريات وتىهية ىواتج التعمم الهستٍدفة لدى الطلاب الدارسين لمفمسفة يتطم    
وهداخل حديثة في التدريس تتهركز حول الهتعمم وتسهح لمطلاب بههارسة التفكير الفمسفي 
وتوظيف هٍارات البحث وحل الهشكلات وتٍيئة بيئة تعمم يهارسون فيٍا الحوار والىقد وتبادل 

 الأفكار والتشارك في الهعرفة هها يسٍُم في تحسين تحصيل الهتعمهين.
 (CKCM)ي الىهاذج الحديثة في التدريس ىهوذج بىاء الهعرفة الهشتركة وهن ٌذ     

Common knowledge Construction Model  الذي اقترح بواسطة إيبىزر وكوىر
(Ebenezer& Connor, 1998 و ىهوذج يقوم عمِ بىاء الهتعمم لمهعرفة واستخداهٍا في ( وٌ

 (.(Iyibil, 2011,3 ا؟(. حل الهشكلات والقضايا هن خلال)هاذا؟، كيف؟،،لهاذ
وقد أثبتت عدد هن الدراسات والبحوث السابقة أٌهية استخدام ىهوذج بىاء الهعرفة الهشتركة في 

يبل )Ebenezer et al., 2010التدريس هىٍا دراسة : أيبيىزر وآخرون) ( ,Iyibil, 2011( وا 
 (.5405( وأهيهة هحهد) 5405وهىِ الخطيب ،وسهاح الأشقر)

و ىهوذج لم تدريس يٍتم بالهعرفة الهسبقة لدى الهتعمهين وربطٍا بالهعرفة الجديدة  لتوليد وٌ
 الهعموهات وأفكار جديدة وهبتكرة، ويتكون ٌذا الىهوذج هن أربعة هراحل تفاعمية وهتكاهمة ٌي

Ebenezer, 2010, 2): ) 
م و التي فيٍا يقو  Exploring and Categorizing) هرحمة الاستكشاف والتصىيف ) - 0

 الهعمم بالتعرف عمِ الهعرفة الهسبقة الهوجودة لدى الهتعمهين عن الفكرة ويصىفٍا إلِ أقسام. 
( والتي يتم فيٍا بىاء   Constructing and Negotiatingهرحمة البىاء والتفاوض )  - 5

 الهفاٌيم والتفاوض هن خلال الهىاقشة هع الهعمم ، وبين التلاهيذ بعضٍم البعض.
( ويتم ذلك هن خلال الهشاركة Extending and Translatingوسع والترجهة  )هرحمة الت -5

 في حل الهشكلات أو القضايا.
ي هرحمة التقييم بوسائل  Reflecting and Assessingهرحمة التأهل والتقييم ) - 0 ( وٌ

 هختمفة وهتعددة، لمتوسع والوصول لهستوى أعمِ هن الهعرفة. 
ويعتهد ٌذا الىهوذج عمِ ها أكدت عميً البىائية هن أن استراتيجيات التدريس يىبغي أن تعهل 
عمِ تشجيع الهشاركة الىشطة بين الهعمم والطالب ، وبالتالي تركز البىائية عمِ الأىشطة التي 
، تتطمب الهشاركة الىشطة والتفاعل ، والأىشطة الصفية،التي تشجع بىاء الهعرفة. )حسن زيتون 

 (  025،  5445كهال زيتون ، 
كها أن لمتعمم هن خلال ٌذا الىهوذج لً جاىب اجتهاعي أي يتطمب تعاوىا اجتهاعيا يسهح 
بتقسيم الطلاب إلِ هجهوعات صغيرة و يعطِ لٍم الفرصة لهىاقشة تفسيراتٍم واجراءاتٍم 

الهجهوعات  والبياىات التي يحصمون عميٍا هع أقراىٍم ، وكذلك تٍيئة الفرصة لعرض بعض
لىتائج عهمٍم عمِ طلاب الفصل في ىٍاية الىشاط استىادا إلِ أن التعمم ىتاج لمتفاعل 
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ويهكن التوثيق لأٌهية إجراء ٌذا البحث في (،  525، 5445الاجتهاعي. ) كهال زيتون ، 
 الىقاط الأتية:

حدبثة في  تأكيد الإتجاٌات الحديثة عمِ ضرورة الإٌتهام بإستخدام ىهاذج واستراتيجيات-0
عهمية التدريس والتي تسٍم في تحقيق أٌداف التعمم وتحسين الهخرجات التعميهية وهن ٌذي 

هىِ فيصل وسهاح  ،  Ebenezer,et.al., 2010الىهاذج ىهوذج بىاء الهعرفة الهشتركة. )
 (.5405( ، أهيهة أحهد)5405فاروق )

عن الطريقة التقميدية في التدريس    توصيات العديد هن الدراسات العربية والأجىبية بالبعد -5 
واستخدام هداخل حديثة تركز عمِ إيجابية الهتعمم في الهوقف التعميهي هثل: دراسة سٍام حىفي 

اب ) 5404)  م(. 5405م(، وجيٍان أحهد )5404م( ،أحهدعبد الوٌ
 الدراسات والبحوث السابقة التي أثبتت وجود ضعف في تدريس ٌذي الهادة ؛ وقد حاولت -5

( ، 5440دراسة سعاد فتحي)الكثير هىٍا تقديم تصور أو رؤى جديدة لتدريس الفمسفة وذلك هثل: 
دراسة أهال م( ، 5441( ، دراسة سٍام حىفي )5445ىٍِ سهير)، م( 5442سٍام حىفي )

 م(.5405م( ، دراسة ىٍمة عميش )5400اسهاعيل)
ىهوذج بىاء الهعرفة الهشتركة في وعميً فقد أجري البحث الحالي بٍدف هعرفة فاعمية استخدام 

 الفمسفة لتىهية بعض ىواتج التعمم الهستٍدفة لدى طلاب الصف الأول الثاىوى    .
  هشكمة البحث

تتحدد هشكمة البحث في ضعف هستوى ىواتج التعمم الهستٍدفة لدى طلاب الصف الأول      
ق الىواتج الهستٍدفة هن تدريس الثاىوي ىتيجة استخدام طرق تدريس تقميدية لاتسٍُم في في تحقي

عهال العقل، ولاتىهي الهٍارات الهعرفية  الفمسفة ولاتشجع الطلاب عمِ ههارسة التفكير الفمسفي وا 
والذٌىية لديٍم، لذا يحاول ٌذا البحث استخدام ىهوذج بىاءالهعرفة الهشتركة لتىهية بعض ىواتج 

لثاىوى ولمتصدي لٍذي الهشكمة تحاول التعمم الهستٍدفة في الفمسفة لدى طلاب الصف الأول ا
 الدراسة الإجابة عن السؤال الرئيسي الآتي : 

كيف يهكن استخدام ىهوذج بىاء الهعرفة الهشتركة في الفمسفة لتىهية بعض ىواتج التعمم 
 الهستٍدفة لدى طلاب الصف الأول الثاىوى ويتفرع عن ٌذا السؤال الأسئمة الآتية :

 الهستٍدفة في الفمسفة لدى  لطلاب الصف الأول الثاىوي ؟ها ىواتج التعمم  -0
ها أسس استخدام ىهوذج بىاء الهعرفة الهشتركة في الفمسفة لتىهية بعض ىواتج التعمم  -5

 الهستٍدفة  لدى طلاب الصف الأول الثاىوي ؟
عرفة ها صورة وحدة هن هقرر الفمسفة بالصف الأول الثاىوي هعدة باستخدام ىهوذج بىاء اله -5 

 الهشتركة ؟
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ها فاعمية استخدام ىهوذج بىاء الهعرفة الهشتركة في تىهية بعض ىواتج التعمم الهستٍدفة لدي  -0
 طلاب الصف الأول الثاىوي ؟

  فروض البحث
توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين هتوسطي درجات طلاب الهجهوعة التجريبية في التطبيق  -0

 لتعمم الهستٍدفة لصالح التطبيق البعدي.القبمي والبعدي لاختبار ىواتج ا
توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين هتوسطي درجات طلاب الهجهوعة التجريبية وطلاب  -5

 الهجهوعة الضابطة في التطبيق البعدي لاختبار ىواتج التعمم الهستٍدفة  لصالح الهجهوعة التجريبية.
  حدود البحث :

 الحالي عمِ :  البحثاقتصر 
عيىة هن طلاب الصف الأول الثاىوي بهدرسة عهر بن عبد العزيز بإدارة السلام التعميهية -0   

 بهحافظة القاٌرة. 
استخدام ىهوذج الهعرفة الهشتركة عمِ وحدة دراسية هن كتاب "هبادئ التفكير الفمسفي والعمهي" -5

 ( .الهقرر عمِ طلاب الصف الأول الثاىوي )وحدة هبادئ التفكير الفمسفي 
ي )الهعرفة والفٍم  -5  الهٍارات الذٌىية (.-بعض ىواتج التعمم الهستٍدفة في الفمسفة وٌ

 : أهداف البحث
 إلِ:الحالي ٌدف البحث 

إعداد وحدة في ضوء ىهوذج بىاء الهعرفة الهشتركة لتىهية بعض ىواتج التعمم الهستٍدفة في  -0
 الفمسفة بالصف الأول الثاىوي.

باستخدام ىهوذج بىاء الهعرفة الهشتركة في تىهية بعض ىواتج التعمم قياس فاعمية الوحدة  -5
 الهستٍدفة لدى طلاب الصف الأول الثاىوي "عيىة البحث".

 هصطمحات البحث
   Common Knowledge Construction Model نهوذج بناء الهعرفة الهشتركة: -1

الفمسفة بىاء الهتعمم لمهعرفة ٌو ىهوذج لمتدريس والتعمم هعاً وتعىِ الهعرفة الهشتركة في 
الفمسفية التي تكهن في الهحتوى الهعرفي هن خلال أربع هراحل هتفاعمة يقوم عميٍا الىهوذج 
ي هرحمة الاستكشاف والتصىيف، وهرحمة البىاء والتفاوض، وهرحمة الترجهة والتوسع، وهرحمة  وٌ

 (. Ebenezer , et.al. , 2010 , 29التأهل والتقييم، )
الباحثة بأىً :عهمية اشتراك طلاب الصف الأول الثاىوي فِ بىاء تعمهٍم لمهعرفة وتعرفً 

الفمسفية الهتضهىة بوحدة " وحدة هبادئ التفكير الفمسفي " في هقرر الفمسفة، وذلك هن خلال 



22 

 

ي هرحمة الاستكشاف والتصىيف، هرحمة  عهمٍم في هجهوعات هن خلال أربع هراحل تفاعمية وٌ
 وهرحمة الترجهة والتوسع، وهرحمة التأهل والتقييم.البىاء والتفاوض، 

 
 learning outcomes Intendedنواتج التعمم الهستهدفة  -8

تعرف ىواتج التعمم بأىٍا : عبارات تصف هايىبغِ أن يعرفً الهتعمم ويكون قادرا عمِ أدائً . 
اب ويتوقع هىً اىجازي فِ ىٍاية دراستً لهقرر دراسِ أو برىاهج تعميهِ هحدد .)  هجدي عبد الوٌ

 (.5442قاسم ،أحلام البازحسن،
الهعموهات الأساسية والهفاٌيم والهٍارات الذٌىية وتعرفٍا الباحثة بأىٍا: كل ها يكتسبً الهتعمم هن 
 ىتيجة هروري بخبرة تربوية هعيىة .التي يتوقع أن يكتسبٍا في ىٍاية دراستً لموحدة 
وى تعمم الطالب لها تم اكتسابً هن الهعرفة والفٍم وتقاس في ٌذا البحث بالتغير الهقاس فِ هست

 والهٍارات الذٌىية التي يتوقع أن يكتسبٍا بعد اىتٍائً هن دراسة الوحدة الهختارة.
جراءاته:  خطوات البحث وا 

 للإجابة عن أسئمة البحث سوف تتبع الباحثة الخطوات التالية:
 ف الأول الثاىوي هن خلال : : تحديد بعض ىواتج التعمم الهستٍدفة لطلاب الصأولا  
 الدراسات السابقة . –أ 
 الأدبيات الخاصة بىواتج التعمم وأٌهيتٍا وتصىيفاتٍا.   -ب

 : تحديد أسس استخدام ىهوذج بىاء الهعرفة الهشتركة ، ويتم ذلك هن خلال : ثانيا
 طبيعة ىهوذج بىاء الهعرفة الهشتركة وخطواتً. -أ

 أٌهيتٍا وتصىيفاتٍا وأساليبٍا.ىواتج التعمم الهستٍدفة  –ب 
 طبيعة الهرحمة العهرية لطلاب الهرحمة الثاىوية ، وطبيعة هادة الفمسفة. –ج 
:  تحديد هدى فاعمية ىهوذج بىاء الهعرفة الهشتركة في تىهية بعـض ىـواتج الـتعمم الهسـتٍدفة    ثالثا

 و سوف تتم هن خلال:
هـــن هقـــرر الفمســـفة بالصـــف الأول الثـــاىوي ،  اختيـــار وحـــدة )وحـــدة هبـــادئ التفكيـــر الفمســـفي( -0

 وتحميل الهحتوى العمهي لموحدة بٍدف التعرف عمِ ىواتج التعمم الهتضهىة بٍا .
إعـــداد دليـــل الهعمـــم وفقـــاً لىهـــوذج بىـــاء الهعرفـــة الهشـــتركة ليســـتخدهً فـــي التـــدريس لمهجهوعـــة  -5

 التجريبية.
ي: اختبار بعض ىواتج التعمم -5  ، والتأكد هن صدقً وثباتً.إعداد أداة البحث وٌ
 هىٍج البحث والتصهيم التجريبي :تم استخدام الهىٍجين البحثيين التاليين : - 0
 . الهىٍج الوصفي: عىد إعداد الوحدة، وأداة البحث 
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  الهىٍج التجريبي ذو الهجهوعتين: لمتعرف عمِ فاعمية ىهوذج بىاء الهعرفة الهشتركة في تىهية
 دفة.بعض ىواتج التعمم الهستٍ

 التجريب الهيداىي ويشهل: -2
اختيــــار هجهوعــــة هــــن طــــلاب الصــــف الأول الثــــاىوي وتقســــيهٍا إلــــِ هجهــــوعتين؛ إحــــداٌها  –أ  

 تجريبية، والأخرى ضابطة.
 التطبيق القبمي لأداة البحث لمتأكد هن تكافؤ الهجهوعتين. –ب  
م ىهــــوذج بىــــاء الهعرفــــة تـــدريس الوحــــدة الهُعــــدة )وحــــدة هبــــادئ التفكيـــر الفمســــفي ( باســــتخدا –ج  

 الهشتركة لمهجهوعة التجريبية.
 التطبيق البعدي لأداة البحث لمهجهوعتين التجريبية والضابطة. –د  
 هعالجة الىتائج في ضوء التطبيق القبمي والبعدي لآداة البحث. -5
ا. –5  استخلاص الىتائج وهىاقشتٍا وتفسيرٌ
 تقديم التوصيات والهقترحات في ضوء الىتائج.  –1

 أههية البحث
 هن الهتوقع أن يفيد البحث الهعىيين بتدريس الفمسفة بالهرحمة الثاىوية؛ حيث يهكن أن يفيد:

 : هن خلال تىهية بعض ىواتج التعمم الهستٍدفة لديٍم.الطلاب –أ 
للاتجاٌــات الحديثــة فــي التــدريس، : هــن خــلال تحســين أدائٍــم التدريســي وهســايرتً الهعمهييين –ب

ــيلا لٍــم يتضــهن تــدريس وحــدة )وحــدة هبــادئ التفكيــر الفمســفي ( باســتخدام ىهــوذج بىــاء  وتقــديم دل
 الهعرفة الهشتركة.

ــم فــي هطييوري الهنيياهج –ج  : هــن خــلال تضــهين ىهــوذج بىــاء الهعرفــة الهشــتركة فــي أدلــة الهعم
 بعض هقررات الهواد الفمسفية.

يفــتح البحــث الحــالِ الهجــال لإجــراء بحــوث أخــرى حــول اســتخدام ىهــوذج بىــاء حيــث  :البيياحثين-د
 الهعرفة الهشتركة في هواد دراسية أخرى.

 الإطار النظري
يٍــدف ٌــذا العــرض إلــِ تحديــد تحيــد بعــض ىــواتج الــتعمم الهســتٍدفة فــي الفمســفة لطــلاب الصــف 

ىــــــواتج الــــــتعمم وأٌهيتٍــــــا الأول الثــــــاىوي هــــــن خــــــلال : الدراســــــات الســــــابقة، والأدبيــــــات الخاصــــــة ب
وتصىيفاتٍا، وعرض خطوات ىهوذج بىاء الهعرفة الهشتركة وكيفية استخداهً في تـدريس الفمسـفة، 

 وذلك هن خلال الهحاور التالية :
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 بعض نواتج التعمم الهستهدفة في الفمسفة أولًا:
، يهكن ةـة التعميهيـفي الهىطَهكة لكافة الأطراف الهشاركبيرة أٌهية  لً ىَاتج التعمن إن تحديد 

اب قاسم ،أحلام البازحسن،  (. 5،ص:5442عرضٍا فيها يمي )هجدي عبد الوٌ
 أههية نواتج التعمن لمهعمن : 

هثل تىظيم أعهالً الهعمن عمِ اىجاز هٍان عديدة تساعد إو صياغة ىَاتج تعمن هحددة َدقيقة  -
 عشوائيةالىَاتج التعمن الهقصَدة بعيدا عو اكتساب الهتعمم بها ييسر 

 طلابً .تىاسب احتياجات التي عمِ الأَلَيات الهعمم عمِ التركيز تساعد   -
 ىَاتج التعمنالهقصَدة.  اكتساب تيجيات التعمين َالتعمنالتي  تهكو الطالب هو ااستخدان استر   -
 تحديد الأىشطة التعميهية التي تحقق الأٌداف .  -
 الهىاسبة.اختيار أساليب التقَين   -
  فةالهعمن بزهلائً َهىاقشة ىَاتج التعمن الهستٍدل فرص اتصا زيادة  -
 لمهتعممأههية نواتج التعمن  
ىَاتج التعمن الهقصَدة.      يكون التركيز هوجً لإكساب الهتعمم حيث ل، تحقيق  تعمن أفض   -
 التعمنالذاتي في  ضءَ أٌداف َاضحة َهحددة.تحقيق  -
 والهعممالتعاَو الىشط بيو الطالب  -
 الهستَيات العميا لمتفكير.ههايزيد هن تىهية التقَينالذاتي هحدد  -
 التعميهية م لمهؤسسة أههية نواتج التعم 
 الهشودة. ٌداف الأتَحيد جٍَد العاهميو بالهؤسسة ىحَ تحقيق  -
 تَفير قَاعد َاضحة لمهحاسبية يهكو تطبيقٍا عمِ جهيع الأطراف . -
 َتحديد ىقاط الضعف َعلاجٍا .القَة َتدعيهٍا ىقاط تحديد   -
 أههية نواتج التعمن لمهجتهع  
 الهجتهعية.  احتياجات الهٍو التِ تىٍض بعهميات التىهية تمبية  -
 الدائن بهستَُ الهٍو .الإرتقاء -
 بها يىعكس عمِ رفع هستَُ هعيشة الفرد الفرص تَفير  -

هجـــدي عبـــد بعـــة هجـــالات ٌــي: )فــي أر وتشــير الأدبيـــات فــي هجـــال ىـــواتج الــتعمم إلـــِ تصـــىيفاتٍا 
اب قاسم ،أحلام البازحسن،  (5405شعبة الجودة والأداء ،(،)5442الوٌ

ٌي الهعموهات الأساسية والهفاٌيم التي يتوقع أن يكتسبٍا الطالب عىد إكهال :الهعرفة والفهم -أ 
 .دراستة لمهقرر بىجاح
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يكتسـبٍا الهـتعمم عىـد إكهالـً لمهقـرر ٌـي الهٍـارات الذٌىيـة التـي يتوقـع أن :الههارات الذهنية -ب 
القـدرة عمــِ الاختيـار هــن بـين بــدائل أو خيـارات هختمفــة، والاسـتىتاج والهىاقشــة، والابتكــار،  :هثـل

 .وتحديد الهشكلات والتوصل إلِ حمول، إلخ
ٌـي القـدرة عمـِ اسـتخدام الهـادة الهعرفيـة فـي تطبيقـات هٍىيـة أو :الههارات الههنية والعهمية  -ج

تـدريس درس فـي صـف :ثـل، هوالتي يتوقع أن يكتسـبٍا الطالـب عىـد إكهـال دراسـتة لمهقـرر عهمية،
 .دراسي، وكتابة بطاقة ، ، وعهل تصهيم ٌىدسي، وتصهيم برىاهج حاسب آلي، إلخ

ٌي هختمف الهٍارات العاهة أو الهٍارات القابمة للاستخدام في هجالات :الههارات العاهة  -د
ي هٍارات غير عدة التي يتوقع أن يكتسبٍ ا الطالب عىد إكهال دراستة لمهقررالدراسي بىجاح. وٌ

هٍارات التعاهل هع الحاسب الآلي، وهٍارات :  هثمتٍاي هحدد، وهن أهختصة بهقرر دراس
 .الاتصال، وهٍارات القيادة، وهٍارات العهل في فريق، وهٍارات حل الهشكلات

 شروط صياغة نواتج التعمن جيدة:
 الَضَح والتحديد  -يىبغِ هراعاة شرَط عديدة لصياغة ىَاتج تعمن جيدة هو أٌهٍا:   
 والقياس. إجرائية قابمة لمهلاحطة ل استخدان أفعا -الهتعمم عمِ سمَك التركيز  -

ٌىاك أساليب َأدَات عديدة لتقَين ىَاتج التعمن لدُ أساليب وأدوات تقوين نواتج التعمن : 
الاستبياىات ،  الهلاحطة، الاختبارات الشفٍية ،التحريرية لإختبارات  أٌهٍا هو : الطالب  هن

 الهشرَعات الهدُ طَيمة.  ، تقويم الأداء، الإىجاز همفات  ، الهقابلات ،
 نواتج تعمم هقرر الفمسفة لمصف الاول الثانوى:

 : التفكير الاىساىي الهجال الأول
 فٍم طبيعة التفكير الاىساىي  الهعيار الأول :

 ىواتج التعمم:)الهؤشرات والههارسات(
 . يتعرف عمِ هفٍوم التفكير0
 يتعرف عمِ اٌهية التفكير الاىساىِ .5
 يتعرف عمِ هراتب الفكر عىد البشر. 5
 . يتعرف عمِ هٍارات التفكير الفمسف0ِ
 التفكير الاىساىي..  يتعرف عمِ أساليب 2

 هراتب الفكر عىد البشر -خصائص التفكير الاىساىِ   –هفٍوم التفكير   -الهحتوى: 
 اساليب التفكير الاىساىِ  –اٌهية التفكير   – 

 ىشأة الفمسفة وتعريفٍا وأٌهيتٍاالهجال الثاني : 
 ىشأة الفمسفة وهعىاٌا وأٌهيتٍا توضيحالهعيار الأول: 
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 )الهؤشرات والههارسات(:ىواتج التعمم  
يتعرف أٌهية الفمسفة للاىسان    -يتعرف الهعىِ المغوى لكمهة الفمسفة   -يحدد ىشأة الفمسفة    -
 يحدد أٌهية الفمسفة بالىسبة لمهجتهع   -

 -أٌهية الفمسفة) للاىسان -الهعىِ العام (–تعريف الفمسفة )لغوى  -الفمسفةىشأة  -الهحتوى : 
 استشراف الهستقبل (       –تغيير الواقع  –ف التفكير الفمسفِ )تفسير الواقع وظائ -الهجتهع(  

 خصائص التفكير االفمسفِ وهٍاراتًالهجال الثالث  :  
 الهعيار الأول : يوضح هٍارات التفكير االفمسفِ  

 ىواتج التعمم الهستٍدفة:
 يتعرف عمِ هعىِ الدٌشة                 -
 يتعرف عمِ اىواع الشك  -
 يتعرف عمِ هعىِ التجريد والتعهيم -

 الهحتوى: 
خصائص التفكير الفمسفِ  -الىقد  –الحوار  –يحدد هٍارات التفكير الفمسفِ هثل )الشك   -

 الدقة الهىطقية ( –التأهل  -الاستقلال   –)الدٌشة واثارة التساؤل 
 -التحميل والتركيب –التساهح الفكرى  –الىقد  –الحوار  –هٍارات التفكير الفمسفِ )الشك  -

 التجريد والتعهيم
 استراتيجيات التعميم و التعمم 

 التغمم بالاقران. –التعمم التعاوىِ العصف الذٌىِ  -الحوار والهىاقشة
 الأنشطة التعميهية

 يعد بحث عن التفكير الاىساىي  -
 هجتهع فِ حل الهشكلات بجهع هعموهات إثرائية عن أٌهية التقكير للاىسان وال -
 يعد كمهة فِ الاذاعة لبيان أٌهية التفكيرفِ حياتىا اليوهية -
 تقويم الطالب بإعداد بحثاً عن هٍارات التفكير الفمسفي.  -
 يكتب هقال عن  التفكير الفمسفي.  -

 ىشاط هصاحب.  -إختبارات تحريرية إختبارات شفٍيً أساليب التقويم:
جهع هعموهات   -إختبارات تحريرية -دفتر تحضير الهعمم  -ذ كراسات التلاهيأدلة وشواهد: 

ا عبر العصور الهختمفة جهع هعموهات إثرائية عن التفكير -عن بداية ىشأي الفمسفة وتطورٌ
 الفمسفي.
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  The  Common  Knowledge  Comstructionثانياً: نهوذج بناء الهعرفية الهشيتركة: 
model 

الهشــتركة ىهــوذج تدريســي يقــوم عمــِ أســاس أن الطــلاب يحهمــون يُعــد ىهــوذج بىــاء الهعرفــة 
أفكـاراً وهعتقـدات ، والتــي تبىـِ هــن خـلال تفــاعمٍم الشخصـي هـع هــايُحيط بٍـم، وكــذلك هـن خــلال 

 (. Ebenezer  ,  haggerty , 1999,3التفاعل الاجتهاعي هع الآخرين. )
ـذي الهعرفـة الهسـبقة عىـد الطـلاب تـؤثر عمـِ طريقـة بىـائٍم ل   (Wing, 2002)مهعرفـة وفٍهٍـاوٌ

ولذلك فالىهوذج يعتهد عمِ التعرف عمِ الهفاٌيم والأفكار التـي توجـد عىـد الطـلاب عـن الفمسـفة، 
( والتـي عمـِ   Common Knowledgeوهـن خلالٍـا يهكـن الوصـول إلـِ الهعرفـة الهشـتركة  )

جيات الـتعمم الهىاسـبة حتـِ أساسٍا ىوجً عهمية تىظيم الأىشطة والهٍام التعميهيـة، واختيـار إسـتراتي
تؤدي إلِ تصحيح وتىهية هعـارفٍم الفمسـفية، وهـن ثـم تحـل الأفكـار الجديـدة هحـل القديهـة، ولـذلك 
فــالىهوذج يعــد أحــد التطبيقــات البىائيــة فــي الــتعمم، والتــي تؤكــد عمــِ أن الهــتعمم يســتخدم هعموهاتــً 

تشـجيع الطـلاب عمـِ بىـاء هعـارفٍم  وهعارفً في بىاء الهعرفة الجديدة التي يقتىـع بٍـا ولـذلك يجـب
م.  بأىفسٍم، وعمِ الهعمم هساعدتٍم عمِ توضيح أفكارٌ

والبىائية ىظرية يقوم فيٍا الهتعمم ببىاء الهعىِ بىفسً هن خلال التفاعل بين هعرفتً الهسبقة 
 والهعرفـــة الجديـــدة، وكـــذلك يـــرتبط الىهـــوذج بالبىائيـــة الاجتهاعيـــة، والتـــي تعطـــِ اٌتهاهـــاً لمحـــوارات

    (Ebenezer,2010,1) والهىاقشات العمهية بين الطلاب. 
ويستطيع الطلاب التعبير عن ٌذي الهعرفة هن خلال الرسم، ، عهل هخططـات أو خـرائط، 
م ،ويتكـون ىهـوذج بىـاء الهعرفـة  أو كتابات ، والتي هن خلالٍا يستطيع الهعمم التعرف عمِ أفكـارٌ

ي كال  تالي:الهشتركة هن أربع هراحل تفاعمية وٌ
  Exploring and Categorizing هرحمة الاستكشاف والتصنيف  – 1

تٍـدف ٌـذي الهرحمـة الـِ اسـتخدام فكـرة تصـوير الوقـائع والأشـياء، كـأداة استقصـاء لمهعـارف 
أو خــرائط( ويقــوم الطـــلاب  –عهــل جـــداول  –الكتابــة  –التخطــيط  –الفمســفية هــن خــلال )الرســـم 

م وهفـاٌيهٍم هـن خـ لال أىشـطة وهٍـام بسـيطة، أوالأسـئمة هفتوحـة الىٍايـة ، ويـتم باستكشاف أفكارٌ
تشـجيع الأفكـار الهتعـددة لمهتعمهـين وهـن خـلال ٌـذي الأفكـار  يسـتطيع الهعمـم التعـرف عمـِ أفكـار 
الطلاب، والتي عمِ أساسٍا يقوم الهعمم بتصىيف ٌذي الأفكار إلـِ أقسـام أو تصـىيفات، كهـا أىٍـا 

مــدرس، واختيــار الأىشــطة الهىاســبة، ويشــجع الهعمــم طلابــً لســؤال هؤشــر لمهعمــم لكيفيــة التخطــيط ل
 أىفسٍم عن:ها الذى يعرفوىً عن الهفٍوم،هاذا يفعل ليعرف عن الهفٍوم،ها تعمهً عن الهفٍوم.

 ( K –W – L ها يريد أن يتعمهً عن الهفٍوم، والذي يعرف ) 
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  ( :   Constructing and Negotiating) هرحمة البناء والتفاوض -8
تٍدف ٌذي الهرحمة الِ الحديث والهىاقشة بين الهعمم وطلابً، وكذلك بين الطلاب بعضٍم 
م ذات الصـــمة بـــالهفٍوم أو الفكـــرة، ويفترضـــون الهعـــاىي الهتعـــددة  الـــبعض، حيـــث يســـجمون أفكـــارٌ
ويفســــروىٍا ويفكــــرون فيهــــا يفكرون،ويســــتطيع الطــــلاب إدراك أن الهعرفــــة يهكــــن أن تعتهــــد عمــــِ 

جتهـــاعِ ، وفــي ٌـــذي الهرحمــة يقســـم الهعمــم طلابـــً إلــِ هجهوعـــات صــغيرة، تقـــدم كـــل الجاىــب الا
م، ويقوم الهعمم بتوجيً الهىاقشات بين الهجهوعات.  هجهوعة الحجة والدليل عمِ أفكارٌ

 Extending and Translatingهرحمة التوسع والترجهة:   -3
ة أو قضــية فمســفية هــن تٍــدف ٌــذي الهرحمــة الــِ تشــجيع الطــلاب للاشــتراك فــي حــل هشــكم

 خلال هىاقشة أفكار الطلاب لهشكلات أخرى ذات علاقة.
    Reflecting and Assessing هرحمة التأهل والتقييم : -4

تٍدف ٌذي الهرحمـة الـِ اسـتخدام الهعمـم لأسـاليب تقـويم هتعـددة ، لمتحقـق هـن فٍـم الطـلاب 
 هع هساعدتٍم لموصول لهستويات أعمِ لمهعرفة، وتتضح ذلك هن خلال وسائل التقويم الهتعددة. 

( والتــي (Biernacka, 2006)وهــن الدراســات التــي أجريــت حــول ٌــذا الىهــوذج دراســة بيرىاكــا 
الىهـــوذج فـــي تىهيـــة الثقافـــة العمهيـــة والهفـــاٌيم لـــدى تلاهيـــذ فـــي العمـــوم، ودراســـة  أوضـــحت فاعميـــة

والتـي أشـارت إلـِ فاعميـة اسـتخدام  ( Ebenezer,et.al., 2010إيبىذر، تشاكو ودراسة إبيىذر )
الهــرحمتين الأولــِ والثاىيــة هــن الىهــوذج فــي تىهيــة التحصــيل وتصــحيح الهفــاٌيم العمهيــة الخاطئــة 

 حول وحدة الإخراج لدى تلاهيذ الصف السابع في العموم.
وقد استفادت الباحثة هن العرض السابق لهراحل الىهـوذج فـي اعـداد دروس الوحـدة ، وكـذلك عىـد 

 دليل الهعمم لتدريس الوحدة باستخدام الىهوذج . وضع
 نهوذج بناء الهعرفة الهشتركة ونواتج التعمم الهستهدفة في الفمسفة : 

هـن  ترى الباحثة أن الىهوذج هن الههكـن أن يسـاٌم فـي تىهيـة ىـواتج الـتعمم الهسـتٍدفة فـي الفمسـفة
 خلال:
  ِههارسة هٍارات التفكير الفمسفي قيام الطلاب بالأىشطة يهكن أن يساٌم في تدريبٍم عم

الحــوار، والتفســير   -الشــك -كأحــد الىــواتج البــارزة الهســتٍدفة فــي الفمســفة، هثــل: الدٌشــة
 التركيب . -التحميل  -الىقد

  الهىاقشة فِ هجهوعات صغيرة في أثىاء إجراء الأىشطة يهكن أن يساعد عمِ ىهو تفكير
 ة .الطلاب بصفة عاهة، والتفكير الىاقد بصفة خاص

  التفاعـــل المفظـــي بـــين الهجهوعـــات، وكـــذلك قيـــام الهـــتعمم بكتابـــة هـــا لديـــً هـــن هعرفـــة عـــن
 الهفاٌيم الفمسفية الهراد دراستٍا يساعد في تىهية هٍارات التفمسف .
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  قيـام الطــلاب بــدور إيجــابي فــِ الفصــل تبعـا لمىهــوذج يهكــن أن يســاعدي فــي إدراك غايــات
ا يعرفـً ههكـن أن يـؤدي إلـِ تىهيـة هٍـارات التفكيـر الفمسفة، وهحاولة الـربط بيىٍـا وبـين هـ

الفمسفي لديً، وقد استفادت الباحثة هن العرض السابق في تحديد ىواتج الـتعمم الهسـتٍدفة 
 في الفمسفة. 
 إجراءات البحث

 للإجابة عن أسئمة البحث والتحقق هن صحة فروضً اتبعت الباحثة الإجراءات التالية : 
 أولًا : اختيار الهحتوى العمهى.  
تـم اختيـار وحـدة ) هبـادئ التفكيـر الفمسـفي( هـن كتـاب الفمسـفة الهقـرر عمـِ طـلاب الصـف الأول  

 ( للأسباب التالية :5405/5401الثاىوي )الفصل الدراسِ الأول( في العام الدراسِ )
التــي يبــدأ بٍــا طــلاب يرجــع الســبب الرئيســِ فــي اختيــار الوحــدة إلــِ أىٍــا ٌــي الوحــدة الأولــِ  -

الصف الأول الثاىوي تعمم الفمسفة ، لأن دراسة الفمسفة تبدأ هن الصف الصف الأول الثاىوي ، 
وأرادت الباحثتة هعرفة هـا لـدى التلاهيـذ هـن هعـارف وأفكـار عـن هفـاٌيم الفمسـفة التـي يدرسـوىٍا 

 لمهرة الأولِ .
هــــن خلالٍــــا تىهيــــة ىــــواتج الــــتعمم تتضــــهن الوحــــدة عديــــد هــــن الأىشــــطة الفمســــفية والتــــي يهكــــن   -

 الهستٍدفة.
تتىاول ٌذي الوحدة عديد هن الهوضـوعات التـي تثيـر تسـاؤلات لـدى الطـلاب وتحميمٍـا وهقارىتٍـا  -

وتصىيفٍا والتوسع فيٍا وها يرتبط بٍا هن أفكـار وتطبيقـات بالحيـاة ههـا يىهـِ لـديٍم العديـد هـن 
 ىواتج التعمم.

التركيـــــب       –التحميـــــل  -الىقـــــد -الفمســـــفية هثـــــل ) التأهـــــل تتضـــــهن الوحـــــدة العديـــــد هـــــن الهفـــــاٌيم -
ي هفـاٌيم هرتبطـة بحيـاة التلاهيـذ ههـا يشـجعٍم عمـِ التقصـِ فـي  -التفسير التبرير.... الخ( وٌ

 دراستٍا والتوسع في فٍهٍا وتطبيقٍا .
بٍـــا تـــم تحميـــل هحتـــوى الوحـــدة لتحديـــد ىـــواتج الـــتعمم الهســـتٍدفة : ثانييييا  : تحمييييل هحتيييوى الوحيييدة

عـداد أدوات التقـويم  للإستفادة هىٍا في اعداد دليـل الهعمـم وفقـاً لىهـوذج بىـاء الهعرفـة الهشـتركة ، وا 
 لٍذي الوحدة .

قاهت الباحثة بإعداد دليل الهعمم للاسترشاد بً في تدريس وحدة )هبـادئ :ثالثا: إعداد دليل الهعمم
وتضـــهن الـــدليل  الهقدهـــة ،الأٌـــداف  التفكيـــر الفمســـفي( باســـتخدام ىهـــوذج بىـــاء الهعرفـــة الهشـــتركة

العاهة لوحدة "هبادئ التفكير الفمسفي" فمسفة التـدريس بىهـوذج بىـاء الهعرفـة الهشـتركة وخطواتٍـا ، 
التوزيــــع الزهىــــِ لهوضــــوعات الوحــــدة ، وخطــــة الســــير فــــي كــــل درس، والتــــي تضــــهىت الأٌــــداف 
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ر فـــي الـــدرس وفقـــا لمىهـــوذج ،  الإجرائيـــة الخاصـــة بكـــل درس ، والأدوات والوســـائل ، وكيفيـــة الســـي
 والتقويم وقائهة ببعض الهراجع والتي يهكن الإستفادة هىٍا. 

 خاهسا : إعداد أداة البحث وهي: 
 إعداد اختبار نواتج التعمم الهستهدفة:-1
 الهدف هن الإختبار.-أ

 يٍــدف الإختبــار إلــِ التعــرف عمــِ أثــر التــدريس بإســتخدام ىهــوذج بىــاء الهعرفــة الهشــتركة عمــِ
 تىهية بعض ىواتج التعمم الهستٍدفة في هادة الفمسفة.

 أبعاد الإختبار :-ب
لتحديد أبعاد الإختبار تم الإطلاع عمِ بعض الأدبيات والبحوث والدراسـات التـي تىاولـت ىـواتج 
التعمم الهستٍدفة في الفمسفة وتم تحديد هجالين هن الىواتج  الهسـتٍدفة فقـط لأن الطـلاب يدرسـون 

ها :الفمسفة   لأول هرة وٌ
ٌي الهعموهات الأساسية والهفاٌيم التي يتوقع أن يكتسبٍا الطالب :هجال الهعرفة والفٍم -0

 .عىد إكهال دراستة لمهقرر الدراسي
ٌي الهٍارات الذٌىية التي يتوقع أن يكتسبٍا الطالب عىد إكهالً :الهٍارات الذٌىية هجال  -5

بــدائل أو خيــارات هختمفــة، والاســتىتاج والهىاقشــة، القــدرة عمــِ الاختيــار هــن بــين   :الهقــرر هثــل
 .والابتكار، وتحديد الهشكلات والتوصل إلِ حمول، إلخ

الهٍارات الذٌىية ( وقد  -: صيغت في هجالين  ٌها )الهعرفة والفٍمصيغت هفردات الاختبار
ي : ا لتفكير اقتصر الاختبار عمِ الهوضوعات التي تتضهن وحدة ) هبادئ التفكير الفمسفي ( وٌ

 الإىساىي، ىشأة الفمسفة وتعريفٍا وأٌهيتٍا، خصائص التفكير الفمسفي وهٍاراتً.
 اتخذت الباحثة عدد الحصص لتحديد الاوزان النسبية لهحتوى الوحدة وهى كالتالى: -

 ( يوضح عدد الحصص لتحديد الاوزان النسبية لهحتوى الوحدة1جدول رقم )
 ةالنسبة الهئوي الوقت الهخصص الهوضوع

 3333 حصص4 التفكير الإنساني
 3333 حصص4 نشأة الفمسفة وتعريفها وأههيتها
 3333 حصص4 خصائص التفكير الفمسفي وههاراته

 %111 حصة 18 هوضوعات 3الهجهوع  
تم تحديد عدد الأٌداف في الهوضوع الواحد لهوضوعات الهادة الدراسية والتي تم تحديدٌا في  -

حساب وزىٍا بىفس الطريقة،حيث يتم تحديد الوزن الىسبي لأٌداف كل الخطوة السابقة، ويتم 
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هوضوع بقسهة عدد أٌداف كل هوضوع عمِ العدد الكمي لأٌداف الهادة الدراسية، ويضرب 
 الىاتج في هائة.

الوزن الىسبي لأٌهية أٌداف الهوضوع = عدد أٌداف الهوضوع / العدد الكمي لأٌداف الهادة 
 044× الدراسية 

 ( الوزن الىسبي لأٌداف هوضوعات الوحدة الدراسية5)جدول 
 الهجهوع 5الهوضوع  5الهوضوع  0الهوضوع  الهحتوى

 55 2 2 1 عدد أٌداف الهوضوع
 %044 %50.5 %50.5 %54.5 الوزن الىسبي

بتحديد الوزن الىسبي للأٌداف كهايمي:  قاهت الباحثة -  
بهستوياتٍا الهختمفة باستخدام الهعادلة التالية: الوزن تحديد الون الىسبي للأٌداف السموكية تم 

الىسبي للأٌداف في هستوى هعين = عدد أٌداف الهستوى / العدد الكمي لأٌداف الهادة الدراسية 
عمِ أن يراعِ التقريب لأعداد صحيحة. 044×  

( الوزن الىسبي لهستويات الأٌداف5جدول )  
 الهجهوع الهستويات العميا تطبيق فٍم تذكر هستويات الأٌداف

 54 6 6 12 6 عدد الأسئمة
 %044 %54 %54 %04 %54 الوزن الىسبي

 ( هواصفات اختبار بعض ىواتج التعمم الهستٍدفة في الفمسفة0جدول ) 
الهحتــوى     

 الهستوى
الهســــــــتويات  التطبيق الفٍم التذكر

 العميا
الهجهـــــــــوع 
الكمــــــــــــــــــــــي 
 للأٌداف

الهجهـــــــــــوع 
الكمــــــــــــــــــــــــي 
لأســــــــــــــــــــئمة 

 الإختبار

ــــــــــــــــــــــــــــوزن  ال
الىســــــــــــــــــــــبي 

 للأٌداف

الأوزان 
 الىسبية

لأســــــــــــــــــــــئمة 
 الإختبار 

التفكير 
 الإىساىي

5 5 5 5 1 2 54.5% 5 

ىشأة الفمسفة 
وتعريفٍا 
 وأٌهيتٍا

5 5 5 5 2 05 50.5% 05 

خصائص 
التفكير 
الفمسفي 
 وهٍاراتً

5 5 5 5 2 2 50.5% 05 
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فـي صـورتً الأوليـة عمـِ هجهوعـة هـن  لمتأكد هن صدق الإختبار تـم عرضـًصدق الإختبار: -ج
الخبراء في هجال الهىاٌج وطرق تدريس الفمسفة ، لمتأكد هن صدق الإختبار وهلاءهتً لقياس 
ها أعد لـً  وهـدى سـلاهة الهفـرادات وهـدى هلاءهـة صـياغة الهفـرادات ، وقـد أبـدى الهحكهـون 

 ة الىٍائية للإختبار.بعض التعديلات التي أخذتٍا الباحثة في الإعتبار عىد إعداد الصور 
طبق الإختبار في صورتً الأولية عمِ هجهوعة البحث وذلـك التجربة الاستطلاعية للإختبار:-د

 لغرض :
تبــين هـــن خــلال التجريـــب الإســـتطلاعِ لإختبــار أن الـــزهن الهىاســـب  حسييياب زهييين الإختبيييار :-      

 ( دقيقة.  04لإىتٍاء جهيع الطلاب هن الإجابة ٌو  ) 
تــم حســاب ثبــات الإختبــار بإســتخدام هعادلــة جتهــان )عمــِ هــاٌر ،  الإختبييار : حسيياب ثبييات -

ذا يشير إلِ أن الإختبار لً درجة ثبات عالية .  ,.52( ووجد أىً يساوى  545، 5444  وٌ
( سـؤال 54بمـ  عـدد أسـئمة الإختبـار فـي صـورتً الىٍائيـة هـن ) الصورة النهائية للإختبار : -ه

ن أعطــِ لكــل  ســؤال يجيــب عميٍــا الطالــب إجابــة صــحيحة درجــة وقــد تــم تصــحيح الإختبــار بــأ
(  54واحــدة وصــفر إذا كاىــت الإجابــة خاطئــة ، وبــذلك تكــون الدرجــة الىٍائيــة لٍــذين الهجــالين )

 درجة. 
جراءات التجربة :  خاهسا  : التصهيم التجريبى وا 

 اتبع البحث الحالي الهىٍج التجريبِ وكاىت الخطوات الهتبعة  كالتالِ :
 : الهعالجة التدريسية )ىهوذج بىاء الهعرفة الهشتركة(  تغيرات البحث :الهتغير الهستقله

 ىواتج التعمم الهستٍدفة في الفمسفة كها يقيسً الاختبار الهعد لذلك. الهتغيرات التابعة :
تــم تطبيــق البحــث بهدرســة عهــر بــن عبــد العزيــز الثاىويــة بىــين  بــإدارة اختيييار هجهوعيية البحييث : 

  5405/5401م التعميهية بهحافظة القاٌرة  في الفصل الدراسِ الأول هن العام الدراسِ السلا
 طالباً . 04وبمغت عيىة البحث 

تم تطبيـق أداة البحـث ) اختبـار بعـض تـواتج الـتعمم الهسـتٍدفة فـي التطبيق القبمي لأداة البحث : 
يس الوحــدة فــي بدايــة العــام الفمســفة( عمــِ كــل هــن الهجهــوعتين التجريبــة والضــابطة قبــل بــدء تــدر 

 ( ىتائج الاختبارات القبمية .0الدراسي الأول. يوضح جدول)
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 ( نتائج التطبيق القبمي5جدول )

 الدلالةالإحصائية  

 
قيهييييييييييييييييييييييية   ت  

 الهحسوبة  
 

الانحييييييييييييييييييراف 
عييييييييييييييييدد  الهتوسط الهعياري

 الطلاب

          
 البيانات   
 الهجهوعة

 71 . دالةغير 
 التجريبية 41 18.87 4.15
 الضابطة 41 14.88 4.39

يتبين هن الجدول السابق أن الفروق بين هتوسطات درجات كل هن الهجهوعتين التجريبية        
والضــابطة عمــِ اختبــار ىــواتج الــتعمم الهســتٍدفة ، غيــر دالــة ، ههــا يعىــي أىــً لا توجــد فــروق ذات 

 دلالة احصائية بين الهجهوعتين التجريبية والضابطة قبميا .
 تدريس الوحدة

ـا ،       قبل تدريس الوحـدة عقـدت الباحثـة هـع هعمـم الفصـل لمهجهوعـة التجريبيـة التـي تـم اختيارٌ
لتوضيح الغرض هن البحـث وكيفيـة التـدريس باسـتخدام ىهـوذج بىـاء الهعرفـة الهشـتركة، ودور كـل 

 هن الهعمم والطالب ، كها تم تزويد الهعمم بدليل للاسترشاد بً أثىاء عهمية التدريس .
الىسبة لمهجهوعة الضابطة فتم التـدريس بالطريقـة الهعتـادة  وبـدأ التـدريس لمهجهـوعتين أها ب
م ، بواقــــع حصــــتان فــــي الأســــبوع ، 02/00/5405م ، واســــتهر حتــــِ 50/2/5405ابتــــداء هــــن 

 وروعي أن تكون الهدة هتساوية لكل هن الهجهوعتين التجريبية والضابطة .
لاىتٍــــاء هـــن تـــدريس وحـــدة ) هبـــادئ التفكيــــر بعـــد االتطبييييق البعيييدي لأداة البحيييث :  -5

الفمســفي ( لكــل هــن الهجهــوعتين التجريبيــة بإســتخدام ىهــوذج بىــاء الهعرفــة الهشــتركة والضــابطة ، 
بإســتخدام الطريقــة التقميديــة أعيــد تطبيــق أداة البحــث ) اختبــار ىــواتج الــتعمم الهســتٍدفة ( عمــِ كــل 

 هن الهجهوعتين .
 نتائج البحث وتفسيرها

ضوء هشكمة البحـث والإجابـة عـن تسـاؤلاتً والتحقـق هـن صـحة فروضـً جـاءت ىتـائج البحـث في 
 عمِ الىحو التالي:

 أولًا: نتائج تطبيق اختبار نتائج التعمم الهستهدفة:
توجـد فـروق ذات دلالـة إحصـائية  -ىص الفرض الأول لمبحث عمـِ أىـً: "  الفرض الأول:

ية في التطبيق القبمي والبعدي لاختبار ىواتج التعمم بين هتوسطي درجات طلاب الهجهوعة التجريب
الهســـتٍدفة لصـــالح التطبيـــق البعـــدي. ولمتحقـــق هـــن صـــحة الفـــرض الأول تـــم حســـاب الهتوســـطات 
الحسابية والاىحرافات الهعيارية لدرجات الطلاب الهجهوعة التجريبيـة فـي التطبيـق القبمـي والبعـدي 

 (.5قيهة )ت( ودلالتٍا، كها يوضحٍا جدول ) لاختبار ىواتج التعمم الهستٍدفة ،  وحساب
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( الهتوسطات الحسابية والانحرافات الهعيارية، وقيم )ت( ودلالتها؛ لنتائج التطبيق 6جدول )
 (.41القبمي والبعدي لاختبار نواتج التعمم الهستهدفة لطلاب الهجهوعة التجريبية)ن= 

 حجم التأثير  قيهة ت التطبيق البعدي التطبيق القبمي أبعاد الاختبار
 8ع 8م 1ع 1م 

  *11.39 1.81 4.57 1.38 1.76 التذكر
 

 **كبير6 .87
 *11.39 1.85 4.74 1.59 1.64 الفهم

 *18.86 8.84 13.81 8.13 5.78 التطبيق
الهستويات 

 *19.14 8.48 15.18 1.79 5.19 العميا

 *  81.53 5.69 38.31 4.15 14.88 الإختبار ككل
( بين هتوسط ,40( وجود فروق ذات دلالة إحصائية عىد هستوى )5يتضح هن ىتائج جدول )   

درجات طلاب الهجهوعة التجريبية في التطبيق القبمي والبعدي لاختبار ىواتج التعمم الهستٍدفة 
ذا يؤكد صحة الفرض الأول، ويدل عمِ أن دراسة  وأبعادي الهختمفة لصالح التطبيق البعدي؛ وٌ

الهجهوعة التجريبية لوحدة هبادئ الفمسفة باستخدام ىهوذج بىاء الهعرفة الهشتركة  ساٌم في طلاب 
 تحسين ىواتج التعمم الهستٍدفة لٍم.

ولهعرفــة حجــم الفــرق بــين هتوســطي درجــات الطــلاب فــي (:Size Effectحسيياب حجييم التييأثير )
حسـاب حجـم التـأثير بالىسـبة للاختبـار ؛ تم التطبيق القبمي والبعدي عمِ اختبار ىواتج التعمم الهستٍدفة

(: حيث وجد أن حجم التأثير كبير؛ هها يوضح فاعميـة اسـتخدام dوذلك عن طريق حساب قيهة )
 ىهوذج بىاء الهعرفة الهشتركة في تىهية ىواتج التعمم الهستٍدفة لدى الطلاب . 

بــين هتوســطِ  ىــص الفــرض الثــاىي عمــِ أىــً " توجــد فــروق ذات دلالــة احصــائيةالفييرض الثيياني: 
درجــات طــلاب الهجهوعــة التجريبيـــة وطــلاب الهجهوعــة الضــابطة فـــي التطبيــق البعــدى لاختبـــار 

 ىواتج التعمم الهستٍدفة لصالح الهجهوعة التجريبية.
ولمتحقق هن صحة الفرض الثاىي لمبحث، تم حساب الهتوسطات الحسابية والاىحرافـات الهعياريـة 

ـــــة و ـــــق البعـــــدي  لـــــدرجات طـــــلاب الهجهوعـــــة التجريبي طـــــلاب الهجهوعـــــة الضـــــابطة، فـــــي التطبي
 ( .5لاختبارىواتج التعمم الهستٍدفة وحساب قيهة )ت( ودلالتٍا كها في جدول )
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( الهتوسطات الحسابية، والاىحرافات الهعيارية، وقيم )ت( لىتائج التطبيق البعدي 5جدول )
 التجريبية والضابطة.لاختبار ىواتج التعمم الهستٍدفة لطلاب الهجهوعتين 

 حجم التأثير قيهة"ت" الهجهوعة التجريبية الهجهوعة الضابطة أبعاد الاختبار
 5ع 5م 0ع 0م 

  *5.20 .52 0.25 .51 5.55 التذكر
 
25. 

 **كبير5

 *2.50 4.50 0.55 4.55 5.55 الفٍم
04.1 التطبيق

5 
0.20 

05.10 
0.25 

15 .1 * 

الهستويات 
 العميا

2.25 0.05 
02.45 

0.02 
2105* 

55.5 الإختبار ككل
0 

5.55 
51.50 

5.50 
00.05* 

ـــة إحصـــائية عىـــد هســـتوى ) 5يتضـــح هـــن جـــدول ) .( بـــين هتوســـط ,40( وجـــود فـــروق ذات دلال
ـــواتج الـــتعمم  ـــار ى ـــق البعـــدي لاختب درجـــات طـــلاب الهجهـــوعتين التجريبيـــة و الضـــابطة فـــي التطبي

ـذا الهستٍدفة وأبعادي الهختمفة لصـالح طـلاب  الهجهوعـة التجريبيـة؛ كهـا أن حجـم التـأثير كبيـر ،وٌ
يؤكد صحة الفرض الثاىي؛ ويدل عمِ أن دراسة طلاب الهجهوعة التجريبية لىهـوذج بىـاء الهعرفـة 

 الهشتركة ساٌم في زيادة تحسين ىواتج التعمم الهستٍدفة في الفمسفة.
اختبيييار نيييواتج اليييتعمم  تفسيييير النتيييائج الخاصييية بيييأثر نهيييوذج بنييياء الهعرفييية الهشيييتركة عميييى

 الهستهدفة:
أوضـحت ىتــائج اختبــار الفرضــين الأول والثــاىي تحسـين ىــواتج الــتعمم الهســتٍدفة. ودل عمــِ 
ذلــك وجــود فــروق ذات دلالــة إحصــائية بــين هتوســطات درجــات طــلاب الهجهوعــة التجريبيــة  فــي 

 التطبيق القبمي والبعدي عمِ اختبار ىواتج التعمم الهستٍدفة .
ـــار ىـــواتج الـــتعمم كهـــا دل ح ـــة الهشـــتركة عمـــِ اختب ـــر لىهـــوذج بىـــاء الهعرف جـــم التـــأثير الكبي

 الهستٍدفة .
 وترى الباحثة أن تأثير النهوذج  في تنهية نواتج التعمم الهستهدفة قد يرجع إلى:

قيام الهتعمهين بالأىشطة ساٌم في تدريبٍم عمِ ىواتج التعمم الهستٍدفة، هثل التفسير والتحميل  -
 الىاقد . والتفكير

ساعدت الهىاقشات الصفية فِ هجهوعات صغيرة أثىاء اجراء الأىشطة عمِ ىهو تفكير   -
 الطلاب بصفة عاهة ، والتكير التوليدي بصفة خاصة .
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التفاعل بين الهجهوعات ،وكذلك قيام الطلاب بكتابة هالديٍم هن هعرفة عن الهفٍوم الهراد  -
 قد والابداع في الأفكار الفمسفية .تدريسً ساعد في تىهية هٍارتي التحميل والى

قيام الطلاب بدور ايجابي طبقاً لىهوذج بىاء الهعرفة الهشتركة ساعدٌم عمِ ادراك العلاقات  -
بين الهفاٌيم والأفكار الفمسفية ، وهحاولة الربط بيىٍا وبين ها يعرفوي أدى إلِ تحسين ىواتج 

 التعمم الهستٍدفة  لديٍم .
ٌذين الفرضين هع ها توصمت إليً الدراسات التالية: دراسة هىِ فيصل  وبٍذا تتفق ىتائج اختبار

 .Ebenezer, J., Chacko, S (5405( ، أحهد،أهيهة هحهدعفيفي)5405وسهاح فاروق )
Imanuel, N., (2009)، Ebenezer,J.,et.al.(2010) التي أكدت عمِ فاعمية استخدام

 ىهوذج بىاء الهعرفة الهشتركة في التدريس.
 ء نتائج البحث الحالي، توصي الباحثة بها يمي:في ضو 

عقد دورات تدريبية لهعمهي الهـواد الفمسـفية ؛ لتـدريبٍم عمـِ كيفيـة التـدريس باسـتخدام ىهـوذج  - 0
 بىاء الهعرفة الهشتركة.

تحديــد الهتطمبــات الهعرفيــة والهٍاريــة والوجداىيــة لتطــوير هىــاٌج الهــواد الفمســفية؛ بهــا يســاعد  - 5
اء بهســـــتوى تعميهٍـــــا وتعمهٍـــــا فـــــي ضـــــوء الىظريـــــات والىهـــــاذج والإســـــتراتيجيات عمـــــِ الارتقـــــ

 التدريسية الجديدة.
إعــادة الىظــر فــي أٌــداف الهقــررات التربويــة والأكاديهيــة الهتضــهىة فــي بــراهج إعــداد الهعمــم  - 5

 بحيث تىسجم هع هتطمبات تعميم الفمسفة.
 اد الفمسفية.الاٌتهام بهداخل تدريسية هتىوعة في تدريس الهو   -0
تضـهين بـراهج إعـداد الهعمـم فـي كميـات التربيـة الىهـاذج التدريسـية الحديثـة فـي تـدريس الهـواد  - 2

 الفمسفية .
 خاهساً: البحوث الهقترحة

 في ضوء ىتائج البحث تقترح الباحثة هايمي: 
 فاعمية استخدام ىهوذج بىاء الهعرفة الهشتركة فِ تىهية هٍارات البحث الفمسفي. -0
برىاهج هقترح في ضوء ىهـوذج بىـاء الهعرفـة الهشـتركة لتىهيـة الهفـاٌيم الفمسـفية لـدى طـلاب -5

 الهرحمة الثاىوية .
ـــة اســـتخدام ىهـــوذج بىـــاء الهعرفـــة الهشـــتركة فـــِ تىهيـــة التفكيـــر الفمســـفي لـــدى طـــلاب -5 فاعمي

 الهرحمة الثاىوية.
برىاهج هقترح في ضوء ىهوذج بىاء الهعرفة الهشتركة لمطالب هعمم الفمسفة لتىهيـة الحـوار -0

 والتفكير الىاقد. 
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 الهراجع
 أولًا: الهراجع العربية:

(.فاعمية ىهوذج بىاء الهعرفة الهشتركة في تىهية التحصيل 5405أحهد،أهيهة هحهد عفيفي) -
دراسات عربية في التربية وعمم الصف الأول الثاىوي،والتفكير الىاقد في الفيزياء لدى طلاب 

 ، العدد الثالث والسبعون،هايو ،السعودية.النفس
نحو إطار هفاهيهي حديث في ضوء (.تقييم ىواتج التعمم:  5404درىدري، إقبال زين العابدين)  -

بية، ، عهادة البحث العمهي هركز بحوث كمية التر الإتجاهات الهعاصرة لمتقييم وجودة التعمم
 الههمكة العربية السعودية. الرياض

، هجمة دراسات في ( : تصهيم التعميم هن هىظور البىائية 5445كهال عبد الحهيد زيتون ) -
 . 52 – 02، ديسهبر ، 20، العدد الهناهج وطرق التدريس 

اب ،أحهد ) - (.تٍيئة البيئة التعميهية لإستخدام تىويع هصادر التعميم كإحدى 5404عبد الوٌ
هستقبل إصلاح التعميم العربي لهجتهع إستراتيجيات التدريس الفعال ،الهؤتهر الدولي الخاهس)

 .0(هصر،جالهعرفة تجارب وهعايير ورؤى
(. استخدام فىيات التفكير البصري لتىهية التحصيل و دافعية 2012عميش، ىٍمة سيف الدين ) -

هجمة الجهعية التربوية لمدراسات الثاىوية،الفمسفة لطلاب الهرحمة تدريس  الإىجاز هن خلال
 .  هصر-48الاجتهاعية ع

م(. استخدام الهىظور الوظيفي في تدريس هادة الفمسفة 5400إسهاعيل،أهال أحهد حمهي ) -
دراسات في الهناهج وطرق يل لدى طلاب الهرحمة الثاىوية، لتىهية الهٍارات  الفمسفية والتحص

   ،هصر.171،عدد  0، هجمد التدريس
(.استخدام ىهوذج بىاء الهعرفة الهشتركة 5405الخطيب، هىِ فيصل والأشقروسهاح فاروق ) -

في تدريس العموم لتىهية التفكير التوليدي والهفاٌيم العمهية لدى تلاهيذ الصف الرابع الابتدائي 
 ، كمية البىات  جاهعة عين شهس . رسالة هاجستير غير هنشورة

 .هجمة كمية التربيةالتقييم الحقيقي في التربية، (.0221) الخميمي، خميل يوسف- 
(. فاعمية ىهوذج ابعاد التعمم فِ تىهية عادات العقل الهىتجة 5445العراقي ، ىٍِ سهير) -

،  كمية التربية ، جاهعة  رسالة هاجستير غير هنشورةوالتحصيل لدى طلاب الهرحمة الثاىوية، 
 عين شهس .

اب قاسم وأحلام ا - نواتج التعمم وضهان جودة الهؤسسة (. 5442حسن ) لبازهجدي عبد الوٌ
 الٍيئة القَهية لضهاو جَدة التعمين َالاعتهاد.،القاٌرة: التعميهية

http://search.mandumah.com/Search/Results?lookfor=%22%D9%85%D8%AC%D9%84%D8%A9+%D8%A7%D9%84%D8%AC%D9%85%D8%B9%D9%8A%D8%A9+%D8%A7%D9%84%D8%AA%D8%B1%D8%A8%D9%88%D9%8A%D8%A9+%D9%84%D9%84%D8%AF%D8%B1%D8%A7%D8%B3%D8%A7%D8%AA+%D8%A7%D9%84%D8%A7%D8%AC%D8%AA%D9%85%D8%A7%D8%B9%D9%8A%D8%A9++-%D9%85%D8%B5%D8%B1%22&type=JournalTitle
http://search.mandumah.com/Search/Results?lookfor=%22%D9%85%D8%AC%D9%84%D8%A9+%D8%A7%D9%84%D8%AC%D9%85%D8%B9%D9%8A%D8%A9+%D8%A7%D9%84%D8%AA%D8%B1%D8%A8%D9%88%D9%8A%D8%A9+%D9%84%D9%84%D8%AF%D8%B1%D8%A7%D8%B3%D8%A7%D8%AA+%D8%A7%D9%84%D8%A7%D8%AC%D8%AA%D9%85%D8%A7%D8%B9%D9%8A%D8%A9++-%D9%85%D8%B5%D8%B1%22&type=JournalTitle
http://search.mandumah.com/Search/Results?lookfor=%22%D9%85%D8%AC%D9%84%D8%A9+%D8%A7%D9%84%D8%AC%D9%85%D8%B9%D9%8A%D8%A9+%D8%A7%D9%84%D8%AA%D8%B1%D8%A8%D9%88%D9%8A%D8%A9+%D9%84%D9%84%D8%AF%D8%B1%D8%A7%D8%B3%D8%A7%D8%AA+%D8%A7%D9%84%D8%A7%D8%AC%D8%AA%D9%85%D8%A7%D8%B9%D9%8A%D8%A9++-%D9%85%D8%B5%D8%B1%22&type=JournalTitle
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(. تـــأثير اســـتخدام هـــدلولات تعميهيـــة إثرائيـــة عمـــِ تىهيـــة هٍـــارات 5440هحهـــد ،ســـٍام حىفـــي ) -
لتربوييييية لمدراسيييييات هجميييية الجهعيييييية االبحــــث والاستقصــــاء فــــي الهــــواد الفمســـــفية والاجتهاعيــــة. 

 ، كمية التربية جاهعة عين شهس، العدد الثاىي.الاجتهاعية
فعالية وحدة في عمم الإجتهاع بإستخدام استراتيجية حل (. 5404سٍام حىفي ) هحهد،-

 هجمة الجهعية التربوية لمدراسات الاجتهاعيةالهشكلات لإكساب وتىهية هٍارات اتخاذ القرار،
 .هصر- 52،ع
(:اتجاٌات حديثة فِ تطوير هىاٌج الفمسفة ،ايتراك  5440هحهود، سعاد هحهد فتحي )  -

 لمىشر.
"شعبة الجودة هخرجات التعمم لمهواد والهقررات(. 5405وزارة التعميم العالي والبحث العمهي) -

 الجاهعي،كميــــــــــة العمــــــوم، جــــاهــــعـــة الهــــثىـــــِ.والأداء 
(.وثيقة هىٍج الفمسفة والهىطق " الهرحمة الثاىوية"،هركز تطوير 5405وزارة التربية والتعميم )  -

 الهىاٌج والهواد التعميهية،جهٍورية هصر العربية.
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