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الجاد فى تنمية ميارات التفكير  فاعمية كحدة مقترحة قائمة عمى نظرية الإبداع
كالاجتماع بكمية   الجانبى كالأداء التدريسى لدل الطلاب المعمميف شعبة الفمسفة

 التربية
 ميساء محمد مصطفى أحمد  د.                                                           

 مدرس المناىج كطرؽ التدريس) مكاد فمسفية(
 جامعة بنيا -كمية التربية                                                             

 مستخمص البحث:
فاعمية كحدة مقترحة قائمة عمى نظرية الإبداع الجاد فى استيدفت الدراسة الكشؼ عف  

تماع بكمية كالاج  تنمية التفكير الجانبى كالأداء التدريسى لدل الطلاب المعمميف شعبة الفمسفة
( طالبة بالفرقة الثالثة، كاستخدمت الباحثة  53)  ، كقد تككنت مجمكعة الدراسة مفالتربية، 

اختبار لقياس ميارات التفكير الجانبى )إعداد الباحثة( ككذلؾ بطاقة ملاحظة الأداء 
عند الدراسة إلى  كجكد فركؽ ذات دلالة احصائية  نتائج  التدريسى)إعداد الباحثة( ، كتكصمت

بيف  متكسطى درجات الطلاب فى التطبيقيف القبمى كالبعدل فى  ( α ≤  .0.3مستكل دلالة ) 
اختبار التفكير الجانبى   ) تكليد إدراكات جديدة، تكليد مفاىيـ جديدة، تكليد أفكار جديدة، تكليد 
بدائؿ جديدة، تكليد إبداعات جديدة ( لصالح التطبيؽ البعدل، كما تكصمت إلى كجكد فركؽ 

بيف  متكسطى درجات الطلاب فى   ( α ≤  .0.3ل دلالة ) ذات دلالة احصائية عند مستك 
التطبيقيف القبمى كالبعدل فى  بطاقة ملاحظة الأداء التدريسى  لصالح التطبيؽ البعدل، كبالتالى 
فاعمية الكحدة المقترحة القائمة عمى نظرية الابداع الجاد فى تنمية ميارات التفكير الجانبى 

 المعمميف شعبة الفمسفة كالاجتماع0كالأداء التدريسى لدل الطلاب 
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The Effectiveness of A Suggested Unit based on Serious Creativity 
Theory on Developing Lateral Thinking Skills and Teaching 

Performance among The Philosophy and Sociology student Teachers 
in the faculty of Education. 

Dr.Maisaa Mohammed Moustafa Ahmed Hamza 
Lecturer of Curriculum and Methodology (philosophical studies) 

Faculty of Education – Benha University 
Abstract: 

   The study aimed to investigate the Effectiveness of A Suggested Unit 
based on Serious Creativity Theory on Developing Lateral Thinking and 
Teaching Performance among The Philosophy and Sociology Third Year 
students section in The faculty of Education, The sample consisted of (35) 
female students in the third year in The faculty of Education, Two research 
tools, Lateral thinking test, Teaching Performance Checklist was developed 
(by researcher),and The study findings revealed that There were 
statistically significant differences  among the students’ scores means  
between the Pre- and the post application test for lateral thinking as a 
whole in favor of the post application,  There were statistically significant 
differences among the students’ scores means in the pre and post 
application for teaching performance checklist in favor of the post 
application. 
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فاعمية كحدة مقترحة قائمة عمى نظرية الإبداع الجاد فى تنمية ميارات التفكير 
كالاجتماع بكمية   الجانبى كالأداء التدريسى دل الطلاب المعمميف شعبة الفمسفة

 التربية
 إعداد                                                                   

 ميساء محمد مصطفى د/                                                             
 :المقدمة 

يشيد القرف الحادل كالعشريف العديد مف التحديات، كالتى مف بينيا التطكر المعرفى    
كالتكنكلكجى ، حيث أصبحت المعمكمات كالأفكار تتسارع بيف الحيف كالآخر، كلذا أصبح مف 
الضركرل عمى مؤسسات التعميـ مكاكبة ىذه التطكرات مف خلاؿ إعداد متعمـ لديو القدرة عمى 

 ت القرف الحالى0مكاجية تحديا
كيعد التفكير كظيفة عقمية كعممية معرفية، يتـ فى أرقى المستكيات العقمية، مما ينتج عنو    

معرفة منظمة ، كأىـ ما يميزه عف غيره مف العمميات العقمية الأخرل انو لا يتقيد بحدكد الزماف 
ـ القضايا التربكية فى كؿ زماف ػػػػػػػد أىػػػػػػػػو المختمفة أحػػػػػػػػػػػػػكالمكاف، كيظؿ تعميـ التفكير بأنماط

 (1) (5: 3..5اف)إبراىيـ ، ػػػػػكمك

كما أف تعميـ ميارات التفكير بصفة عامة ىك بمثابة تزكيد الفرد بالأدكات التى يحتاجيا حتى     
يتمكف مف التعامؿ بفاعمية مع المعمكمات كالمتغيرات الحياتية، كلذلؾ يكتسب تعميـ ميارات 

فكير أىمية كبيرة لنجاح الفرد كتقدـ المجتمع، فرغـ أىمية المعارؼ كالمعمكمات إلا أف ميارات الت
التفكير تظؿ متجددة كتمكنو مف اكتساب المعارؼ  بغض النظر عف الزماف كالمكاف0 )جركاف، 

1111 :11) 
( أف الغرض مف التفكير ىك تجميع المعمكمات كالاستفادة الأمثؿ 1: .111كيرل دىبكنك )   

منيا ، كقد يرجع ذلؾ إلى الطريقة التى يعمؿ بيا العقؿ كالتى تعتمد عمى تككيف نماذج محددة، 
ا لا تسمح بالاستفادة مف المعمكمات الجديدة إلا إذا تـ ترتيبيا كتنظيميا عمى نحك معيف، يجعمي

 أحدث مما يسمح بالاستفادة منيا بصكرة مختمفة عما كانت عميو0
( أف ظيكر التفكير الجانبى إنما ىك رد فعؿ Waks ،1111  :543كما يرل ) كاكس     

، فالتفكير الرأسى الذل ظير مع  طبيعى لزيادة المعمكمات التى تكاجييا الإنسانية يكما بعد يكـ
قكاعد معينة ، أصبح التفكير الجانبى مكملا لو، فالتفكير  التعميـ التقميدل كالذل يعتمد عمى

                                                           
   APA تتبع الباحثة نظاـ التكثيؽ( سكؼ  (1
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الجانبى ييدؼ إلى تحرير العقؿ البشرل مف سجف المفاىيـ كالأفكار كالأنماط المحددة، كلذا 
 أصبح ىناؾ ضركرة لإعادة تنظيـ ىذه الأنماط الفكرية لتكليد أفكار جديدة0

داعى عف الابداع الجاد ضمف نظرية كقد عبر دل بكنك ضمف اىتماماتو بالتفكير الاب     
فيك  Lateral Thinkingتحمؿ نفس الاسـ ، حيث تحدث عنو تحت مسمى التفكير الجانبى 

يفترض أف الابداع ينمى لدل الفرد مف خلاؿ قكاعد الابداع، كيعنى بقكاعد الابداع أدكات أك 
 (415 :1..5استراتيجيات مقصكدة أك متعمدة لمتدريب0 ) أبك جادك ك نكفؿ ، 

بمعنييف أحدىما متخصص ييتـ  Lateral Thinking  كيمكف استخداـ التفكير الجانبى    
باستخداـ الأساليب النظامية لتغير المفاىيـ كالإدراؾ كتكليد أفكار الجديدة،  كالأخر عاـ ييتـ 

 3..5باكتشاؼ أساليب كاحتمالات متعددة بدلا مف الاقتصار عمى طريؽ كاحد0 ) دل بكنك، 
:15) 

كقد عرفو دل بكنك بأنو مجمكعة مف التكتيكات الخاصة أك الطرؽ الخاصة التى تكضع   
مكضع  التنفيذ كطريقة نظامية لمحصكؿ عمى أفكار كمفاىيـ جديدة ، كيعنى بالطريقة النظامية 

 (551: 1..5استخداـ أدكات أك استراتيجيات محددة لتنمية الابداع0 ) أبك رياش، 
( أف التفكير الجانبى ىك البحث فى بدائؿ كطرؽ كاقتراحات 31: 5.15سى )كما عرفو الكبي   

 كآراء كثيرة قبؿ اتخاذ القرار، كىك بذلؾ يعمؿ بمركنة كفى اتجاىات متعددة0
( بأنو مكقؼ عقمى يمكف المتعمـ مف البحث عف البدائؿ أك 11: 5.11كتعرفو عصفكر )    

غير تقميدية مف خلاؿ التنقؿ بيف الأفكار بطرؽ  الحمكؿ لحؿ المشكلات كمكاجية المكاقؼ بطرؽ
جانبية) إحاطية( كليس رأسية نمطية، كبذلؾ فيك ييتـ بإعادة بناء الأفكار كتكظيفيا لمكصكؿ 

 إلى حمكؿ ابداعية0
( أف .Lindell   ،5.11 :48(  ك لندؿ )Sloane ،5.11 :8كيرل كؿ مف  سلاكف )      

 Lateralعمى إنتاج إبداع فعاؿ ، أما التفكير الجانبى التفكير الابداعى مصطمح عاـ يركز 
Thinking  فيك مصطمح ابتكره دل بكنك ليصؼ مجمكعة مف المداخؿ كالأساليب المصممة

لإيجاد مداخؿ جديدة لممشكمة لرؤيتيا مف زكايا جديدة بدلا مف رؤيتيا مف مقدمتيا أك بدايتيا 
 فقط0
يركز عمى التفكير الرأسى كتمقيف المعارؼ كلا ييتـ كعمى الرغـ مف أف التعميـ التقميدل     

بتطكير ميارات التفكير الجانبى لدل الطلاب، فإف القدرة عمى تكليد البدائؿ تظؿ مسألة استعداد 
طبيعى لدل الطالب، كيظؿ بذلؾ التفكير الجانبى مف الميارات الجديدة التى ينبغى عمى كؿ 

 (411: 3..5براىيـ ، طالب تعمميا ليستفيد كيفيد الآخركف0 )إ
كلذا فإف ىناؾ مشكمتيف تكاجو تعميـ التفكير الجانبى أكليما: أف المعمميف أنفسيـ قد تمقكا    

تعميميـ كفقا لمنمط الرأسى لمتفكير كليس الجانبى، كثانييما : أف التفكير الرأسى فى حد ذاتو 
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نبى، حيث يسير المتعمـ مف مناسب لمكثير مف الطلاب كالمعمميف، بالمقارنة مع التفكير الجا
البداية بشكؿ رأسى فى اتجاه صحيح متبكعا بتعزيز كتحديد كدافعية بخلاؼ التفكير الجانبى0 ) 

 (Waks ،1111 :541كاكس 
ذا كاف المعمـ أبرز عناصر المنظكمة التعميمية فى الكطف العربى باعتباره مف يعمـ      كا 

ة للأمة ، فإنو مف الضركرل الاىتماـ بالمعمـ كتحسيف الأطفاؿ كييتـ بتككينيـ ليككنكا ثركة بشري
مستكل أدائو كفقا لما تحدده معايير الأداء، حيث أف الارتقاء بكاقع كأكضاع المعمـ أصبح قضية 

 ( 1: 1..5ميمة كحيكية لاتطكير التعميـ0 ) إدارة التربية كالتعميـ كالبحث العممى ، 
أف التركيز عمى بحفظ المعمكمات يحتؿ المرتبة الأكلػى،  كبالنظر إلى برامج إعداد المعمـ نجد    

كما أف  إعدادىـ يتـ عف طريؽ إكسػابيـ المعػارؼ المحفكظػة، كينصػب اىتمامػاتيـ عنػد التػدريس 
عمػى تمقػػيف كحفػظ الطػػلاب لممعمكمػػات، ككػذلؾ لا تختمػػؼ بػرامج تػػدريبيـ كثيػػران  حيػث تعتمػػد عمػػى 

ىتماـ بذات القدر بإكسابيـ الميارات بأنكاعيا بمػا يحقػؽ استخداـ طرائؽ التدريس النمطية دكف الا
(،) 5.1: 5..5(، )خمػػػػػػيس،14-15: 5..5التطػػػػػػكر كمكاكبػػػػػػة تحػػػػػػديات العصػػػػػػر0  ) نصػػػػػػر،

  (111، 1..5(، )كامؿ ، حمداف ،5: 1..5بلابؿ،

كقد اىتمت العديد مف المؤتمرات بقضية إعداد المعمـ كتدريبو، كنالت ىذه القضية اىتماـ    
 مف المسؤليف بإعداد المعمـ كمف ىذه المؤتمرات ما يمى: الكثير

مؤتمر ) تكامؿ الآداب كالعمكـ فى إعداد معمـ القرف الحادل كالعشريف( الذل عقد بالغردقة  -
 10..5نكفمبر  18-11تحت رعاية جامعة جنكب الكادل فى الفترة مف 

مؾ سعكد بالرياض فى مؤتمر ) معمـ المستقبؿ : إعداده كتطكيره( الذل عقد بجامعة الم -
، كذلؾ بيدؼ استفادة كمية التربية مف المبادرات المرتبطة  5.13أكتكبر  1-3الفترة مف 

 بإعداد المعمـ فى إعداده كتطكيره كتحسيف أدائو0
مؤتمر ) إعداد المعمـ : الكاقع كالمأمكؿ( الذل عقد براـ الله بالقدس تحت رعاية كميتى  -

كالذل اىتـ بقضية إعداد المعمـ فى ظؿ  5.11سبتمبر  التربية كالعمكـ التربكية، فى
 التحديات المعاصرة0

مؤتمر ) إعداد المعمـ العربى معرفيان كمينيا( الذل عقد بالجامعة العربية المفتكحة بالأردف  -
كذلؾ تأكيدان عمى مكانة المعمـ الخاصة فى العممية  5.11نكفمبر  .5-51فى الفترة مف 

مسؤؿ عف نجاحجيا، كما تضمف المؤتمر أخلاقيات مينة التدريس التعميمية، كاعتباره ال
 كالمعايير التى يجب مراعاتيا عند التعامؿ مع الطلاب

كتؤكد المؤتمرات عمى ضركرة الاىتماـ بقضية إعداد المعمـ كتدريبو كتحسيف أدائو لخدمة 
 فى مصر0العممية التعميمية باعتبارة الركيزة الأساسية فى إنجاح منظكمة التعميـ 
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( إلى أف معمـ الفمسفة كالاجتماع تقع عمى عاتقو مسؤلية  11:  5.11كتشير  عصفكر)     
كبيرة ، كيرجع ذلؾ إلى طبيعة مادة الفمسفة كالاجتماع حيث تزخر بالعديد مف كجيات النظر 

ض التى ككنت المباحث كالنظريات الفمسفية كالاجتماعية التى تفتفقد لميقيف المطمؽ،  مما يفر 
عمى الطالب ضركرة استخداـ النقد كالتحميؿ كليس السرد كالتمقيف فى دراستيا، كما يتطمب الأمر 
ضركرة تكجيو المعمميف لطلابيـ إلى تكليد أفكار كمفاىيـ جديدة فيما يدرسكنو مف مذاىب 

 كنظريات كليس التسميـ بكؿ ماكرد مف معمكمات0
جتماع بكميات التربية أحد البرامج الأساسية بكمية كلما كاف برنامج إعداد معمـ الفمسفة كالا   

التربية، ككاف الاىتماـ بإعداد ىذا المعمـ مف الأمكر الأساسية كالضركرية لمكاكبة تحديات ىذه 
العصر، فمعمـ الفمسفة ليس مسؤلا فقط عف تزكيد طلابو بالمعارؼ كالمعمكمات المرتبطة 

ية ميارات الطالب الأكاديمية كالتربكية التى بالتخصص ، كلكنو مطالب فى الكقت ذاتو بتنم
تمكنو مف مكاجية مكاقؼ الحياة بأسمكب الباحث كالناقد كالمفكر، فإف معمـ الفمسفة كالاجتماع 
قبؿ الخدمة قد نالو العديد مف الاىتماـ، كيتمثؿ ذلؾ فى البحكث كالدراسات السابقة التى أجريت 

 فى ىذا المجاؿ كمنيا:
( التى استيدفت تنمية بعض ميارات التفكير الفمسفى لدل الطلاب 5..5دراسة ) عمر ،  -

المعمميف بقسـ الفمسفة بكمية التربية، كقد تكصمت الدراسة تنمية ميارات الشؾ كالحكار كالنقد 
 لدل الطلاب

( التى استيدفت بياف فاعمية كحدة مقترحة فى المنطؽ لعلاج 1..5دراسة ) يكسؼ ، -
كأثرىا فى تنمية التفكير الناقد لدل الطلاب المعمميف بشعبة أخطاء التفكير المنطقى، 

 الفمسفة كالاجتماع، كتكصمت الدراسة إلى فاعمية الكحدة المقترحة0
( التػػى اسػػتيدفت الكشػػؼ عػػف أثػػر تػػدريس كحػػدة مقترحػػة فػػى الفمسػػفة 4..5دراسػػة خمػػيس ) -

رابعػػػة بكميػػػة التربيػػػة عمػػػى تنميػػػة التفكيػػػر الفمسػػػفى كالاتجػػػاه نحػػػك المػػػادة لػػػدل طػػػلاب الفرقػػػة ال
( طالبػػا كطالبػػة مػػف طػػلاب كميػػة التربيػػة، كقػػد 43بػػدمنيكر، كقػػد تككنػػت عينػػة الدراسػػة مػػف )

اسػػػتخدـ الباحػػػث  اختبػػػػار التفكيػػػر الفمسػػػػفى ، ك مقيػػػاس الاتجػػػػاه نحػػػك دراسػػػػة الفمسػػػفة0 كقػػػػد 
اه نحػك تكصمت نتائج الدراسة إلػى فاعميػة الكحػدة المقترحػة فػى تنميػة التفكيػر الفمسػفى كالاتجػ

 المادة0
استيدفت الدراسة تنمية بعض عادات العقؿ كالكعى بيا   ( كالتى8..5دراسة ) عصفكر ، -

لدل الطالبات المعممات بشعبة الفمسفة كالاجتماع بكمية البنات جامعة عيف شمس، 
 كتكصمت الدراسة إلى فاعمية البرنامج المقترح0
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ستخداـ مدخؿ تكضيح القيـ فى تدريس ( التى استيدفت بياف فاعمية ا1..5دراسة )عرياف،  -
كحدة مقترحة لتنمية بعض القيـ لدل الطلاب معممى الفمسفة كزيادة اتجاىيـ الإيجابى نحك 

 مينة التدريس، كتكصمت الدراسة إلى فاعمية المدخؿ كالكحدة المقترحة فى تنمية القيـ0
يارات التنظيـ ( التى استيدفت إعداد برنامج مقترح لتنمية م5.15دراسة ) مصطفى،  -

الذاتى كقراءة النص الفمسفى لدل طلاب شعبة الفمسفة كالاجتماع بكمية التربية، كتكصمت 
 الدراسة إلى فاعمية البرنامج فى تنمية الميارات لدل الطلاب0

( التى استيدفت إعداد كحدة فى فمسفة الأخلاؽ التطبيقية لتنمية 5.15دراسة ) محمد،  -
الأخلاقية لدل الطلاب المعمميف شعبة الفمسفة كالاجتماع، كتكصمت الدراسة الكعى بالقضايا 

إلى كجكد فركؽ ذات دلالة احصائية بيف التطبيقيف القبمى كالبعدل لاختبار الكعى بالقضايا 
 الأخلاقية لصالح التطبيؽ البعدل مما يدؿ عمى فاعمية الكحدة المقترحة0

راسة أثر برنامج مقترح قائـ عمى التفاكض فى تنمية ( التى اىتمت بد5.14دراسة ) عمى،  -  
بعض ميارات التفاكض الاجتماعى كحؿ المشكلات لدل الطالبات المعممات شعبة الفمسفة 
كالاجتماع بكمية البنات، كتكصمت الدراسة إلى فاعمية البرنامج فى تنمية ميارات التفاكض كىى) 

اتخاذ القرار( ككذلؾ ميارات حؿ  –لإختلاؼ ا –حؿ الصراع  –الإقناع  –الإنصات  –الإتفاؽ 
 المشكلات0

( التى ىدفت إلى التعرؼ عمى فعالية كحدة دراسية مقترحة 5.11دراسة ) محمد،  -     
لتنمية الأداء التدريسى المنمى لمتفكير كالاتجاه نحك مينة التدريس لدل الطالب معمـ الفمسفة، 

بة ، كقد استخدمت الباحثة بطاقة ملاحظة الأداء ( طالبا كطال53كقد تككنت عينة البحث مف )
التدريسى كمقياس الاتجاه نحك مينة التدريس، كتكصمت الدراسة إلى كجكد فركؽ ذات دلالة 

 احصائية بيف التطبيقيف القبمى كالبعدل لصالح التطبيؽ البعدل0
، كما أف ىناؾ مما سبؽ يتضح أف ىناؾ اىتماـ متزايدا بالطالب معمـ الفمسفة كالاجتماع     

اىتماـ بتنمية الجكانب المعرفية كالميارية كالكجدانية لمطالب المعمـ، كرغـ ىذا الاىتماـ إلا أف 
ىناؾ نكعا آخر مف الاىتماـ يجب التركيز عميو كىك خركج الطالب المعمـ مف نطاؽ التفكير 

الذل يركز عمى رؤية الرأسى الذل ييتـ بالخطكات المنطقية لمتفكير إلى نطاؽ التفكير الجانبى 
المكقؼ أك المشكمة مف زكايا متعددة تتيح لو عرض أفكار كمفاىيـ كاقتراحات بديمة لمكاقؼ قد 

 تبدك صعبة كمعقدة عند رؤيتيا مف منظكر التفكير المنطقى0
كما يتضح مف عرض البحكث كالدراسات السابقة المتعمقة بالتفكير الجانبى ندرة البحكث     

العربية التى تناكلت التفكير الجانبى كمتغير تابع كمستقؿ فى ميداف تدريس المكاد الفمسفية، 
عمى الرغـ مف أىمية ىذا النمط مف التفكير فى ظؿ تحديات القرف الحادل كالعشريف كما 
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مف ضركرة النظر إلى المكاقؼ كالمشكلات الحياتية بصكرة مختمفة كمف زكايا متعددة يقتضيو 
 تسمح لمطالب أف يجد لنفسو مكانا فى ظؿ التصارع كالتناقض المعرفى كالتكنكلكجى0 

كقد لاحظت الباحثة مف خلاؿ التدريس لطلاب الفرقة الثالثة شعبة الفمسفة كالاجتماع لمادة     
لؾ الإشراؼ عمى الطلاب بالتدريب الميدانى ، أف الطلاب يمتزمكف بما يقكلو طرؽ التدريس، ككذ

القائـ بالتدريس أك المكجة أك المشرؼ التربكل كالأكاديمى ، كلا يحاكلكف تجديد الأفكار أك 
مكاقؼ التدريس ، بؿ إنيـ ممتزمكف فى التدريب بخطكات منطقية قد لا تفيد فى بعض الأحكاؿ، 

ماـ إعداد معمـ لمقرف الحادل كالعشريف متمكف مف ميارات القرف التى تساعد كيعد ىذا عائقا أ
 فى إعداد جيؿ كاع لتحديات ىذا العصر0

عمى طلاب (5)كما أكدت الباحثة عمى مشكمة البحث مف خلاؿ تطبيؽ دراسة استطلاعية    
كصمت الباحثة إلى الفرقة الثالثة شعبة الفمسفة كالاجتماع حكؿ التفكير الجانبى كأىميتو، كقد ت

أف ىناؾ قصكر لدل الطلاب فى معرفتيـ بالتفكير الجانبى، أما عف استخداميـ ليذا النمط مف 
% مف الطلاب إلى عدـ استخداميـ ليذا النمط كتفضيميـ لنمط .8التفكير ، فقد أشار نسبة 

الباحثة  التفكير المنطقى الذل يعتمد عمى خطكات منطقية لمحؿ، كقد تأكد ىذا الإحساس لدل
مف خلاليا متابعتيا لمتكميفات كالأنشطة التى يكمؼ بيا الطلاب فى مقرر طرؽ التدريس، حيث 

% مف التكميفات التى يقكـ بيا الطلاب تـ تقميدىا مف زملائيـ ، كليس لدم  .1لاحظت أف 
 الطلاب أل أسمكب أك طريقة مختمفة فى تنفيذ كعرض التكميفات كالأنشطة0

مراجعة برنامج إعداد معمـ الفمسفة كالاجتماع بكمية التربية، أف برنامج  كما تبيف مف خلاؿ
الإعداد يقتصر عمى الجكانب التربكية كالأكاديمية كالثقافية فقط، حيث لا يكجد مقرر ييتـ بصفة 
أساسية بأساليب التفكير أك أنماط التفكير لدل الطلاب، عمى الرغـ مف أىميو تدريس مقرر 

نما يتـ تنمية بعض ميارات التفكير فى صريح فى أنماط ال تفكير أسكة ببعض الدكؿ المتقدمة، كا 
 سياؽ بعض المقررات الدراسية0

إعداد كحدة مقترحة  فى ضكء نظرية الابداع الجاد يمكف مف  الحالي البحثحاكؿ كلذلؾ 
لأداء خلاليا تنمية التفكير الجانبى لمطلاب ككذلؾ يمكف ليذه الكحدة أف تؤثر إيجابيا عمى ا

 التدريسى ليـ0
 مشكمة البحث:

التفكير الجانبى لدل طلاب شعبة الفمسفة كالاجتماع بكمية  ضعؼتتحدد مشكمة الدراسة فى    
التربية، كالذل قد يرجع  إلى عدـ معرفتيـ بيذ النمط مف التفكير كأىميتو بالنسبة ليـ ، ككذلؾ 

                                                           
 دراسة استطلاعية حكؿ رأل الطلاب عف التفكير الجانبى 1ممحؽ ( ( 2
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ضعؼ الأداء التدريسى لمطلاب الذل قد يرجع إلى عدـ إدراكيـ الكافى لطبيعة الميارات ككيفية 
 ؤؿ الرئيس لمدراسة كالتالى:تنفيذىا، كمف ىنا كاف التسا

فاعمية كحدة مقترحة قائمة عمى نظرية الإبداع الجاد فى تنمية ميارات التفكير الجانبى  ما" 
 "كالأداء التدريسى لدل الطلاب المعمميف شعبة الفمسفة بكمية التربية

 كيتفرع عف ىذا التساؤؿ التساؤلات الفرعية التالية:
تنمية ميارات التفكير الجانبى كالأداء التدريسى لدل ما أسس بناء الكحدة المقترحة ل -1

 الطلاب المعمميف شعبة الفمسفة كالاجتماع ؟
ما الكحدة المقترحة لتنمية ميارات التفكير الجانبى كالأداء التدريسى لدل الطلاب المعمميف  -5

 شعبة الفمسفة كالاجتماع ؟
انبى لدل الطلاب المعمميف شعبة ما فاعمية الكحدة المقترحة عمى تنمية ميارات التفكير الج -5

 الفمسفة كالاجتماع؟ 
ما فاعمية الكحدة المقترحة عمى تنمية الأداء التدريسى لدل الطلاب المعمميف شعبة الفمسفة  -4

 كالاجتماع؟ 
ما العلاقة بيف ميارات التفكير الجانبى كالأداء التدريسى لدل الطلاب المعمميف شعبة  -3

 الفمسفة كالاجتماع ؟
 البحث:حدكد 

 طلاب الفرقة الثالثة شعبة الفمسفة كالاجتماع بكمية التربية جامعة بنيا0 -1
 مقرر طرؽ التدريس بالفرقة الثالثة الفصؿ الدراسى الأكؿ0 -5
ميارات التفكير الجانبى الخمسة )تكليد إدراكات جديدة، كتكليد مفاىيـ جديدة، كتكليد  -4

ابداعات جديدة(  كفقا لتصنيؼ دل بكنك باعتباره أكؿ بدائؿ جديدة، كتكليد أفكار جديدة ، كتكليد 
  0مف أصؿ ليذا النمط مف التفكير، بالإضافة إلى مناسبة ىذه الميارات لطلاب المرحمة الجامعية

 فركض البحث:
بيف  متكسطى   ( α ≤  .0.3تكجد فركؽ ذات دلالة احصائية عند مستكل دلالة )  -1

درجات الطلاب فى التطبيقيف القبمى كالبعدل فى اختبار التفكير الجانبى ككؿ لصالح التطبيؽ 
 البعدل0

بيف  متكسطى   ( α ≤  .0.3تكجد فركؽ ذات دلالة احصائية عند مستكل دلالة )  -5
ح درجات الطلاب فى التطبيقيف القبمى كالبعدل فى  بطاقة ملاحظة الأداء التدريسى  لصال

 التطبيؽ البعدل0
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( بيف  α ≤  .0.3دلالة )  تكجد علاقة ارتباطية ذات دلالة احصائية عند مستكل -5
المتغيريف التابعيف ) التفكير الجانبى كالأداء التدريسى( لدل الطلاب المعمميف شعبة الفمسفة 

 0كالاجتماع لصالح التطبيؽ البعدل
 أىداؼ البحث:

 الأىداؼ التالية:يسعى البحث الحالى إلى تحقيؽ 
 تنمية التفكير الجانبى لدل طلاب المعمميف شعبة الفمسفة كالاجتماع بكمية التربية0 -1
 إعداد اختبار فى التفكير الجانبى لمطلاب المعمميف شعبة الفمسفة كالاجتماع0 -5
 إعداد بطاقة ملاحظة للأداء التدريسى لمطلاب المعمميف شعبة الفمسفة كالاجتماع0 -5
 رحة يمكف مف خلاليا تنمية التفكير الجانبى كالأداء التدريسى لمطلاب0إعداد كحدة مقت -4

 أىمية البحث:
 إلى ما يمكف أف تسيـ بو فى النكاحى التالية: البحثترجع أىمية 

تبصير الطلاب بالتفكير الجانبى كمياراتو كما يمكف أف يقدمو الطلاب فى المساعده  -1
 ة0عمى فيـ كتنفيذ العديد مف المياـ الأكاديمي

 تحسيف ميارات التفكير الجانبى لمطلاب مما يؤثر بصكرة أكاديمية عمى إعدادىـ0 -5
المساىمة فى حؿ الكثير مف المشكلات التى تكاجو الطلاب المعمميف أثناء ممارسة مينة  -5

 التدريس0
تغيير أنماط التفكير لدل الطلاب كالبحث عف أنماط جديدة تتيح رؤية القضايا  -4

 مختمفة0كالمشكلات بصكرة 
 أدكات البحث:

 اختبار ميارات التفكير الجانبى: إعداد الباحثة0 -1
 بطاقة ملاحظة الأداء التدريسى: إعداد الباحثة0 -5

 إجراءات البحث
 تسير إجراءات البحث كفقان لمخطكات التالية:

 ، اتبعت الإجراءات التالية:لمبحثأكلًا : للإجابة عف التساؤؿ الأكؿ 
 الفمسفة كالاجتماع بكمية التربية0 أىداؼ برنامج إعداد معمـ -1

 الإطلاع عمى الكتابات النظرية كالدراسات السابقة المرتبطة بالتفكير الجانبى 0 -5
الإطلاع عمى الكتابات النظرية كالدراسات السابقة المرتبطة بطلاب شعبة الفمسفة  -5

 كالاجتماع بكمية التربية مف حيث طبيعتيـ كحاجاتيـ0
 الأكاديمية المرجعية لقطاع كميات التربية0الإطلاع عمى المعايير  -4
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 اتبعت الإجراءات التالية: لمبحثثانيا: للإجابة عمى التساؤؿ الثانى 
 تحديد أىداؼ الكحدة0 -1
 تحديد المحتكل العممى لمكحدة0 -5
 تحديد طرؽ كاستراتيجيات التدريس لمكحدة0 -5
 تحديد الأنشطة كالكسائؿ التعميمية بالكحدة0 -4
 لكحدة0تحديد أساليب تقكيـ ا -3
 إعداد كتاب الطالب المعمـ0 -1
 إعداد دليؿ المعمـ كأكراؽ العمؿ0 -1

 اتبعت الإجراءات التالية: لمبحثثالثا: للإجابة عمى التساؤؿ الثالث 
 إعداد اختبار التفكير الجانبى كعرضو عمى المحكميف لمتأكد مف صدقو كثباتو0 -1
لمتأكد مف صدقيا إعداد بطاقة ملاحظة الأداء التدريسى كعرضيا عمى المحكميف  -5

 كثباتيا0
 اختيار مجمكعة الدراسة مف طلاب الفرقة الثالثة بكمية التربية جامعة بنيا 0 -5
 تطبيؽ أدكات الدراسة تطبيقا قبميا عمى مجمكعة الدراسة0 -4
 تدريس الكحدة المقترحة0 -3
 تطبيؽ الأداة تطبيقا بعديا عمى مجمكعتى الدراسة0 -1

 احصائيا.رابعا: رصد البيانات كمعالجتيا 
 خامساً: تفسير النتائج كمناقشتيا.

 سادساً: تقديـ التكصيات كالمقترحات.
 مصطمحات البحث:

 : ميارات التفكير الجانبى
" مجمكعة السمككيات  التى تمكف الطلاب مف التعامؿ  (5يقصد بيا إجرائيا فى ىذا البحث )

تكليد إدراكات جديدة، كتكليد مفاىيـ المكاقؼ الحياتية كالعممية بصكرة غير تقميدية كتتمثؿ فى 
جديدة، كتكليد بدائؿ جديدة، كتكليد أفكار جديدة ، كتكليد ابداعات جديدة، كيقصد بيذه الميارات 

 إجرائيا ما يمى:
: قدرة  الطلاب عمى التعرؼ عمى العبارات كالأفكار الكاردة كيقصد بتكليد إدراكات جديدة

 ف صكرة لصكرة أخرل0بالمكقؼ كالتعبير عنيا، كترجمتيا م

                                                           
 النظرل0قتصرت الباحثة عمى عرض التعريؼ الإجرائى فقط نظران لتناكؿ التعريفات بالإطار ا ( (3
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: قدرة  الطلاب عمى تكضيح المكقؼ كاكتشاؼ العلاقات بيف كيقصد بتكليد مفاىيـ جديدة
 عناصره كالتكصؿ إلى تفسير مناسب0

: قدرة  الطلاب عمى استخداـ مفردات كألفاظ مناسبة لممكقؼ ككصؼ كيقصد تكليد بدائؿ جديدة
 العلاقات كالأفكار0 

: قدرة  الطلاب عمى  عرض كتقديـ أفكار غير تقميدية مناسبة  كيقصد تكليد أفكار جديدة 
 لممكقؼ كتبرير ىذه الأفكار0

: قدرة  الطلاب عمى التعبير عف الأفكار غير المألكفة كالتمييز كيقصد تكليد ابداعات جديدة 
 بيف الأفكار الكاردة بالمكقؼ0

 الأداء التدريسى 
كتعرفو الباحثة بأنو  الميارات كالسمككيات التى يمارسيا الطلاب المعممكف شعبة الفمسفة     

كالاجتماع أثناء تخطيط كتنفيذ كتقكيـ الدرس بطريقة تساعد الطلاب عمى فيـ كاستيعاب 
 المكضكع0

 
 أكلًا: الإطار النظرل كالدراسات السابقة:

 البحث عمى النحك التالى:سكؼ يتـ عرض الإطار النظرل كفقا لمتغيرات 
 أكلًا: التفكير الجانبى:                                ثانياً: الأداء التدريسى:

 : مبادؤه كمياراتو كعلاقتو بمادة الفمسفةlateral Thinkingأكلًا: التفكير الجانبى 
 مفيكـ التفكير الجانبى. -9

نشأت الحاجة لمتفكير الجانبى مف خلاؿ طريقة عمؿ العقؿ البشرل، فعمى الرغـ مف أف      
طريقة معالجة المعمكمات التى يقكـ بيا بصكرة فعالة، إلا أف ىناؾ بعض المحددات التى لا 
يمكف الفصؿ بينيا كبيف المميزات، كلذا فإف التفكير الجانبى يعد محاكلة لمتعكيض عف العيكب 

(، كيرل )دل بكنك De Bono ،111. :18لا يزاؿ الفرد يستمتع بالمميزات0 ) دل بكنك  بينما
De Bono ،1111 :15 أف التفكير الجانبى لا ييتـ فقط بحؿ المشكلات، كلكنو ييتـ بالطرؽ )

 الجديدة لمبحث عف الأشياء كالأفكار مف كؿ اتجاه0
ـ الآلية التى يعمؿ بيا الدماغ البشرل كقد اعتمد دل بكنك فى تطكيره لمتفكير الجانبى عمى في

استنادا إلى عمـ الأعصاب ، حيث ينظـ الدماغ المعمكمات عمى شكؿ أنماط عمى سطح الذاكرة 
، كعمى الرغـ مف فاعمية الدماغ فى تشكيؿ الأنماط إلا أنيا تؤثر سمبا عميو كتجعمو أسيرا ليا ، 

مجمكعة مف الاستراتيجيات مف شأنيا مما يعكؽ عممية الابداع، كلذلؾ حاكؿ دل بكنك كضع 
 (414-415: 1..5الخركج بالفرد مف سيطرة الأنماط 0    ) أبك جادك ك نكفؿ، 
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كقد عرفة دل بكنك بأنو مجمكعة مف التكتيكات الخاصة أك الطرؽ الخاصة التى تكضع 
نظامية مكضع  التنفيذ كطريقة نظامية لمحصكؿ عمى أفكار كمفاىيـ جديدة ، كيعنى بالطريقة ال

 (551: 1..5استخداـ أدكات أك استراتيجيات محددة لتنمية الابداع0 ) أبك رياش، 
( بأنو نمط مف أنماط التفكير يعتمد عمى ابتكار أكبر عدد  8:15..5كقد عرفو )الكبيسى،    

مف الحمكؿ كالبدائؿ لمشكمة أك مكقؼ مف المكاقؼ الحياتية، كىك تفكير يتميز بالبحث 
ية فى اتجاىات متعددة،كيركز عمى تكليد الطرؽ الجديدة لرؤية الأشياء، كمف كالانطلاؽ بحر 

مسمياتو التفكير الجكانبى )الإحاطى( ك الابداع الجاد ك التفكير المتجدد كالتفكير خارج 
 (1.1-1.8: 5.15الصندكؽ0 ) الكبيسى، 
خيالو لإيجاد ( بأنو عممية مدركسة يقكـ بيا المعمـ مستخدما 141: .5.1كتعرفو ) محمد، 

طرؽ جديدة أك أفكار غير معتادة لحؿ المشكلات التى تكاجيو، أك لإيجاد تفسيرا منطقيان 
 لممكاقؼ الحياتية المطركحة عميو0 

 & Susanto( ك سكسانتك ك يالتى ) Higgins ،5.13 :51كيتفؽ كؿ مف  ىيجف )
Yuliati  :5.11 :584.كنك الأساسية فى ( عمى أف التفكير الجانبى أحد اسيامات دل ب

بداعية، مستخدما  مجاؿ التفكير ، حيث يعتبر حلا لممشكلات باستخداـ مداخؿ غير مباشرة كا 
الاستدلاؿ الذل قد لا يككف كاضحا بصكرة مباشرة، ك متضمنا أفكار قد لا يستطيع الفرد 

 الحصكؿ عمييا باستخداـ التفكير المنطقى0
اؿ التفكير أك النشاط العقمى المرف الذل ( بأنو شكؿ مف أشك.53: 5.11كيعرفو )دياب،

 يعتمد عمى تداعى خيارات متعددة كحمكؿ مقترحة كثيرة لممشكلات0
إف فيـ التفكير الجانبى كعممية عقمية ميـ لمغاية، كلذا يجب التركيز عمى جكانب تمؾ العممية 

يكافؽ مف خلاؿ التدريب كالتطبيؽ مف أجؿ اكتساب ميارات عممية كتطكير الأفكار بما 
مستجدات العصر،  كلذا فيك معنى بتغيير القكالب، ككذلؾ ترتيب المعمكمات بشكؿ معيف فى 
العقؿ، ك إعادة البناء الداخمى لإيجاء قالب أفضؿ، ك لا تستخدـ المعمكمات لذاتيا بؿ مف أجؿ 

 (.1: 5.15النتائج التى تحدثيا0 ) إبراىيـ ، 
( أنو لتعمـ التفكير الجانبى يمكف الاعتماد عمى استراتيجية  1،  5.14ك يرل فيميبس )       

معينة تعتمد عمى إعادة التكجية الذىنى لممكضكع ، بحيث يمكف لمفرد عند التعرض لمشكمة 
 تتضمف تفكيرا جانبيا أف يفكر فى الأسئمة التالية:

 كيؼ تبدك الأسئمة؟ 
 مختمفة؟ ىؿ يمكف بحثيا مف زكايا 
 ىؿ يمكف أف تككف كممات المشكمة مضممة؟ 
 ىؿ يمكف أف تككف الجمؿ الكاردة بالمشكمة كصؼ معقد لأمر بسيط جدا؟ 
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( أف التفكير الجانبى أحد أنماط التفكير يستطيع الفرد مف 351: 5.11كيرل ) محمد ،     
مف زكايا متعددة،  خلاليا كسر قيكد التفكير العمكدل، فيتمكف مف رؤية المشكمة أك المكقؼ

تمكنو مف انتاج العديد مف الأفكار لحميا، كتظؿ ىذه الطريقة منطقية لدل صاحبيا كفى الكقت 
 نفسة غير منطقية لدل الكثيريف مف أصحاب التفكير الرأسى0

كما أنو تفكير خلاؽ فعندما تظير فكرة جديدـ مف معمكمات متكافرة، يتـ تحميميا كتقكيميا   
ة، كالتفكير الجانبى بذلؾ لا يقمؿ بذلؾ مف فاعمية ككفاءة التفكير الرأسى، حيث بالطرؽ المناسب

يزكدنا بالحدس لإعادة ترتيب كتنظيـ المعمكمات لنستطيع الكصكؿ لحؿ لممشكمة0 ) النكد،  
5...  :545) 
كيبدك الفرؽ كاضحا بيف التفكير المنطقى كالتفكير الجانبى ، ففى حيف يركز التفكير      
طقى عمى الحقيقة الكاقعة ، كيبدأ أصحابو مف نظرة أكثر عقلانية لممكقؼ ، حيث يتقدمكف المن

بخطكات ثابتو نحك الحؿ ، كيميؿ أصحاب التفكير الجانبى إلى استكشاؼ كؿ طرؽ الحؿ بدلا 
مف قبكؿ طريقة بعينيا كالاكتفاء بيا لمحؿ، كما ينطمؽ التفكير المنطقى دائما مف نقطة مقبكلة، 

ـ خطكة بخطكة ، عمى عكس التفكير الجانبى فميس مف الضركرل البدء مف فكرة صحيحة، كتتقد
( ك ) دل بكنك ، 513: 3..5) إبراىيـ ،   0كلا عميؾ أف تككف فى كؿ خطكة عمى صكاب

5..3 :31) 
أما عف علاقة التفكير الجانبى بالتفكير الإبداعى، فإنو يتضح أف ىناؾ علاقة بيف كلا     

ث ييتـ التفكير الجانبى بالأفكار الجديدة، إلا أف التفكير الجانبى يشتمؿ عمى التفكير النكعيف حي
الابداعى كزيادة، فميست كؿ نتائج التفكير الجانبى ابداعات حقيقية، فأحيانا تككف نتاجات 
التفكير الجانبى لا تعدك أكثر مف طرؽ جديدة لرؤية الأشياء، بالإضافة إلى ما سبؽ فإف التفكير 

لابداعة يتطمب مكىبة التعبير عف الذات ، بينما الجانبى متاح أماـ كؿ فرد ييتـ بالأفكار ا
 ( 511: 3..5الجديدة0 ) عزيز ،

(  إلى أف التفكير الجانبى 15:  .5.1( ك ) دل بكنك ، 1: .111كيشير دل بكنك )    
بكصؼ النتيجة ، نجد أف  يرتبط ارتباطا كثيقا بالإبداع، لكنو فى حيف اف التفكير الإبداعى ييتـ

التفكير الجانبى يركز عمى كصؼ العممية، ،  كتبدك العلاقة بيف التفكير الجانبى كالتفكير 
الإبداعى ، لأف التفكير الجانبى مرتبط بالأفكار الجديدة، كما التفكير الابداعى إلا جزء مف 

، كأحيانا أخرل تككف التفكير الجانبى، حيث تشكؿ منجزات التفكير الجانبى ابداعات أصيمة
طريقة جديدة لمنظر إلى الأشياء دكف أف تككف إبداعا كاملان، كفى حيف يحتاج التفكير الابداعى 

 إلى مكىبة فى التفكير ، بينما التفكير الجانبى فمفتكحة أبكابو لكؿ الميتمبيف بالأفكار الجديدة0
جانبى تركز جميعيا عمى أنو مما سبؽ يتضح أف كؿ المفاىيـ التى كردت عف التفكير ال     

نمط مف أنماط التفكير يمكف الفرد مف النظر إلى المكاقؼ أك المشكلات مف زكايا مختمفة بيدؼ 
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" مجمكعة السمككيات  التى   كيقصد بيا إجرائيا فى ىذا البحث بأنوايجاد حمكؿ متعددة ليا، 
ير تقميدية كتتمثؿ فى تكليد تمكف الطلاب مف التعامؿ مع المكاقؼ الحياتية كالعممية بصكرة غ

إدراكات جديدة، كتكليد مفاىيـ جديدة، كتكليد بدائؿ جديدة، كتكليد أفكار جديدة ، كتكليد ابداعات 
 جديدة0

 مبادلء التفكير الجانبى -8
( أف العقؿ يميؿ إلى الانطلاؽ بالنقد مف النقطة الأكثر  35-31:  .5.1يرل )دل بكنك ،    

احتمالية، كلذا يصبح البحث عف نظرات بديمة أمر غير عادل، كلكى يتغمب العقؿ عمى ىذه 
: افتراض كجكد عدد معيف مف أكلاً  العادة ، تكجد عدد مف الطرؽ يمكف لمفرد اتباعيا كمنيا

قمب العلاقات رأسان عمى عقب، فمثلا  ثانيا:ظر فى القضية قبؿ طرحيا لممناقشة ، كجيات الن
نقؿ علاقات حالة معينة إلى  ثالثاً:بدلا مف افتراض الشمس تدكر حكؿ الأرض نفترض العكس، 

 رابعاً:حالة أسيؿ مثمما الحاؿ فى تحكيؿ قضية معينة مف صكرة مجردة إلى صكرة مممكسة، 
ز مف جانب إلى جانب آخر، فميس مف الضركرل معرفة القضية مف جميع تغيير كجية التركي

جكانبيا لأننا سنركز فقط عمى أحد جكانبيا، كليس معنى ذلؾ اىماؿ الجكانب الأخرل، لأف 
 الجكانب الأخرل ستأخذ نيبيا مف التركيز0

نكفؿ ،  ك يمكف تكضيح المبادلء الأساسية لنظرية الإبداع الجاد، فيما يمى: ) أبك جادك ك
5..1 :411) 

 الابداع ليس مكىبة مكركثة0 -
 التفكير الابداعى نمط مف أنماط التفكير يمكف التدريب عميو0 -
 التفكير الجانبى يختمؼ عف التفكير الرأسى0 -
 يختمؼ التفكير الجانبى عف التفكير المنطقى0 -
 المنطؽ الحقيقى ييتـ بالظكاىر الكاقعية أك بما يحدث فعلا0 -
 مظاىر الابداع الجاد منطقية بأكمميا0يمكف أف تككف  -
 ييتـ الابداع الجاد بالاحتمالات0 -
 التفكير الجانبى ليس خطيان  -

( إلى أف ىناؾ أربعة مبادلء .1: 5.15( ك )إبراىيـ ، 4.4: 3..5ك يشير ) إبراىيـ،     
 لمتفكير الجانبى، كىى مبادلء متفاعمة كمتداخمة كىى:

 التعرؼ عمى الأفكار المتسمطة0 -
 بحث عف الاختيارات الإدراكية بديمة لمرؤية الأحادية كالتى تجعؿ البدائؿ بؿ حدكد0ال -
 الابتعاد عف المنطؽ الذل يسيطر عمى عمميات التفكير0 -
 استخداـ الصدفة كالعشكائية كالمفاجأة لتجديد الأفكار  -
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أحدىما ( فقد ذكر  أف مبادلء لمتفكير الجانبى أساسية لا ينفصؿ 111: 5.15أما  الكبيسى )
 عف الآخر كىى: 

 0معرفة الأفكار المتسمطة كالتى تستقطب الأفكار الأخرل 
 0البحث عف اختيارات بديمة لما كرد بالمبدأ الأكؿ 
 0اليركب مف استخداـ المنطؽ فى التفكير لأنو مقيد لو 
 0إدخاؿ الصدفة فى التفكير ، فيك يتيح استخداـ المفاجأة كالعشكائية لتجديد التفكير 

( إلى أف لمتفكير الجانبى مجمكعة مف الأسس كالمبادلء التى 51: 5.11كتشير عصفكر ) 
 يرتكز عمييا كىى أنو: 

 0نمط مف أنماط التفكير يمكف التدريب عميو 
 0يتطمب التحرر مف القيكد كالاحباط كالتيديد 
 0ييتـ بالبحث عف اختيارات إدراكية بديمة 
 د0اليركب مف المنطؽ كالتطمع نحك التجدي 
 0ييتـ باستخداـ بالإحتمالات 
 0يتطمب تكافر الدافعية العقمية 
 0التعرؼ عمى الأفكار المتسمطة 

كبالنظر إلى العرض السابؽ لممبادلء نجد أنيا الكتابات النظرية جميعيا تؤكد أف مبادئو    
الأربعة أساسية كلا ينفصؿ مبدأ عف الأخر بؿ ىى متداخمة كمتفاعمة، كجميع المبادلء تؤكد 
أنو نمط مف أنماط التفكير يبتعد عف المنطؽ كالتفكير الرأسى كييتـ باستخداـ الصدفة كيتطمع 

 ك رؤية المشكلات مف زكايا جديدة0نح
 ميارات التفكير الجانبى: -4

( أف ميارات التفكير الجانبى يمكف تدريسيا كتدريب 43: 5.11يرل )أبك لبف،     
الطلاب عمييا لتصبح طريؽ تفكيرىـ أفضؿ، كمف ثـ يككف لدييـ القدرة عمى إيجاد مداخؿ 

 كأساليب جديدة لحؿ المشكلات، مما يؤدل إلى مكاجية مكاقؼ الحياه بصكرة أفضؿ0
( )  .15-151: 3..5( ك )دل بكنك ،    .3-43: .111يتفؽ كؿ مف )دل بكنك ،     

( ك  ) الكبيسى، .41-418: 1..5( ك) أبك جادك ك نكفؿ ، .55-551: 1..5أبك رياش، 
( أف لمتفكير الجانبى ميارات أكضحيا 354-355: 5.11( ك )محمد ، 151-155: 5.15

  دل بكنك ضمف كتاباتو عف الابداع الجاد  يمكف تكضيحيا بالشكؿ التالى:
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 ( يكضح ميارات التفكير الجانبى9شكؿ )
 كفيما يمى تكضيح ىذه الميارات:

: كيقصد بو الفيـ بمعنى Generation of new Perceptionتكليد إدراكات جديدة  -أ 
أف يصبح المتعمـ مدركا للأشياء مف خلاؿ التفكير ، كالإدراؾ أك الكعى نكع مف الرؤية الداخمية 

لفيميا، كىك يساعده عمى اتخاذ القرار أك حؿ المشكلات أك الحكـ تكجو المتعمـ نحك الفكرة 
 الأشياء0

:  كالمفاىيـ ىى أساليب  Generation of new Concepts  تكليد مفاىيـ جديدة  -ب 
كطرؽ عامة لعمؿ الأشياء، كالمفاىيـ لدل ديبكنك ثلاثة أنكاع غرضية تتعمؽ بما يحاكؿ المتعمـ 

الذل ينتج عف عمؿ ما، كمفاىيـ القيمة كتشير إلى الكيفية  تحقيقو، كآلية تصؼ مقدار الأثر
التى يكتسب العمؿ مف خلاليا قيمتو، كىناؾ عدد مف الأسباب تبرر استخلاص مفاىيـ كاضحة 
أكليا البدائؿ، فالقدرة عمى اشتقاؽ المفيكـ تعتبر نقطة لإيجاد طرؽ بديمة، كبعض ىذه البدائؿ 

يا التقكية، فعند استخلاص مفيكـ يمكننا تقكيتو مف خلاؿ تككف أكثر قكـ مف الأفكار ، كثاني
 بعض الجيد ، بإزالة الأخطاء كنقاط الضعؼ، كالعمؿ عمى تعزيزه0

كالأفكار ىى طرؽ مادية لاطبيؽ  :Generation of new Ideasتكليد أفكار جديدة  -ج 
الأفكار  المفاىيـ ، كلذا يجب أف تككف محددة، كتكضع مكضع الممارسة، كلذا يجب عدـ رفض

بصكرة سريعة، فالرفض السريع يأتى مف القيكد المفركضة عمى العقؿ، إف الأمر يتطمب التفكير 
 بطريقة تشير إلى التفاؤؿ0

: ففى البحث الطبيعى  Generation of new Alternativesتكليد بدائؿ جديدة  -د 
التفكير الجانبى  عف البدائؿ يبحث المتعمـ عف أفضؿ البدائؿ أما البحث عف البدائؿ مف خلاؿ

مهارات 
التفكير 
 الجانبى

توليد إدركات 
 جديدة

توليد أفكار 
 جديدة

توليد مفاهيم 
 جديدة

توليد بدائل 
 جديدة

توليد ابداعات 
 جديدة
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ييتـ المتعمـ بالبحث عف بدائؿ متعددة حسب قدرة المتعمـ،  حيث ييتـ باكتشاؼ طرؽ أخرل 
لإعادة تنظيـ المعمكمات المتاحة، كتكليد حمكؿ جديدة، كىك أمر طبيعى لدل المتعمميف الذل 

المتعددة، التى  يحاكلكف القياـ بذلؾ ، كالابداع الجاد لا يبحث عف أفضؿ البدائؿ بؿ عف البدائؿ
 أف تككف خاضعة لممنطؽ0  -كفقان لمتفكير الجانبى -ليس مف الضركرل 

: كالابداع ىك العمؿ Generation of new Innovations  تكليد ابداعات جديدة -ق 
عمى إنشاء شىء جديد بدلا مف تحميؿ حدث قديـ، كغالبا ما يككف تكليد ابداعات مألكفة سريعان، 

ج إبداعات أصيمة، كلا يشترط لتكليد ابداعات جديدة أف يتصؼ الفرد بينما يحدث ببطء إنتا
نما درجة معينة مف الذكاء0  بمستكل عاؿ مف الذكاء فقط كا 

( أنو إذا كاف لمتفكير الرأسى استخداماتو المتعددة ،  45 -41: .111كيرل دل بكنك )
 فإف لمتفكير الجانبى استخداماتو أيضا كمنيا ما يمى:

الأفكار الجديدة: كيعتقد البعض أف الأفكار الجديدة تعنى اختراعات جديدة، التكصؿ إلى  -1
كلكنيا قد تعنى طرؽ جديدة لصنع الأشياء أك طرؽ جديدة لمبحث عف الأشياء أك طرؽ جديدة 
لتنظيـ الأشياءأك طرؽ جديدة لتقديسـ الأشياء، كبالتالى فالأفكار الجديدة مطمب أساسى فى 

 حياتنا0
كىناؾ العديد مف المشكلات منيا ما يحتاج لمتفكير المنطقى كتمؾ التى حؿ المشكلات:  -5

تحتاج إلى مزيد مف المعمكمات لحميا، كمنيا ما يحتاج التفكير الجانبى كتمؾ المشكلات التى لا 
نما تتطمب إعادة تنظيـ المعمكمات0  تحتاج معمكمات كا 

رياضيات يستخدمكف فنيات معالجة الاختيار الإداركى: فإذا كاف التفكير المنطقى كال -5
معالجة المعمكمات كمرحمة ثانية لممعالجة ، فيجب عمى المفكر الجانبى أف يعيد التفكير فى 

 المعمكمات المكجكدة كأف يستخدميا بصكرة مختمفة بدلا مف الصكرة الرأسية0
 أدكات كاستراتيجيات تنمية التفكير الجانبى -3

يارات التفكير الجانبى كتدريب الطلاب ( أنو يمكف تدريس م51: 5.11ترل ) عصفكر، 
عمييا ليصبح تفكيرىـ أفضؿ ، كيككف لدييـ القدرة عمى تصميـ طرؽ عديدة لحؿ المشكلات ، 

 كاستخداـ طاقاتيـ الابداعية لمكاجية المكاقؼ الحياتية0
( إلى أف ىناؾ مجمكعة مف التقنيات التى يمكف 135 -154: 5.15كيشير ) عزيز ، 

تفكير الجانبى، فالغاية مف ىذا النكع مف التفكير لا يمكف أف تتحقؽ دكف تكفير استخدامو مع ال
قدر مف التدريب، كفى الكقت نفسو لابد أف يعتمد الفرد عمى التفكير المنطقى كمف ىذه 

 التقنيات:
تكليد البدائؿ ) الاختيارات الكليدة(: كيتـ ذلؾ مف خلاؿ طرح بعض الأسئمة عمى الطلاب،  -

 ؾ عرض صكرة عمى الطلاب ، كيطمب منيـ كصؼ مختمؼ لمصكرة0مثاؿ عمى ذل
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ابتكار المعرفة بشكؿ جيد كجديد: مف خلاؿ الطرؽ التقميدية، فمكى تبتكر طريقة جديدة  -
 عميؾ اف تعتمد عمى الطرؽ التقميدية0

التقسيـ إلى أجزاء لتعريؼ الأفكار المييمنة: فالعديد مف المشكلات تبدك معقدة لأنيا تشتمؿ  -
 الخصائص التى قد لا ننتبو الييا00 عمى
العصؼ الذىنى: فكثير مف القرارات المعاصرة تحتكل عمى ميارة أك أكثر مف ميارات  -

 العصؼ الذىنى، كلذا يجب تطبيؽ قكاعد العصؼ الذىنى 0
  مف فنيات كأساليب تنمية التفكير الجانبى ما يمى:( أف 151-.15: 5.15) الكبيسى، كيرل     
 : حيث قد تجد فيما سجمتو مف أفكار ، أفكار جديدة كغير مألكفة0الأفكارتسجيؿ  -أ 
 : مف خلاؿ تنشيط المخ باستخداـ تقنيات لمتفكير الجانبى0تمريف الدماغ -ب 
: مف خلاؿ التعرؼ عمى التقنيات المختمفة تعمـ تقنية جديدة فى الابداع كؿ فترة -ج 

 مرف عمييا0المستخدمة فى تنمية التفكير الجانبى كممارستيا كالت
فالمبدعكف يظيركف قدر كبير مف الدعابة كالمرح ممايساعدىـ عمى التفكير  الاسترخاء: -د 

 بأسمكب متميز0
: فالتعرض لممشكلات التى تتحدل التفكير تساعد عمى تكليد أفكار التحدل المستمر -ق 

 جديدة0
نما عدـ التفكير فى حؿ كاحد صحيح-ك  ىناؾ : فميس بالضركرة ىناؾ حلا كاحدا لممشكمة كا 

 حمكؿ متعددة ، يمكف تجميعيا كالخركج منيا بحؿ متكامؿ0
: فاستخداـ التفكير العادل يجعمؾ تنظر لممشكمة النظر لممشكمة مف الزاكية غير التقميدية -ز 

 مف زاكية تقميدية 0
كما تؤكد المجنة المركزية لمتعميـ باليند أف ىناؾ بعض الأساليب كالفنيات لمتفكير الجانبى كفقا 

 (Central Board of Secondary Education, 2013:25)ره دل بكنك كىى: لما ذك
 : كتعنى استخداـ المفاىيـ لتكليد أفكار جديدة0البدائؿ / استخلاص المفيكـ -
 : كتعنى تغيير أك تكسيع نمط التركيز لتحسيف الجيكد الابداعية0لتركيزا -
المعمكمات، كتعنى التحرؾ : كتعنى كسر القيكد المرتبطة بطرؽ محددة لمعالجة التحدل -

 مف جممة معينة فييا تحدل إلى أفكار أكثر نفعان0
 : كتعنى استخداـ مدخلات غير متصمة لفتح خطكط جديدة لمتفكير0 الدخكؿ العشكائى -
 كتعنى اختيار أفضؿ الأفكار كتككيف مداخؿ عممية جديدة0 الحصاد: -
 قؼ أك مؤسسة معينة0: كتعنى تطكير كتحسيف الأفكار لتناسب مك معالجة الأفكار -
(، أبك جادك 51-53: 5.11(، عصفكر ) 545-551: 1..5كيشير كؿ مف  أبك رياش )   

 De(، ك دل بكنك 5..1 :41) De Bono( كدل بكنك 411-415: 1..5ك نكفؿ ) 
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Bono (5..3  :151-15. ( أبك لبف ،)دل بكنك .3-41: 5.11 ،)De Bono(5.11 
( إلى أف ىناؾ العديد مف الطرؽ 115-131: 1..5(، عبيدات ك أبك السميد ) 53:

كالاستراتيجيات التى تستخدـ لتنمية التفكير الجانبى لدل الطلاب ، كقد أطمؽ عمييا البعض 
استراتيجيات الإبداع الجاد، فقد حاكلت نظرية الإبداع الجاد اقتراح مجمكعة مف الإجراءات 

لجاد، فيى تحفز كتستثير التفكير لتكليد مفاىيـ كالأفعاؿ التى يقكـ بيا المتعمـ لإحداث الإبداع ا
أك إدراكات أك بدائؿ إك إبداعات جديدة يتطمبيا المكقؼ التعميمى أك المكاقؼ الحياتية التى يمر 

 بيا الفرد كيمكف تكضيحيا بالشكؿ التالى: 

 
 ( يكضح استراتيجيات تنمية التفكير الجانبى4شكؿ )

 الاستراتيجيات كما يمى:كفيما يمى تكضيح ىذه 
 Six Thinking Hatsأكلًا: قبعات التفكير الست  

ىى إحدل أفكار دل بكنك عف عممية التفكير ، كتتحدد قيمتيا فى تحديد الأدكار، حيث تتيح    
لمطلاب التفكير دكف نقد أك تجريح، كما أنيا تساعد فى تكجيو الانتباه، حيث تتيح لمطلاب 

جكانب مختمفة لممكقؼ أك المكضكع، كىى تتطمب طلاب كمدرسيف  تركيز انتلاىيـ فى ست
لتقديـ التفكير فى مكضكع ما، حيث يرتدل الطلاب مجمكعة متنكعة مف القبعات ككيستخدـ 

 المعمـ القبعات فى مختمؼ مراحؿ الدرس عمى النحك التالى:
،كيقكـ : كتعرض الحقائؽ كالمعمكمات كالتفاصيؿ عف المكضكعقبعة التفكير البيضاء -1

المعمـ فى بدابة الدرس بعرض الحقائؽ كالأفكار الأساسية، ككذلؾ البيانات المتكافرة، 

نبى
لجا

ر ا
فكي

 الت
ات

تيج
سترا

 ا

 قبعات التفكير الست

 التركيز

 الدخكؿ العشكائى

 البدائؿ

 التحدل

 الحصاد
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كيمكف أف يستخدـ المعمـ فى العرض طريقة المحاضرة أك الاستقصاء كىنا يطمب مف 
 الطلاب عرض المعمكمات كالتركيز عمييا0

الإذف لمطلاب : تركز عمى العكاطؼ كالمشاعر ، كىى تعطى قبعة التفكير الحمراء -5
 بإطلاؽ مشاعرىـ كأحاسيسيـ، كما يتفيمكف مشاعر شخصيات الدرس إف كجدت0

كتتعمؽ بالجكانب السمبية لممكضكع كيطمؽ عمييا قبعة التحذير أك  قبعة التفكير السكداء: -5
المخاطر كالعقبات، كىى تحمينا مف إرتكاب الأخطاء ، لذا فيى ثمينة جدا كأكثر القبعات 

ة، كفييا يطمب المعمـ مف الطلاب تقديـ ملاحظات كنقد عمى المكقؼ فى استخداما كفائد
 الدرس0

: تيتـ بالنكاحى الإيجابية كالمنطقية للأمكر ، كىى تيتـ بالنكاحى قبعة التفكير الصفراء -4
 العممية لممكضكع، كالفكائد التى مف الممكف ،أف يقدميا المكضكع

كالانتاج كالابداع، كلذا فيى تتطمب جيدا فى تكليد : تيتـ بالخياؿ قبعة التفكير الخضراء -3
الأفكار كالبدائؿ الجديدة، كالمقترحات التى يتطمبيا المكقؼ، كلذا يركز الطلاب عمى تقديـ 

 أرائيـ كمقترحاتيـ بشأف الدرس أك المكقؼ أك المشكمة
بحث عف : كىى تيتـ بالتنفيذ ، كلذا تستخدـ فى عممية الرقابة كتقبعة التفكير الزرقاء -1

ماىية التفكير المستخدـ ، كما أنيا تسأؿ الممخصات كالقرارات كالنتائج، كيركز المعمـ أثناء 
 ارتداء الطلاب لمقبعة عمى كضع خطط لمتنفيذ فى ضكء القبعات السابقة0

 Foucs Strategyثانيا: استراتيجية التركيز 
مكاقؼ التفكير الإبداعى ،  تعرؼ استراتيجية التركيز بأنيا نقطة البداية فى أل مكقؼ مف

بيدؼ تكليد أفكار جديدة، فيى جزء أصيؿ فى عممية الإبداع، كيبدأ التركيز كما ذكر دل بكنك 
 بالتركيز البسيط الذل يتـ معالجتو بطرؽ متعددة منيا:

 كضع قائمة بنقاط التركيز المحتممة كالتركيز عمييا فى المستقبؿ0 -أ 
كالأفكار، فإف ظيرت بعض الأفكار الممتعة يتـ  محاكلة التمييد لتعميـ بعض البدائؿ -ب 

 معالجتيا بصكرة جدية0
 محاكلة بذؿ المزيد مف الجيد فى مناطؽ التركيز المحددة، كأنيا مشكمة حقيقية 0 -ج 

كىناؾ نكعاف مف التركيز: الأكؿ عمى المناطؽ العامة ، كيككف نطاؽ التركيز أكسع ، كالنكع 
كتسير ىذه ينما تكف المشكمة أك الميمة محددة، الثانى اليادؼ ، كيككف ىذا النمط ح

 الاستراتيجية كفؽ الخطكات الآتية:
يبدأ المعمـ بالإعلاف عف نقطة التركيز المحددة ، كالتى سيقكـ الطلاب بتنفيذ الميمة  10

 المرتبطة بيا0
 يجعؿ المعمـ نقطة التركيز فى مجاؿ اىتماـ الطلاب0 50
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 الملائـ لمميمة0تكجيو الطلاب إلى تحديد أسمكب التعمـ  50
ضبط الكقت اللازـ لمقياـ بالتركيز عمى الميمة المحددة، بيدؼ البعد عف التشتت كعدـ  40

 الانتباه0
 Random Entryثالثا: استراتيجية الدخكؿ العشكائى 

يرل دل بكنك أنيا نكع مف التركيز المبدغ يمجأ اليو الفرد عندما يحتاج إلى تكليد أفكار جديدة،   
فرد الكممة عشكائيا مف بيف الأفكار المطركحة لممناقشة، كىناؾ العديد مف حيث يختار ال

 المكاقؼ التى يمكف تكظيؼ الاستراتيجية بيا كمنيا:
كذلؾ عندما يفكر الفرد فى نفس المكضكع العديد مف المرات ، فى ىذه الحالة تتكرر  الرككد: -

 بيرة فى إيجاد أفكار بديمة0الأفكار المطركحة، كعندىا يككف ليذه الاستراتيجية أىمية ك
: كذلؾ عندما يتطمب الأمر تكليد أفكار جديدة كسط اجتماع أك مكقؼ سريع الابداع السريع -

 مثلان0
: فرغـ أف ىذه الاستراتيجية لا تفيد كثيرا فى إجراء تغييرات أك تحسينات ، المنتجات كالخدمات -

 إلا أنيا فعالة فى تقديـ أفكار لخدمات أك منتجات جديدة0
 كتسير ىذه الاستراتيجية كفؽ الخطكات الآتية:

يمكف لمطالب استخداـ أك البدء بأل كممة مف الكممات المكتكبة عمى السبكرة ، كىذه  -1
 الكممات يمكف أف تشكؿ مفيكما جديدا0

يقكـ الطالب بتكليد مجمكعة مف النقاط المشتقة مف نقطة التركيز ، كيمكف اعتبار كؿ   -5
 د0نقطة بمثابة مفيكـ جدي

 يقكـ الطالب باختيار أل مفيكـ قاـ بتكليده ، كيجعمو محكر تركيزه مرة أخرل0 -5
يبدأ الطالب بتكليد أفكار جديدة مف خلاؿ الخطكط كالدكائر التى يتـ اضافتيا معتمدا فى  -4

 ذلؾ عمى نقطة التركيز المختارة0
 يمكف لمطالب التحرؾ مف خلاؿ الكممة العشكائية إلى مسارات جانبية جديدة0 -3
تشجيع الطلاب عمى فتح مسارات جديدة مف خلاؿ الكممات المختارة لتحقيؽ الأىداؼ  -1

 الأساسية0
 Alternative Strategyرابعاً: استراتيجية البدائؿ 

يعد البحث عف البدائؿ ىك أساس كجكىر العممية الإبداعية ، لكف مف أيف تأتى البدائؿ ؟    
 يجيب دل بكنك عف ذلؾ بأف ىناؾ ثلاثة شركط لمبحث عف الدائؿ كىى:

 امتلاؾ القدرة عمى تكليد البائؿ 0 -
 اتخاذ القرار فيما يتعمؽ بالتركيز عمى بديؿ كاحد أك أكثر مف دكف البدائؿ 0 -
 فى البحث عف البدائؿ0 الرغبة -
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 لكف كيؼ يمكف أف حصؿ عمى البدائؿ؟
التكقؼ لمبحث عف البدائؿ: إذا كنت فى مكقؼ معيف ككانت الخكة التالية متاحة فعمى  -

الفرد أف يقكـ بيا كلا يبحث عف بديؿ، كىكذا إذا كانت الخكات كاضحة كمحددة يجب عمى 
 الفرد اتباعيا0

 ائؿ متاحة أمامؾ ، فميس عميؾ سكل أف تختار البديؿ0البدائؿ المتاحة: إذا كانت البد -
إيجاد بديؿ أكثر : قد يككف عدد البادائؿ محدكد ، كقد يككف فى بعض الحالات ثابت،  -

 لكف فى معظـ الحالات تككف البدائؿ مفتكحة0
 كىناؾ مجمكعة مف الخطكات يمكف لممعمـ اتباعيا عند استخداـ استراتيحية البدائؿ كىى:

 لب بتكليد تعريفات متعددة لممشكمة المطركحة0يقكـ الطا -1
 يقكـ الطالب بتكليد مجمكعة مف البدائؿ لممشكمة دكف نقد أك تقييـ0 -5
يقكـ الطالب بترتيب البدائؿ كفقان لعدد مف المعايير تحدد بناء عمى طبيعة البديؿ  -5

 مثؿ:
 الأقؿ تكمفة0  -الأفضمية0      -
 الأقؿ خطان 0 -     الأسرع فى حؿ المشكمة0 -الأكثر بساطة0   -

 Challenge Strategyخامساً: استراتيجية التحدل  
يعد التحدل ركنا أساسيا فى عمميات الابداع، فيك يساعد فى تحسيف كتغيير الأشياء،       

كتنظر استراتيجية التحدل إلى الطريقة الحالية لمقياـ بالأعماؿ عمى أنيا ليست بالضركرة 
، ؾ طريقة أفضؿ مف التى تـ تجريبياكجيا غيرت الأمكر كقد تككف ىناالطريقة الأفضؿ، فالتكنكل

 كليس معنى أنيا لـ تجرب أنيا ليست جيدة ، فربما تككف ىى الأفضؿ0
 كىناؾ نكعاف مف التحدل:

 التحدل الانتقادل: الذل يعمؿ عمى إعداد تقييـ لمكضع، كالانتقاد معناه الحكـ0 -
نما يعمؿ خارج نطاؽ التحدل الابداعى: لا يعمؿ عمى  - الانتقاد كتصيد الأخطاء، كا 

 التحكيـ، فالتحدل الابداعى ىك تحدل الفردية0
 كيمكف لممعمـ استخداـ عدة خطكات عف تطبيؽ ىذه الاستراتيجية فى المكاقؼ التعميمية :

 يطمب مف الطلاب تحدل الحمكؿ التقميدية لممشكمة0 -1
 تشجيع الطلاب عمى استخداـ المجازفة0 -5
 معمـ مجمكعة مف البدائؿ المثيرة 0يطرح ال -5
 يطبؽ مبادلء التكنكلكجيا لتحدل الحمكؿ المطركحة لممشكمة 0 -4
 مناقشة الطلاب حكؿ ضركرة تغيير الكضع القائـ لممشكمة المطركحة0 -3
 تشجيع الطلاب عمى تحسيف الأفكار0 -1
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 Harvesting Strategyسادساً: استراتيجية الحصاد 
تعتبر استراتيجية الحصاد طريقة معتمدة كمقصكدة نحاكؿ مف خلاليا أف نجمع النكاتج     

الإبداعية ، بحيث يمكف تصنيؼ الجيد الابداعى إلى فئات متنكعة، كيمكف استخداـ العديد مف 
الأدكات كقائمة لمحصاد منيا: ، الأفكار المحددة، كتدكيف بدايات الأفكار، كالمفاىيـ ، كالمناحى 
أك المداخؿ، كالنكية ) الصفة المميزة للإبداع(، ك التغيرات الجديرة بالاىتماـ الذل يككف فى 
اتجاه أك مفيكـ أك كيفية النظر لملأشياء ، كىذه الاستراتيجية تعد طريقة منضبطة فى تصنيؼ 

 المخرجات أك النكاتج الابداعية0
 كتسير ىذه الاستراتيجية كفؽ الخطكات الآتية:

 إلى الأفكار المطركحة ف قبؿ الآخريف0الاستماع  -1
 كتابة الأفكار المطركحة مف خلاؿ المجمكعات المشاركة0 -5
يجابية، كجيدة، كمثيرة، كغير مثيرة ، كغير قابمة  -5 تصنيؼ الأفكار إلى سمبية،  كا 

 للاستخداـ 0
 يبحث الطلاب عف معمكمات محددة ذات علاقة بالميمة مف مصادر متعددة0 -4
يعرض أحد الطلاب متطكعان المعمكمات التى تكصمكا الييا مف  فى الجمسة التالية، -3

 مصادر مختمفة0
مف العرض السابؽ يتضح أف ىناؾ العديد مف الاستراتيجيات أك الأساليب أك الفنيات التى      

يمكف الاعتماد عمييا فى تنمية التفكير الجانبى لمطلاب كالتى تعتمد بشكؿ أساسى عمى طبيعة 
لممعمـ استخداميا منفردة أك يجمع بيف بعضيا فى تنمية ميارات التفكير المكضكع، كيمكف 

 الجانبى0
 مميزات التفكير الجانبى -5
ييتـ التفكير الجانبى بتغيير المفاىيـ كالأنماط كالإدراكات، كىك يعتمد عمى أنظمة التنظيـ     

و يعيد ترتيب الأنماط الذاتى لممعمكمات، كيقصد بالأنماط ترتيب المعمكمات بالذاكرة، كبذلؾ فإن
المكجكدة مف خلا كضعيا مع بعضيا البعض بطريقة مختمفة، كىك بذلؾ لا يعدك أكثر مف ككنو 

،  Gonzalezنمط خاص فى معالجة المعمكمات، معتمدا عمى مبدأ الاحتمالات0 ) جكنزالز 
2001 :11) 

نما يسعى إلى تكليد طرؽ كأفكار جديدة   إف التفكير الجانبى لا ييتـ فقط بحؿ المشكلات كا 
لمحؿ كىك بذلؾ يختمؼ عف التفكير الرأسى الذل ييتـ بالكقائع كالحقائؽ ليصؿ مف خطكات 
منطقية إلى حؿ لممشكمة، بينما التفكير الجانبى قد يبأ مف نقطة جديدة اعتباطية يمكف أف تؤدل 

 (511: 3..5كليد أفكار جديدة نافعة0 ) عزيز، إلى ت
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كلذا فيك يصمح لكؿ الفئات العمرية ابتداء مف سف  السابعة كحتى الجامعة، فيك ضركرل     
جدا كالتفكير المنطقى، حيث يتمتع بمركنة كبيرة فى حؿ التناقضات، كلذا فيك أداة طيعة فى يد 

لذا يجب تطكير مكاقؼ تعميمية يكظؼ خلاليا كؿ مدرسى العمكـ كاليندسة كالتاريخ كالمغة، ك 
 (18: 5.15التفكير الجانبى ليككف مكجيا كمرشدان لمعقؿ0 ) عزيز ، 

 (44: 5.15ك التفكير الجانبى يتجنب بعض عيكب التفكير الرأسى كمنيا: ) الكبيسى،   
 0ينتج أكبر عدد ممكف مف الحمكؿ كالبدائؿ 
 0يسير فى أكثر مف اتجاه 
 0إبداعى 
  عمى كؿ المعمكمات المتاحة0يبقى 
 0لا يعتمد عمى المسار الكاضح 

 كأما المجنة المركزية لمتعميـ فى اليند فتشير إلى أف لمتفكير الجانبى العديد مف الفكائد منيا:
(Central Board of Secondary Education, 2013:23) 

 0يثير الإبداع كالتجديد لدل الطلاب 
 0يثير التفكير خارج الصندكؽ 
 سر عممية العصؼ الذىنى0يي 
 0يساعد فى حؿ المشكلات 
 0يساعد عمى التعامؿ مع الأفكار الخلاقة 

: 5.11كترجع أىمية التفكير الجانبى إلى ما يمكف أف يقدمو فى النكاحى الآتية: )عصفكر ،
15) 
o 0العمؿ عمى زيادة انتاج الأفكار 
o 0الاىتماـ بتقييـ الأفكار المطركحة 
o  لممكاقؼ كالمشكلات0البحث عف حمكؿ جديدة 
o 0مركنة تطبيقو فى جميع المجالات كالتخصصات 
o 0المساىمة فى التحرر مف القيكد كالعكائؽ 
o 0تكسيع عمميات التفكير 
o 0مساعدة المتخصصيف فى التكصؿ إلى أفكار جديدة 
o 0نشر مناخ إيجابى أثناء التعمـ 
لتفكير ، يسعى إلى البحث مما سبؽ يمكف القكؿ أف التفكير الجانبى نمط فعاؿ مف أنماط ا    

عف حمكؿ جديدة لممشكلات كلا يعتمد عمى المسار الأحادل إنما يسير فى اتجاىات متعددة، 
 مستخدما العصؼ الذىنى ، أك كما أطمؽ عمية دل بكنك التفكير خارج الصندكؽ0
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      مظاىر الاىتماـ بالتفكير الجانبى: -1
اىتمت العديد مف الدراسات كالبحكث السابقة بالتفكير الجانبى، كقد اختمفت تكجيات      

الباحثيف بيذه الدراسات كفقا لطبيعة البحث، فقد ركزت بعض الدراسات عمى استخدامو كمتغير 
مستقؿ ) معالجة تجريبية ( لبياف أثره عمى متغيرات أخرل، كركز العض الأخر عمى استخدامو 

 تابع لبياف أثر متغيرات مستقمة أك معالجات تدريسيو عمى ىذا النمط مف التفكير0كمتغير 
 كمف الدراسات التى تناكلتو كمتغير مستقؿ:

( التى استيدفت إعداد برنامج قائـ عمى استراتيجيات التفكير 5.11دراسة )عصفكر،  -
المعممات شعبة  الجانبى كبياف أثره عمى التفكير التكليدل كفاعمية الذات لدل الطالبات

( طالبة، كاستخدمت الباحثة 11الفمسفة بكمية التربية، كقد تككنت عينة الدراسة مف )
اختبار التفكير التكليدل كمقياس فاعمية الذات ، كتكصمت الدراسة إلى أف البرنامج 
المقترح القائـ عمى استراتيجيات التفكير الجانبى ساىـ بشكؿ كبير فى تنمية ميارات 

 التكليدل لدل الطالبات0التفكير 
( التى ىدفت إلى معرفة فاعمية برنامج قائـ عمى نمكذج التفكير 5.14دراسة )طو،  -    

الجانبى لتنمية ميارات التفكير عالى الرتبة كالأداء التدريسى لدل الطالبة معممة الدراسات 
يـ إلى ( طالبة تـ تقسيم.4الاجتماعية بكمية البنات، كتككنت عينة الدراسة مف )

مجمكعتيف ، كاستخدمت الباحثة اختبار ميارات التفكير عالى الرتبة كبطاقة ملاحظة 
الأداء التدريسى، كقد تكصمت نتائج الدراسة عف كجكد فركؽ ذات دلالة احصائية بيف 
متكسطى درجات الطالبات فى المجمكعتيف التجريبية كالضابطة فى اختبار ميارات التفكير 

 ة الملاحظة لصالح المجمكعة التجريبية0 عالى الرتبة كبطاق
( حيث ىدفت إلى تعرؼ فاعمية استراتيجية تدريس قائمة عمى 5.11دراسة ) أبك لبف،  -    

التفكير الجانبى فى تنمية ميارات القراءة الإبداعية لدل تلاميذ الصؼ الأكؿ الإعدادل، 
باحث اختبار القراءة الإبداعية ( تمميذا كتمميذه ، كاستخدـ ال11كتككنت عينة الدراسة مف )

، كتكصمت نتائج الدراسة إلى فاعمية الاستراتيجية المقترحة فى تنمية ميارات القراءة 
 الإبداعية0

أف الاىتماـ تركز حكؿ استخداـ استراتيجيات  يتضح مف خلاؿ عرض الدراسات السابقة    
، كالقراءة الإبداعية ، كالتفكير التفكير الجانبى لتنمية متغيرات أخرل كالتفكير عالى الرتبة

التكليدل مما يدؿ عمى أىميتو كمتغير لمدراسة، يمكف أف يؤثر كبشكؿ فعاؿ عمى أداء الطلاب 
 بالمراحؿ التعميمية المختمفة0 
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 كمف الدراسات التى تناكلتو كمتغير تابع:
 ( التى استيدفتLamb, Annetta, Vallett ،5.13دراسة ) لامب، انيتا، فاليت  -

الجمع بيف الابداع كالطلاقة كالتفكير الجانبى كالتكنكلكجيا عند إعداد بعض الألعاب 
، كقد تككنت عينة البحث مف ) ( طالبا بالمرحمة الثانكية 331التعميمية فى فصكؿ العمكـ

، كقد استخدـ الباحثكف اختبار تكرانس لمتفكير الابداعى لمساعدة الطلاب عمى معرفة 
ع كغيرىا مف متغيرات البحث، كقد تكصمت الدراسة إلى فاعمية العلاقة بيف الابدا

النمكذج المقترح ككذلؾ اظيرت الدراسة دكر التفكير الجانبى كمتغير معرفى، حيث 
أظيرت النتائج كجكد فركؽ ذات دلالة احصائية بيف التطبيؽ القبمى كالبعدل لدل 

 مجمكعة البحث0
ف فاعمية أنمكذج أدل كشاير عمى ( التى استيدفت بيا5.11دراسة ) الساعدل،  -

تحصيؿ كالتفكير الجانبى لمطلاب فى مادة الرياضيات  بالصؼ الثانى المتكسط ،  
كتككنت عينة البحث مف كافة طلاب محافظة ميساف، كقد استخدـ الباحث اختبار 

( فقرة تتطمب حمكلا غير تقميدية .5تحصيمى كاختبار التفكير الجانبى الذل تككف مف )
 لات، كتكصمت الدراسة إلى فاعمية النمكذج فى التحصيؿ كالتفكير الجانبى0 لممشك

( التى استيدفت التعرؼ عمى درجة التفكير الجانبى 5.14دراسة ) صالح ك سعكد،  -
( طالبا كطالبة ، كقد 445لدل طلاب جامعة بغداد ، كتككنت عينة الدراسة مف )

تـ اعداده كفقان لتعريؼ دل بكنك، كقد استخدـ الباحثاف اختبار التفكير الجانبى الذل 
تكصمت الدراسة إلى تدنى التفكير الجانبى لدل طلاب الجامعة، ككجكد فركؽ ذات دلالة 
بيف متكسطات درجات الطلاب فى الأقساـ الانسانية كالعممية فى التفكير الجانبى، كما 

مارسات تدريسية تكصمت الدراسة إلى أف البرامج التعميمية الجامعية بما تتضمنو مف م
كأنشطة غير قادرة عمى تنمية التفكير الجانبى لاعتمادىا فى بنائيا عمى المنطقية، بينما 
 يعتمد التفكير الجانبى عمى الخركج عف المألكؼ الذل قد لا يسمح بو المناخ الجامعى0

( التى استيدفت الكشؼ Lawrence & Xavier  ،5.15دراسة ) لكرانس ك اكسفير  -
( 1543الجانبى لدل الطلاب المعمميف ، كقد تككنت عينة الدراسة مف ) عف التفكير

طالبا معمما ، كقد استخدـ الباحثاف استبياف التفكير الجانبى ، كتكصمت الدراسة إلى أف 
مستكل التفكير الجانبى معتدؿ لدل العينة، كما تكصمت الدراسة إلى كجكد فركؽ ذات 

 ر الجانبى كأبعاده0دلالة بيف الذككر كالاناث فى التفكي
( فقد استيدفت معرفة مستكل التفكير الجانبى لدل الطلاب 5.14دراسة ) القريشى ، -

المتميزيف كالعادييف بالمدارس كبياف علاقتو بحؿ المشكلات، كقد تككنت عينة البحث 
( طالب كطالبة، كقد استخدـ الباحث اختبار التفكير الجانبى : إعداد الكبيسى .54مف )
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ككذلؾ مقياس حؿ المشكلات إعداد الباحث، كقد تكصمت نتائج الدراسة إلى  (،5.15)
عدـ كجكد فركؽ دالة احصائيا بيف الطلاب العادييف كالمتميزيف فى مستكل التفكير 

 الجانبى فقد كاف دكف المتكسط لمعادييف كالمتميزيف0
ئـ عمى ( التى ىدفت إلى التعرؼ عمى أثر برنامج تدريبى قا.5.1دراسة )محمد ،  -

نمكذج مقترح لمدرس المبحكث عمى تنمية ميارات التفاعؿ المفظى كالتفكير الجانبى 
كالكلاء المينى لطلاب الدبمكـ العامة شعبة الدراسات الاجتماعية بكمية التربية بالكادل 

( معمـ بالدبمكـ العاـ نظاـ العاميف، كقد 53الجديد، كقد تككنت عينة الدراسة مف )
ة بطاقة ملاحظة ميارات التفاعؿ المفظى، كاختبار التفكير الجانبى، استخدمت الدراس

كمقياس الكلاء المينى لممعمـ، كتكصمت نتائج الدراسة إلى كجكد فركؽ ذات دلالة 
احصائية بيف متكسطى درجات مجمكعة البحث فى بطاقة ملاحظة ميارات التفاعؿ 

لبعدل، كما تكصمت نتائج الدراسة المفظى فى التطبيقيف القبمى كالبعدل لصالح التطبيؽ ا
إلى كجكد فركؽ ذات دلالة احصائية بيف متكسطى درجات مجمكعة البحث فىاختبار 
التفكير الجانبى كمقياس الكلاء المينى  فى التطبيقيف القبمى كالبعدل لصالح التطبيؽ 

 البعدل0
ليا التنبؤ ( التى استيدفت تحديد عادات العقؿ التى يمكف مف خلا5.11دراسة )محمد،  -

( طالبة مف 313بمككنات كميارات التفكير الجانبى، كقد تككنت عينة الدراسة مف )
طالبات الشعب العممية بالفرقة الثانية بكمية التربية، كقد استخدـ الباحث مقياس عادات 
العقؿ لطلاب الجامعة، كمقياس التفكير الجانبى لطلاب الجامعة الذل اعده الباحث فى 

( ثمانى عادات عقمية فقط 8ل بكنك، كقد تكصمت الدراسة إلى أف ىناؾ )ضكء أفكار د
يمكف مف خلاليا التنبؤ بمككنات كميارات التفكير الجانبى، كقد أكصت الدراسة بضركرة 
تدريب الطلاب كالمعمميف عمى ميارات التفكير الجانبى، كما أكصت بضركرة تضميف 

بينى أك تفريد مقرر لتعميـ ميارات  ميارات التفكير الجانبى ضمف المقررات بشكؿ
 التفكير كمنيا التفكير الجانبى0

( التى استيدفت التعرؼ عمى أثر استخداـ بعض استراتيجيات  5.11دراسة )  دياب،  -
التعمـ المستند إلى الدماغ فى تدريس الرياضيات عمى تنمية التفكير الجانبى كالاتجاه 

( 15الابتدائى، كتككنت عينة الدراسة مف )نحك الرياضيات لدل تلاميذ الصؼ الثالث 
تمميذ كتمميذه تـ تقسيميـ إلى مجمكعتيف، كقد استخدـ الباحث اختبار التفكير الجانبى 
كمقياس الاتجاه، كتكصمت الدراسة إلى كجكد فركؽ ذات دلالة احصائية بيف 

 المجمكعتيف التجريبية كالضابطة لصالح المجمكعة التجريبية0
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 لبحكث كالدراسات السابقة ما يمى:يتضح مف عرض ا
الاىتماـ المتزايد فى الأكنة الأخيرة بتنمية التفكير الجانبى لدل الطلاب، كقد يرجع ذلؾ   -

إلى طبيعة القرف الحالى كتحدياتو التى فرضت ضركرة البحث عف حمكؿ لممشكلات 
كرية التى بطرؽ مختمفة تبتعد عف النمطية فى التفكير، كضركرة البعد عف القكالب الف

 تفرض عمى الطلاب نماذج محددة فى الرؤية كالتفكير0
تنكعت الدراسات السابقة بيف مراحؿ التعميـ المختمفة بدءا مف المرحمة الابتدائية كحتى  -

( ك ) لامب، انيتا،  5.11( ك )  دياب، .5.1المرحمة الجامعية، مثؿ دراسة )محمد ، 
يدؿ عمى امكانية تنميتو لدل طلاب  ( مماLamb, Annetta, Vallett ،5.13فاليت 

 المرحمة الجامعية0
كما يلاحظ عمى ىذه الدراسات ندرة الدراسات التى تناكلتو فى ميداف المكاد الفمسفية،  -

عمى الرغـ مف أف طبيعة ىذا المجاؿ تفرض كبقكة ضركرة استخداـ أنماط مختمفة مف 
 كالتفكير كالبحث كالاستقصاء0 التفكير نربى عمييا أبنائنا، ليككف ليـ حرية المناقشة

 كقد استفادت الباحثة مف عرض البحكث كالدراسات السابقة فى مجاؿ التفكير الجانبى فى:
 تحديد مفيكـ التفكير الجانبى كأىميتو0 -1
تحديد مدل اىتماـ الدراسات السابقة فى ميداف المكاد الفمسفية بتنمية ميارات التفكير  -5

 الفمسفة كالاجتماع بكمية التربية0الجانبى لدل الطلاب شعبة 
 التعرؼ عمى الأدكات التى استخدميا الباحثيف لقياس التفكير الجانبى ككيفية إعدادىا0 -5

 ثانياً: الأداء التدريسى
تسعى المدرسة إلى تغيير سمككيات الطلاب إلى الأفضؿ ، مف خلاؿ تزكيدىـ بالمعارؼ       

لمقبكلة مف المجتمع، كيعتبر المعمـ ىك المسؤؿ عف ىذا كالمبادلء كالميارات كالقيـ كالعادات ا
الأمر، فيك يسعى إلى تحقيؽ تطمعات المجتمع كأىدافو فى أبنائو، كلذا فيك مطالب بأف يككف 
نمكذجا يحتذل بو فى عممو كسمككياتو كقيمو كطريقتو فى التفكير كالتعامؿ ، كالتدريس ىك أحد 

مية تفاعؿ بيف المعمـ كالطلاب تسعى إلى تحكيؿ الأىداؼ كسائؿ المجتمع لتربية أبنائو، فيك عم
كالمعمكمات النظرية إلى ميارات معرفية كاجتماعية ، ، كىك لا يتـ إلا بكجكد طرفيف أساسييف، 
معمـ كمتعمـ، حيث يساعد المعمـ المتعمـ عمى اكتساب خبرات تساىـ فى إحداث تغيير مرغكب 

 (  18: 1111لديو0 ) الخطيب، 
تعرؼ ميارات التدريس بأنيا نمط مف السمكؾ التدريسى الفعاؿ لتحقيؽ أىداؼ مقصكدة ك       

تصدر عف المعمـ، فى شكؿ استجابات قد تككف عقمية أك حركية أك عاطفية كجدانية، كتعد 
الميارة التدريسية ميارة اجتماعية، لأنيا تصدر فى مكقؼ اجتماعى قائـ عمى التفاعؿ بيف 

ذلؾ يمكف القكؿ أف ميارة التدريس ىى أداء المعمـ الذل يحدث فى سرعة المعمـ كالمتعمـ، كب
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        كدقة كيختمؼ نكع الأداء حسب طبيعة المادة الدراسية كخصائصيا كاليدؼ مف تعميميا0
 (11: 1..5) السيد، ك خضر، ك فرماكل، كلطفى، كأبكزيد، 

التدريس ىى نمط مف أنماط  ( إلى أف ميارات11: 1...5كيشير ) شبر ك جامؿ ك أبك زيد ، 
السمكؾ التدريسى لتحقيؽ أىداؼ محددة ، كتصدر مف المعمـ عمى شكؿ استجابات عقمية أك 

 لفظية أك حركية أك عاطفية، تتكامؿ فييا عناصر الدقة كالسرعة كالتكيؼ0
 كيمكف تكضيح ميارات التدريس مف خلاؿ الشكؿ التالى:

 
 ( يكضح ميارات التدريس8شكؿ )

كيعد التخطيط لمتدريس مف الميارات الميمة لممعمـ حديث التخرج، فيى تحمية مف الكقكع    
فى الخطأ، أثناء التدريس، كعمى الرغـ مف أف بعض المعمميف ينظركف الييا باعتبارىا عممية 
شكمية، إلا أنيا ميارة غاية فى الأىمية، كيظير ذلؾ مف خلاؿ تحضيرىـ ، حيث تظير 

يدة الصياغة، كاعتماد الكثير منيـ عمى الكتاب المدرسى فى الشرح0 ) حميدة، الأىداؼ غير ج
 (31:   5..5ك النجدل، ك عرفو، كراشد، كعبد السميع، كالقرش، 

أما ميارات التنفيذ لمتدريس فتعرؼ بأنيا مجمكعة الميارات التى ينبغى عمى المعمـ امتلاكيا    
جراءات خطة التد ريس كتشمؿ ميارات التمييد كالعرض الجيد كى يمكنو تنفيذ مراحؿ كا 

كالاستخداـ الفعاؿ لمكسائؿ التعميمية ك استخداـ أسئمة التدريس، كتنكيع المثيرات داخؿ حجرة 
الصؼ ، كالتفاعؿ المفظى كغير المفظى كتمخيص التدريس كغمؽ إك اتماـ التدريس0 )صبرل، 

5.11 :1.1) 
المخرجات التعميمية بدءا مف التقكيـ التمييدل أك أما ميارات التقكيـ لمتدريس فتعنى بتقكيـ 

التشخيصى  ثـ البنائى كأخيران النيائى ، كبذلؾ فالتقكيـ يتضمف جميع مراحؿ العممية التعميمية، 
صدار حكـ ، ثـ تقديـ برامج لعلاج مكطف  بحيث ييدؼ الى تحديد مكاطف القكة كالضعؼ كا 

 الضعؼ كالقصكر0

 ميارات التدريس

 التخطيط التنفيذ التقكيـ
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لتدريسى عمى قد كبير مف الأىمية بالنسبة لمطالب المعمـ قبؿ كلذلؾ نجد أف الأداء ا     
الخدمة كأثناء الخدمة ، فيك جكىر العممية التعميمية لأنو فى الأساس عممية اتصالية بيف المعمـ 

 كالمتعمـ، كمف مظاىر الاىتماـ بدراسة الأداء التدريسى ما يمى:
برنامج مقترح قائـ عمى ( التى ىدفت إلى التعرؼ عمى أثر 1..5دراسة ) محمد،  -

نظرية الذكاءات المتعددة فى تحسيف الأداء التدريسى لمعممى الفمسفة بالمرحمة الثانكية، 
( معمما بالمرحمة الثانكية، كاستخدمت الباحثة استبانة .3كتككنت عينة الدراسة مف )

 0كبطاقة ملاحظة للأداء التدريسى، كتكصمت الدراسة إلى فاعمية البرنامج المقترح
( التى استيدفت إعداد برنامج تدريبى فى ضكء معايير الأداء .5.1دراسة )محمد ،  -

التدريسى المقترحة كأثر التدريب عمييا فى تنمية الأداء التدريسى لدل معممى الفمسفة 
كالاجتماع، كقد استخدمت الباحثة اختبار فى المفاىيـ ذات الصمة بالمعايير كبطاقة 

 كتكصمت الدراسة إلى فاعمية البرنامج التدريبى0  ملاحظة الأداء التدريسى،
( التى استيدفت إعداد كحدة مقترحة لمكاجية مشكلات التربية 5.14دراسة ) بلابؿ،  -

العممية لطلاب شعبة الفمسفة بكمية التربية ، كبياف أثرىا فى تنمية مياراتيـ التدريسية، 
مجمكعتيف تجريبية كضابطة، ( طالبا تـ تقسيميـ إلى 11كتككنت عينة الدراسة مف )

كاستخدمت الباحثة استبنانة تحديد مشكلات التربية العممية، كبطاقة ملاحظة الأداء 
 التدريسى، كتكصمت الدراسة إلى فعالية الكحدة المقترحة فى تنمية الأداء التدريسى0

ة ( التى ىدفت إلى التعرؼ عمى فعالية كحدة دراسية مقترحة لتنمي5.11دراسة ) محمد،  -
الأداء التدريسى المنمى لمتفكير كالاتجاه نحك مينة التدريس لدل الطالب معمـ الفمسفة، 

( طالبا كطالبة ، كقد استخدمت الباحثة بطاقة ملاحظة 53كقد تككنت عينة البحث مف )
الأداء التدريسى كمقياس الاتجاه نحك مينة التدريس، كتكصمت الدراسة إلى كجكد فركؽ 

 بيف التطبيقيف القبمى كالبعدل لصالح التطبيؽ البعدل0 ذات دلالة احصائية
لمتركيز عمى الأداء التدريسى لمطالب المعمـ بشعبة  مما سبؽ يتضح أف ىناؾ حاجة ممحة    

الفمسفة بكمية التربية ، فالناتج النيائى مف برنامج إعداده أف يككف ىذا الطالب قادرا عمى 
ص الفمسفة كالاجتماع ليسيـ بشكؿ فعاؿ في الحياة المعارؼ كالميارات في مجاؿ تخص تكظيؼ

ككذلؾ مكاجية المكاقؼ التدريسية المختمفة مف خلا ماتـ اكتسابو  الاجتماعية كالانسانية كالعممية
 مف ميارات أثناء برنامج إعداد سكاء عمى مستكل تخطيط الدرس أك تنفيذه أك تقكيمو0

أف ىذا النمط لا ييتـ فقط بحؿ المشكلات  ىيتضح مف خلاؿ عرض مميزات التفكير الجانب    
نما يسعى إلى تكليد طرؽ كأفكار جديدة لمحؿ، كيساعد ذلؾ الطلاب فى حؿ مشكلات قد تبدك  كا 
لمكىمة الأكلى صعبة الحؿ ، كتحتاج إلى المزيد مف التفكير، إلا أنو عند رؤية المشكمة مف زاكية 

ادة ترتيب الأفكار كالمعمكمات لمتكصؿ إلى جديدة قد يجد الطلاب أف كؿ ما يحتاجكنو ىك إع
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الحؿ، كترل الباحثة أف ذلؾ قد ينعكس بصكرة جيدة عمى الأداء التدريسى لمطالب المعمـ كيجعؿ 
ىذا النمط أداة طيعة فى أيدييـ، كيمكنيـ مف تطكير مكاقؼ يكظؼ خلاليا التفكير الجانبى 

 عمى المكقؼ التعميمى بصكرة أفضؿ0 بشكؿ يؤدل إلى مكاجيتيـ لممكاقؼ كالمشكلات الطارئة
 ثانيا: إجراءات الدراسة كنتائجيا:  
بناءاً عمى العرض السابؽ للإطار النظرل كالدراسات السابقة فى مجاؿ التفكير الجانبى مف    

حيث فيكمو كأىميتو كاستراتيجيات كأساليب تنميتو لدل الطلاب، ككذلؾ الأداء التدريسى مف 
 :حيث مياراتو يمكف لمباحثة إعداد أدكات البحث كالدراسة الميدانية كفقاً للآتى

 اء الكحدة: تـ تحديد أسس بناء الكحدة كفقا لما يمى:تحديد أسس بن -9
 الأىداؼ الاستراتيجية لكمية التربية:  -أ 

 تسعى كمية التربية جامعة بنيا إلى تحقيؽ العديد مف الأىداؼ كمنيا:
 0تقديـ برامج تعميمية متميزة كمتطكرة تكاكب مستجدات كاحتياجات سكؽ العمؿ 
  كأساليب التدريب كالتقكيـ لمكاكبة التطكر العممىتحديث مستمر لاستراتيجيات التعميـ 
 0تكفير بيئة محفزة للابتكار كالاختراع  كريادة  الأعماؿ 
 تقديـ خدمات تعميمية كأنشطة طلابية كرعاية متميزة تحقؽ رضا الطلاب 
  إنشاء مراكز لتنمية كتعزيز الميارات التطبيقية كالتدريب لمطلاب كالمتخرجكف فى أماكف

 التكظيؼ0
 طبيعة التفكير الجانبى كأىميتو كمياراتو كقد تـ تناكؿ ذلؾ بالاطار النظرل لمبحث0    -ب 
طبيعة طلاب شعبة الفمسفة كالاجتماع بكمية التربية حيث يحتاج الطالب فى ىذه المرحمة  -ج 

إلى مزيد مف الاىتماـ بأنماط التفكير المختمفة التى تساعده عمى مكاجية المكاقؼ الحياتية 
لإضافة إلى التغير المعرفى المتلاحؽ الذل يتطمب تغيير أنماط التفكير بصفة اكالعممية، ب

مستمرة حتى يستطيع الطالب رؤية كبحث المعمكمات بصكرة يمكف مف خلاليا حؿ 
 المشكلات التى تظير فى الحياه0

المعايير الأكاديمية المرجعية لقطاع كميات التربية، سكاء ما يتعمؽ منيا بالمكاصفات  -د 
العامة لخريج كمية التربية كما يتضمنو مف معارؼ كمفاىيـ كميارات مينية كميارات ذىنية 
كميارات عامة كانتقالية، أك معايير القطاعات التخصصة حيث يندرج تخصص الفمسفة 
كالاجتماع بقطاع العمكـ الانسانية كالاجتماعية بمكاصفاتو العامة أيضا كما يتضمنو كمفاىيـ 

 كميارات ذىنيةكميارات مينية 
" ما أسس بناء الكحدة  لمبحثكبذلؾ تككف الباحثة قد أجابت عمى التساؤؿ الأكؿ 

 المقترحة لتنمية التفكير الجانبى كالأداء التدريسى(
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 إعداد الكحدة المقترحة مكضع التجريب لتنمية ميارات التفكير الجانبى: -5
كالأداء التدريسى لمطلاب المعمميف شعبة تـ إعداد الكحدة المقترحة لتنمية التفكير الجانبى 

الفمسفة كالاجتماع بعد الإطلاع عمى عدد مف الدراسات كالأبحاث كالأدبيات المتعمقة ببناء 
 كىذا يتطمب: كحدات دراسية،

تـ تحديد أىداؼ الكحدة فى ضكء أىداؼ المكضكعات المقترحة تحديد أىداؼ الكحدة:  - أ
نبى المراد اكسابيا لمطلاب، حيث مف المتكقع بعد بالكحدة، ككذلؾ ميارات التفكير الجا

 الانتياء مف دراسة الكحدة أف يككف الطالب قادران عمى أف:
 معرفة استراتيجيات التفكير الجانبى المختمفة0 -
 معرفة ميارات التفكير الجانبى0 -
 تكظيؼ الاستراتيجيات فى تنمية ميارات التفكير الجانبى0 -
 الحياتية كالعممية مستخدما التفكير الجانبى0تدريب الطلاب عمى حؿ المكاقؼ  -
 تنمية الأداء التدريسى لدل الطالب المعمـ شعبة الفمسفة كالاجتماع0 -
 تدريب الطلاب المعمميف عمى البحث فى المكاقؼ كالمشكلات مف زكايا مختمفة0 -
 تحديد المحتكل العممى لمكحدة. - ب

لمكتابات النظرية التى كردت عف اشتممت الكحدة عمى استراتيجيات الابداع الجاد كفقا 
دل بكنك فى ىذا المجاؿ ، التى يمكف مف خلاليا تدريب الطلاب عمى التفكير فى حمكؿ 

 لممشكلات كاقتراح أفكار كبدائؿ متعددة ليا0كالجدكؿ التالى يكضح ىذه المكضكعات:
 (9جدكؿ )

 مكضكعات الكحدة المقترحة
 الزمف المكضكعات ـ

 ساعات 3 قبعات التفكير الست 9

 ساعات 3 استراتيجية التركيز 8

 ساعات 3 استراتيجية الدخكؿ العشكائى 4

 ساعات 3 استراتيجية البدائؿ 3

 ساعات 3 استراتيجية التحدل 5

 ساعات 3 استراتيجية الحصاد 6

 83 6 المجمكع

 .آرائيـ ضكء فى كتعديميا صلاحيتيا مف لمتأكد المحكميف عمى الكحدة عرض -ج
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  :الطالب كتاب إعداد -د
 تضمف كقد المقترحة، الكحدة مكضكعات معرفة فى عميو الاعتماد مف المعمـ الطالب يتمكف حتى
 المكضكعات ثـ المكضكعات، لتدريس الزمنية كالخطة المقترحة لمكحدة العامة الأىداؼ الدليؿ

 (4)لمكحدة المقترحة
بو المعمـ فى تدريس مكضكعات الكحدة كقد تـ إعداد الدليؿ ليسترشد  : إعداد دليؿ المعمـ -ق  

تضمف الدليؿ مقدمة كتكجييات لممعمـ كأىداؼ الكحدة ثـ مكضكعات الكحدة المقترحة، كقد 
الأنشطة  -مصادر التعمـ -الأىداؼ السمككية –تضمف كؿ مكضكع ما يمى : عنكاف الدرس 

 خطة السير فى الدرس كتضمنت أربع مراحؿ كىى: -كالتكميفات 
 التقديـ كالتييئة0 -
 الشرح0 -
 تمخيص المكضكع0 -
 التقكيـ0 -
 التفكير ميارات عمى الطلاب تدريب خلاليا مف يتـ كمكاقؼ أنشطة المقترحة الكحدة تضمنت كقد

 ( 03 )الجانبى

" ما صكرة الكحدة المقترحة  لمبحثكبذلؾ تككف الباحثة قد أجابت عمى التساؤؿ الثانى 
 لتنمية التفكير الجانبى كالأداء التدريسى لدل الطلاب المعمميف شعبة الفمسفة كالاجتماع(

 بناء اختبار ميارات التفكير الجانبى : -4
تـ بناء اختبار التفكير الجانبى فى ضكء ميارات التفكير الجانبى التى أكضحيا دل بكنك 

تكليد مفاىيـ  -كىى خمس ميارات ) تكليد إدراكات جديدةفى نظريتو عف الابداع الجاد 
تكليد إبداعات جديدة( ، كقد تـ بناء  -تكليد بدائؿ جديدة -تكليد أفكار جديدة –جديدة 

 الاختبار فى صكرة مكاقؼ حياتية كتعميمية، قد تكاجو الطلاب فى حياتيـ اليكمية0
 كلإعداد الاختبار اتبعت الباحثة الخطكات التالية:

 :حديد اليدؼ مف الإختبارت -أ 
ييدؼ ىذا الاختبار إلى قياس تأثير الكحدة المقترحة فى ضكءنظرية الابداع الجاد عمى 
تنمية ميارات التفكير الجانبى لدل الطلاب المعمميف شعبة الفمسفة كالاجتماع بكمية التربية 

المتضمنة  جامعة بنيا، مف خلاؿ مكاقؼ قد يكاجييا الطلاب أثناء دراستيـ لممكضكعات
 بالكحدة0

                                                           

 كتاب الطالب 5ممحؽ . ( 4)

 دليؿ المعمـ 5ممحؽ (.  (5
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 حدكد الاختبار: -ب 
 –تكليد مفاىيـ جديدة  -اقتصر الاختبار عمى ميارات التفكير الجانبى ) تكليد إدراكات جديدة

 تكليد إبداعات جديدة(0 -تكليد بدائؿ جديدة -تكليد أفكار جديدة
 صياغة مفردات الاختبار: -ج 

الجانبى كقد كجدت الباحثة أف الاختبارات التى تـ الاستعانة بعدد الاختبارات التى تقيس التفكير 
ما اختبارات تقيس التفكير الجانبى فى  أعدت إما اختبارات عامة تقيس التفكير الجانبى ، كا 
الرياضيات أك الدراسات الاجتماعية، كلذا حاكلت الباحثة  إعداد اختبار يتضمف قسميف ، القسـ 

جييا الطالب فى حياتو اليكمية، كالقسـ الثانى يتضمف الأكؿ يتعمؽ بالمكاقؼ الحياتية التى قد يكا
المكاقؼ التدريسية التى قد يكاجييا الطالب أثناء التدريس، ك قد تمت صياغة مفردات الاختبار 
عمى نمط الإجابات المفتكحة، حيث ينشىء الطالب إجاباتو، بما يتناسب مع الميارات المستيدفة 

 ة مفردات الاختبار أف:ككيفية قياسيا، ك قد ركعى عند صياغ
 ترتبط بميارات التفكير الجانبى السابقة0 -
 تعبر عف مكاقؼ يمكف أف يتعرض ليا الطلاب فى حياتو سكاء العامة أك التعميمية0 -
 تككف مناسبة لمستكل الطلاب المعمميف شعبة الفمسفة كالاجتماع0 -

 الصكرة الأكلية للاختبار: - د
( مفردة، تتناكؿ بعض المكاقؼ التى 51تضمنت الصكرة الأكلية لاختبار التفكير الجانبى )

ترتبط فى معظميا بالمكاقؼ الحياتية أك التدريسية، تقيس ىذه المكاقؼ خمسة ميارات لمتفكير 
تكليد بدائؿ  -تكليد أفكار جديدة –تكليد مفاىيـ جديدة  -) تكليد إدراكات جديدةالجانبى كىى 

، يمى كؿ مكقؼ سؤاؿ أساسى يجيب عميو الطالب، كيتطمب تكليد إبداعات جديدة( -دةجدي
 إنشاء إجابو جديدة

 تـ ضبط الاختبار فى صكرتو الأكلية مف خلاؿ:ضبط الاختبار :  -ىػ
 عرضو عمى مجمكعة مف المحكميف المتخصصيف فى المناىج كطرؽ التدريس : -9

 كقد أسفرت آراؤىـ عف الآتى:
المحكميف عمى مناسبة المكاقؼ المختارة سكاء مكاقؼ الحياة اليكمية أك المكاقؼ  اتفؽ معظـ -

التدريسية ،إعادة صياغة بعض المفردات بحيث تعبر بصكرة سميمة عف الميارة المراد قياسيا ، 
 حذؼ بعض المفردات غير المناسبة للاختبار0

 التجربة الاستطلاعية للاختبار -8
المحكميف لمتأكد مف سلامتو أصبح الاختبار جاىزان لمتطبيؽ بعد عرض الاختبار عمى    

عمى العينة الاستطلاعية مف الطلاب المعمميف بالفرقة الثالثة شعبة الفمسفة كالاجتماع بكمية 
 التربية كذلؾ بيدؼ:
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تـ حساب زمف الاختبار مف خلاؿ التجربة الاستطلاعية  حساب زمف الاختبار:  -أ     
ر، حيث تـ قياس الزمف المستغرؽ عند انتياء الطالب الأكؿ كالأخير مف )المبدئية( للاختبا

 ( دقيقة1.0الإجابة، كحساب متكسط الزمف بيف كؿ منيما، حيث كاف الزمف المناسب للاختبار )
 :حساب ثبات الاختبار - ب

يقصد بثبات الاختبارات مدل قياس الاختبار لممقدار الحقيقى لمسمة التى ييدؼ  
 خلاؿ إعادة تطبيؽ الاختبار عمى نفس العينة ليعطى نفس النتائج0لقياسيا، مف 

كتـ حساب معامؿ ثبات الاختبار كتـ حساب معامؿ ثبات الاختبار مف خلاؿ طريقة إعادة 
(  . ,11تطبيؽ الاختبار باستخداـ معادلة الارتباط لبيرسكف0 متكسط معامؿ ثبات الاختبار إلى )

 صلاحية استخداـ الاختبار0كىى قيمة ثبات مناسبة تشير إلى 
 كقد استخدمت الباحثة منيا ما يمى:حساب صدؽ الاختبار:  -ج
يقصد بو مدل تمثيؿ الاختبار لمميداف الذل يقيسو،  كقد قامت الباحثة  صدؽ المحتكل:  -9

بالاطلاع عمى الدراسات السابقة فى مجاؿ التفكير الجانبى، ككذلؾ عمى الاختبارات  العربية 
التى أعدت لقياس التفكير الجانبى ، بالإضافة إلى الإطار النظرل لمدراسة الحالية، كتـ كضع 

 اقؼ تتصؿ بمكضكعات الكحدة0المفردات فى صكرة مك 
 الصدؽ الذاتى: -8

( 881.باستخداـ معادلة حساب الصدؽ الذاتى للاختبار، كجد أف معامؿ صدؽ الاختبار )    
تقريبان كىذه القيمة تدؿ عمى أف الاختبار عمى درجة عالية مف الصدؽ تمكف مف استخدامو كأداة 

 لمقياس0    
 الصكرة النيائية للاختبار -ك
إجراءات ضبط الاختبار، تـ إجراء التعديلات التى أشار إلييا المحكمكف، كأصبح بعد  

 الاختبار فى صكرتو النيائية، التى تضـ ما يمى:
تعد تعميمات الاختبار عنصران ىامان فى تكضيح كتحديد اليدؼ مف الاختبار، تعميمات الاختبار: -1

يمات الاختبار بكضكح، كقد تضمنت ككيفية التعامؿ معو، كلذلؾ حرصت الباحثة عمى كتابة تعم
 ما يأتى:

 تامة0 بعناية مفردة كؿ تقرأ 
 المطركحة0 الأسئمة كؿ عف الإجابة تحاكؿ 
 المطركحة0 المكاقؼ فى مختمفة بطريقة التفكير تحاكؿ 
 جدكؿ مكاصفات الاختبار -5

تقيس قامت الباحثة بإعداد جدكؿ مكاصفات لميارات التفكير الجانبى كأرقاـ المفردات التى  
 ( يكضح ذلؾ: 5كؿ ميارة داخؿ المكقؼ فى الصكرة النيائية، كالجدكؿ رقـ ) 
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 كالاجتماع الفمسفة شعبة لطلاب الجانبى التفكير ميارات اختبار مكاصفات (8) رقـ جدكؿ
 التربية بكمية

 العدد المكاقؼ أرقاـ الجانبى التفكير ـ

 الخامس – الثامف – السادس – الرابع – الثانى جديدة إدراكات تكليد 1
 كالعشركف

3 

 الرابع -كالعشركف الثانى –– التاسع – الثالث جديدة مفاىيـ تكليد 5
 كالعشركف السادس -كالعشركف

3 

 عشر السادس – عشر الحادل – الخامس - الأكؿ جديدة أفكار تكليد 5
 كالعشركف الحادل -

3 

 الثامف – عشر الخامس  – عشر الثالث -العاشر جديدة بدائؿ تكليد 4
 كالعشركف الثالث -العشركف -عشر

1 

 عشر السابع -عشر الرابع -عشر الثانى – السابع جديدة إبداعات تكليد 3
 عشر التاسع –

3 

 51  3 لمجمكعا
بعد إجراءات ضبط الاختبار، تـ إجراء التعديلات التى أشار إلييا المحكمكف، كأصبح     

( مفردة تقيس الميارات الخمسة لمتفكير الجانبى، كقد 51الاختبار فى صكرتو النيائية مككنان مف )
تـ إعداد مفتاح لتصحيح الاختبار حيث كضعت الإجابات الصحيحة لكؿ سؤاؿ ، كقد خصصت 

 0(1)ك( 1) الخاطئة للإجابة كصفر الصحيحة دة للإجابةدرجة كاح
 بناء بطاقة ملاحظة الأداء التدريسى: -4
تـ بناء بطاقة ملاحظة لتقكيـ الآداء التدريسى لدل الطالب المعمـ شعبة الفمسفة كالاجتماع   

 :بكمية التربية، كلإعداد بطاقة الملاحظة اتبعت الباحثة الإجراءات التالية
 اليدؼ مف بطاقة الملاحظة:تحديد  -أ 

ىدفت بطاقة الملاحظة إلى تقكيـ الأداء التدريسى لمطالب المعمـ شعبة الفمسفة كالاجتماع بكمية 
التربية، كذلؾ مف خلاؿ ممارستيـ لبعض ميارات التخطيط كالتنفيذ كالتقكيـ ككذلؾ الميارات 

 الشخصية0
 تحديد أبعاد بطاقة الملاحظة: -ب 

عمى أربعة أبعاد أساسية، كيتفرع عف كؿ بعد عدد مف العبارات احتكت بطاقة الملاخظة 
( .4الفرعية التى تعبر عف البعد الرئيسى، كقد بمغ عدد مفردات البطاقة فى صكرتيا النيائية )

                                                           
 اختبار التفكير الجانبي 4ممحؽ (. (6

 مفتاح تصحيح اختبار التفكير الجانبي 3ممحؽ  ( 7).
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عبارة يمكف ملاحظتيا فى أداء الطالب المعمـ أثناء التدريبات العممية لمدركس، كقد تـ اعطاء 
مقياس ليكرت، لتقدير مدل تكافر الميارة لدل الطالب معمـ كزف نسبى متدرج خماسى كفؽ 

 -يؤدل بدرجة كبيرة -الفمسفة كالاجتماع، كذلؾ عمى النحك التالى: يؤدل بدرجة كبيرة جدا 
، 1، 5، 5، 4لا يؤدل ، كأعطيت ليا الأكزاف )  –يؤدل بدرجة متدنية  -يؤدل بدرجة متكسطة

.) 
 صدؽ بطاقة الملاحظة:  -ج 

ة فى بناء البطاقة عمى بطاقات الملاحظة التى تمت إعدادىا فى ىذا المجاؿ اعتمدت الباحث
كمنيا ما كرد بالأدبيات النظرية لكؿ مف ) عبد المطيؼ بف حمد الحميبى، ك ميدل محمكد 
سالـ( ك ) ماىر إسماعيؿ صبرل( ك لمتأكد مف صدؽ بطاقة الملاحظة تـ تطبيقيا عمى عينة 

( طلاب ، .1جتماع بالفرقة الثانية بجامعة بنيا ، كعددىـ )مف مف طلاب شعبة الفمسفة كالا
كتـ حساب معامؿ الارتباط درجة كؿ بعد مع الدرجة الكمية لبطاقة الملاحظة0كالجدكؿ التالى 

 :يكضح ذلؾ
 ( 4جدكؿ ) 

 الدلالة معامؿ الارتباط الأبعاد ـ
 1.19 1.93 أسمكب التدريس 9
 1.19 1.88 استخداـ الكسائؿ التعميمية 8
 1.19 1.93 التقكيـ 4
 1.19 1.86 المظير العاـ كالشخصية 3

 يتضح مف الجدكؿ أف أبعاد البطاقة مرتبطة ارتباط ذك دلالة، كيدؿ ىذا عمى صدؽ البطاقة0   
 ثبات بطاقة الملاحظة: -د 

تـ حساب معامؿ ثبات بطاقة الملاحظة بطريقة ألفا كركنباخ لفقرات البطاقة ككؿ باستخداـ 
( مما 0.1.( كىى دالة عند مستكل )081.( كبمغت قيمة ألفا )18إصدار )  (SPSS)برنامج 
 (08 )الثبات مف عالية بدرجة تتصؼ البطاقة يعنى أف

 الدراسة الميدانية كنتائجيا: -5
 الميدانية كفقا لمخطكات التالية: تـ تنفيذ الدراسة

  اختيار مجمكعة البحث مف طلاب الفرقة الثالثة شعبة الفمسفة كالاجتماع بكمية التربية
 ( طالبة.45جامعة بنيا كعددىـ )

                                                           
 بطاقة ملاحظة الأداء التدريسى 1ممحؽ . ( (8
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   تطبيؽ اختبار التفكير التفكير الجانبى  قبميا عمى مجمكعة البحث يكـ الخميس المكافؽ
98 /91/8197. 

 ( طالبة فقط مف خلاؿ العركض العممية 95ة تطبيقا قبميا عمى عدد )تطبيؽ بطاقة الملاحظ
 ليـ، كقد اقتصرت الباحثة عمى ىذا العدد حتى يمكف ملاحظتيـ بصكرة مكضكعية.

   كقد 7/98/8197كحتى  91/8197/ 99تدريس الكحدة المختارة فى الفترة مف ،
 كاجيت الباحثة بعض الصعكبات فى تنفيذ البحث منيا:

الطلاب فى الاشتراؾ فى الدراسة باعتبار درجاتو لا تضاؼ إلى مادة طرؽ  عدـ رغبة -
 التدريس كلذا كاف اشتراؾ الطلاب تطكعيا ىك الحؿ الأفضؿ لضماف تنفيذ التجربة0

رغبة الطلاب فى اعتبار الأنشطة الإضافية ليا جزء مف درجات أعماؿ السنة حتى يشترككا  -
 فى الدراسة الميدانية

   ـ، كتطبيؽ  91/98/8197تطبيؽ الأدكات بعديا عمى مجمكعة الدراسة كقد تـ ذلؾ فى
 بطاقة الملاحظة لمطلاب عمى ثلاث جمسات متتالية مف خلاؿ العركض العممية

 .المعالجة الاحصائية لمبيانات 
 نتائج الدراسة كتفسيرىا كمناقشتيا

يث تـ استخداـ اختبار "ت" لمعينات ، ح SPSS 18تـ معالجة البيانات باستخداـ برنامج      
كمعامؿ ارتباط بيرسكف لدراسة العلاقة الارتباطية  (Paired sample T.Test)المرتبطة 

 بيف كؿ مف التفكير الجانبى كالأداء التدريسى لمطلاب المعمميف
 كقد جاءت نتائج الدراسة عمى النحك التالى:

 التحقؽ مف صحة الفرض الأكؿ مف فركض البحث:  -9
تكجد فركؽ ذات دلالة احصائية عند التحقؽ مف صحة الفرض الأكؿ الذل ينص عمى "     

بيف  متكسطى درجات الطلاب فى التطبيقيف القبمى كالبعدل   ( α ≤  1.15مستكل دلالة ) 
 فى اختبار التفكير الجانبى ككؿ لصالح التطبيؽ البعدل"

فرؽ بيف التطبيقيف القبمى كالبعدل لمتحقؽ مف صحة الفرض الأكؿ قامت الباحثة بحساب ال
 لميارات التفكير الجانبى عمى النحك التالى:
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( يكضح دلالة الفرؽ بيف التطبيقيف القبمى كالبعدل لميارات التفكير الجانبى لدل 3جدكؿ )
 طلاب شعبة الفمسفة كالاجتماع

الانحراؼ  المتكسط  نكع التطبيؽ الميارات
 المعيارل

 عدد الطلاب
 )ف(

 الدلالة قيمة " ت"

تكليد إدراكات 
 جديدة

 1.11 96.84 45 1.93 8.88 قبمى
 1.38 4.65 بعدل

تكليد مفاىيـ 
 جديدة

 1.11 94.56 45 1.87 9.93 قبمى
 9.18 4.49 بعدل

تكليد أفكار 
 جديدة

 ..0. 55018 53 9.98 8.36 قبمى
 9.16 4.31 بعدل

تكليد بدائؿ 
 جديدة

 ..0. 5081 53 1.76 4.65 قبمى
 1.48 3.97 بعدل

تكليد إبداعات 
 جديدة

 1.11 7.95 45 1.48 9.97 قبمى
 9.48 8.88 بعدل

 
 يتضح مف الجدكؿ السابؽ ما يمى:

تكجد فركؽ ذات دلالة احصائية بيف متكسطى درجات الطلاب فى التطبيقيف القبمى كالبعدل  -
، حيث بمغ متكسط درجات الطلاب إدركات جديدةميارة تكليد لصالح التطبيؽ البعدل فى 

( فى التطبيؽ البعدل، مما يدؿ عمى تحسف أداء 4.65( مقابؿ )5055فى التطبيؽ القبمى )
 الطلاب0

(، مما يدؿ 0.3.( كىى دالة عند مستكل ) 96.84كما بمغت قيمة " ت" المحسكبة )   -
 0عمى تحسف ميارة تكليد إدراكات جديدة لدل الطلاب المعمميف

تكجد فركؽ ذات دلالة احصائية بيف متكسطى درجات الطلاب فى التطبيقيف القبمى كالبعدل  -
، حيث بمغ متكسط درجات الطلاب ميارة تكليد مفاىيـ جديدةلصالح التطبيؽ البعدل فى 

( فى التطبيؽ البعدل، مما يدؿ عمى تحسف أداء 4.49( مقابؿ )9.93فى التطبيؽ القبمى )
 الطلاب0
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(، مما يدؿ عمى 0.3.( كىى دالة عند مستكل )94.56يمة " ت" المحسكبة )  كما بمغت ق -
 تحسف ميارة تكليد مفاىيـ جديدة لدل الطلاب المعمميف0

تكجد فركؽ ذات دلالة احصائية بيف متكسطى درجات الطلاب فى التطبيقيف القبمى كالبعدل  -
تكسط درجات الطلاب فى ، حيث بمغ مميارة تكليد أفكار جديدةلصالح التطبيؽ البعدل فى 

( فى التطبيؽ البعدل، مما يدؿ عمى تحسف أداء .504( مقابؿ )5041التطبيؽ القبمى )
 الطلاب0

(، مما يدؿ عمى 0.3.( كىى دالة عند مستكل )55018كما بمغت قيمة " ت" المحسكبة )   -
 تحسف ميارة تكليد أفكار جديدة لدل الطلاب المعمميف0

ئية بيف متكسطى درجات الطلاب فى التطبيقيف القبمى كالبعدل تكجد فركؽ ذات دلالة احصا -
، حيث بمغ متكسط درجات الطلاب فى ميارة تكليد بدائؿ جديدةلصالح التطبيؽ البعدل فى 

( فى التطبيؽ البعدل، مما يدؿ عمى تحسف أداء 4011( مقابؿ )5013التطبيؽ القبمى )
 الطلاب0

(، مما يدؿ عمى 0.3.كىى دالة عند مستكل )( 5081كما بمغت قيمة " ت" المحسكبة )   -
 تحسف ميارة تكليد بدائؿ جديدة لدل الطلاب المعمميف0

تكجد فركؽ ذات دلالة احصائية بيف متكسطى درجات الطلاب فى التطبيقيف القبمى كالبعدل  -
، حيث بمغ متكسط درجات الطلاب ميارة تكليد إبداعات جديدةلصالح التطبيؽ البعدل فى 

( فى التطبيؽ البعدل، مما يدؿ عمى تحسف أداء 5085( مقابؿ )1011ؽ القبمى )فى التطبي
 الطلاب0

(،مما يدؿ عمى 0.3.( كىى دالة عند مستكل )1013كما بمغت قيمة " ت" المحسكبة )   -
 تحسف ميارة تكليد إبداعات جديدة لدل الطلاب المعمميف0

عدل لاختبار التفكير الجانبى ككؿ ( يكضح دلالة الفرؽ بيف التطبيقيف القبمى كالب5جدكؿ )
 لدل طلاب شعبة الفمسفة كالاجتماع

الانحراؼ  المتكسط  نكع التطبيؽ الميارات
 المعيارل

عدد 
 الطلاب
 )ف(

 الدلالة قيمة " ت"

اختبار 
التفكير 

 الجانبى ككؿ

 1.11 89.65 45 8.79 99.35 قبمى
 3.15 97.47 بعدل

 يتضح مف الجدكؿ السابؽ ما يمى:
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تكجد فركؽ ذات دلالة احصائية بيف متكسطى درجات الطلاب فى التطبيقيف القبمى كالبعدل  -
( 11043لصالح التطبيؽ البعدل حيث بمغ متكسط درجات الطلاب فى التطبيؽ القبمى )

 ( فى التطبيؽ البعدل، مما يدؿ عمى تحسف أداء الطلاب110510مقابؿ ) 
(، مما يعنى 0.3.كىى دالة عند مستكل ) ( 51013كما بمغت قيمة " ت" المحسكبة )   -

 قبكؿ الفرض الأكؿ لمدراسة0
 المرتبطة بالتفكير الجانبى البحثمناقشة نتائج 

 ,Lamb, Annetta) لامب، انيتا، فاليت كتتفؽ النتائج السابقة مع نتائج دراسات كؿ مف 
Vallett ،5.13 ، 5.11( ك )  دياب، 5.11( ك دراسة ) الساعدل، .5.1( ك)محمد  )

 :كيرجع ذلؾ إلى
تزكيد الطلاب بالمعارؼ كالمعمكمات المرتبطة بالتفكير الجانبى مف حيث تعريفو كأىميتو  -1

كمياراتو، كعلاقو ىذه الميارات بمكاجية المكاقؼ الحياتية، حيث كاف لمقاعدة المعرفية 
بالتفكير الجانبى أثر كبير فى الربط بيف المعمكمات النظرية كالمكاقؼ التطبيقية المرتبطة 
 كالعممية0

طبيعة مكضكعات الكحدة المقترحة ، حيث تضمنت المكضكعات استراتيجيات مثؿ قبعات  -5
التفكير الست كالتى مف شأنيا مساعدة الطلاب عمى التفكير كالابداع، ككذلؾ الاستراتيجيات 

نظرية الابداع الجاد مثؿ التركيز كالتحدل كالدخكؿ العشكائى كالحصاد ، كجميع المنبثقة عف 
إجراءات ىذه الاستراتيجيات تعزز دكر الطالب كتحكؿ التعميـ مف التمركز حكؿ المعمـ إلى 

 التمركز حكؿ المتعمـ0
مف الأنشطة المختمفة التى تـ تضمينيا بالكحدة المقترحة كالتى ساعدت الطلاب عمى الخركج  -5

نمط التفكير الرأسى إلى التفكير الجانبى، حيث استعانت الباحثة بأنشطة مف شأنيا تكسيع 
مدارؾ الطلاب كتييئة البنية الذىنية لممتعمـ كتحفيزىا لاكتساب المزيد مف المعمكمات كما 

 يستتبعو مف طرح للأفكار0
لنظر إلى معطيات طبيعة ميارات التفكير الجانبى التى تتطمب قدر كبير مف التحدل فى ا -4

المكاقؼ المطركحة ، كعدـ البحث عف حمكؿ ليا كفؽ الطريقة العمكدية التى تعتمد عمى 
نما تتطمب الميارات رؤية المكاقؼ مف زكايا مختمفة0  تسمسؿ المعمكمات، كا 

المناخ السائد أثناء تنفيذ التجربة كالذل يعتمد عمى الكد كالتفاىـ كعدـ النقد أك الحكـ عمى  -3
طلاؽ حريتيـ فى المناقشة كالتفكير0أفكار   الطلاب كا 

" ما فاعمية الكحدة المقترحة عمى  لمبحثكبذلؾ تككف الباحثة قد أجابت عف التساؤؿ الثالث 
 تنمية ميارات التفكير الجانبى لدل الطلاب المعمميف شعبة الفمسفة كالاجتماع ؟

 :البحثفيما يتعمؽ بالفرض الثانى مف فركض   -8
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لمتحقؽ مف صحة الفرض الثانى الذل ينص عمى " تكجد فركؽ ذات دلالة احصائية عند 
بيف  متكسطى درجات الطلاب فى التطبيقيف القبمى   ( α ≤  1.15مستكل دلالة ) 

 كالبعدل فى  بطاقة ملاحظة الأداء التدريسى  لصالح التطبيؽ البعدل.
كالبعدل لبطاقة الملاحظة لدل طلاب  ( يكضح دلالة الفرؽ بيف التطبيقيف القبمى6جدكؿ )

 شعبة الفمسفة كالاجتماع
نكع  الميارات

 التطبيؽ
الانحراؼ  المتكسط 

 المعيارل
عدد 
 الطلاب
 )ف(

 الدلالة قيمة " ت"

بطاقة 
 الملاحظة

 1.11 9.88 95 1.48 75.79 قبمى
 9.48 915.45 بعدل

 يتضح مف الجدكؿ السابؽ ما يمى:
احصائية بيف متكسطى درجات الطلاب فى التطبيقيف القبمى كالبعدل تكجد فركؽ ذات دلالة  -

لصالح التطبيؽ البعدل فى بطاقة ملاحظة الأداء التدريسى، حيث بمغ متكسط درجات 
( فى التطبيؽ البعدل، مما يدؿ 1.3053( مقابؿ )13011الطلاب فى التطبيؽ القبمى )

 عمى تحسف أداء الطلاب0
(، مما يدؿ عمى 0.3.( كىى دالة عند مستكل )1058بة )  كما بمغت قيمة " ت" المحسك  -

 تحسف الأداء التدريسى لدل الطلاب المعمميف0
 المرتبطة بالأداء التدريسى البحثمناقشة نتائج 

( ك                     .5.1( ك)محمد ، 1..5كتتفؽ النتيجة السابقة مع نتائج دراسات كؿ مف )محمد، 
 كترجع صحة الفرض الثانى  إلى ما يمى:( 5.11دراسة ) محمد ،  ك (  5.14) بلابؿ، 

التدريبات كالعركض العممية التى تـ تنفيذىا خلاؿ جمسات البرنامج كالتى اعتمدت عمى  -1
إتاحة الفرصة كاممة لمطالب فى عرض المكاد ، كما كاف لتقييـ الطلاب بعضيـ البعض بعد 

 داء التدريسى فى الجمسات التالية0العركض العممية الأثر الطيب فى تحسيف الأ
طبيعة مكضكعات الكحدة المقترحة ، حيث تضمنت المكضكعات استراتيجيات  كطرؽ  -5

لمتدريس مثؿ قبعات التفكير الست كالتى مف شأنيا مساعدة الطلاب عمى التفكير كالابداع، 
كالدخكؿ  ككذلؾ الاستراتيجيات المنبثقة عف نظرية الابداع الجاد مثؿ التركيز كالتحدل

العشكائى كالحصاد ، كىذه الاستراتيجيات أتاحت لمطلاب الفرصة لتحسيف الأداء التدريسى 
 كعدـ الاعتماد عمى طرؽ لا تناسب طبيعة مكضكعات المكاد الفمسفية بالمرحمة الثانكية0
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الأنشطة المختمفة التى تـ تضمينيا بالكحدة المقترحة كالتى ساعدت الطلاب عمى الخركج مف  -5
التفكير الرأسى إلى التفكير الجانبى، حيث استعانت الباحثة بأنشطة مف شأنيا تكسيع  نمط

مدارؾ الطلاب كتييئة البنية الذىنية لممتعمـ كتحفيزىا لاكتساب المزيد مف المعمكمات كما 
 يستتبعو مف طرح للأفكار0

النقد أك الحكـ عمى المناخ السائد أثناء تنفيذ التجربة كالذل يعتمد عمى الكد كالتفاىـ كعدـ  -4
طلاؽ حريتيـ فى المناقشة كالتفكير0  أفكار الطلاب كا 
" ما فاعمية الكحدة المقترحة عمى لمبحثكبذلؾ تككف الباحثة قد أجابت عف التساؤؿ الرابع 

 تنمية الأداء التدريسى لدل الطلاب المعمميف شعبة الفمسفة كالاجتماع ؟
 التفكير الجانبى كالأداء التدريسى:فيما يتعمؽ بالعلاقة بيف كؿ مف ميارات  -4

لمتحقؽ مف صحة الفرض الذل ينص عمى " تكجد علاقة ارتباطية ذات دلالة احصائية 
( بيف المتغيريف التابعيف ) ميارات التفكير الجانبى  α ≤  1.15دلالة )  عند مستكل

بيؽ كالأداء التدريسى( لدل الطلاب المعمميف شعبة الفمسفة كالاجتماع لصالح التط
 ."البعدل

قامػػت الباحثػػة بحسػػاب معامػػؿ الارتبػػاط لبيرسػػكف بػػيف درجػػات الطػػلاب عينػػة الدراسػػة فػػى التطبيػػؽ 
البعدل لاختبار التفكير الجانبى ككؿ كاختبار قراءة النص الفمسفى ككؿ، كقػد بمغػت قيمػة معامػؿ 

يػػػر الجػػػانبى ( 0 كىػػػذا يػػػدؿ عمػػػى أف ىنػػػاؾ ارتباطػػػان طرديػػػان بػػػيف التفك011.الارتبػػػاط لبيرسػػػكف ) 
كالأداء التدريسػػى لمطػػلاب المعممػػيف، بمعنػػى أنػػو كممػػا زادت قػػدرة الطػػلاب عمػػى التفكيػػر الجػػانبى 

 تحسنت قدرتيـ عمى فى الأداء التدريسى بصكرة كبيرة0
" ما العلاقة بيف ميارات لمبحثكبذلؾ تككف الباحثة قد أجابت عف التساؤؿ الخامس 

 لدل الطلاب المعمميف شعبة الفمسفة كالاجتماع ؟"التفكير الجانبى كالأداء التدريسى 
مف العرض السابؽ لنتائج الدراسة يتضح أف الكحدة المقترحة القائمة عمى نظرية الابداع     

الجاد كاف ليا دكر كبير فى تنمية ميارات التفكير الجانبى كالأداء التدريسى لمطلاب كىذ يشير 
عداد معمـ المكاد الفمسفية لضماف مكاكبة ىذا المعمـ إلى ضركرة الاىتماـ بكؿ جديد فى مجاؿ إ

لتغيرات كتحديات القرف الحادل كالعشريف، كما يتطمب الأمر ضركرة مراجعة برنامج إعداد معمـ 
الفمسفة كالاجتماع بكمية التربية بيدؼ تضميف مقررات ترتبط بالتفكير كأنماطو كتطبيقاتو 

اع كعمـ النفس بالمرحمة الثانكية ، لكى ينعكس ىذا المختمفة فى سياؽ مكاد الفمسفة كالاجتم
 المقرر عمى اداء الطلاب أثناء الخدمة0 
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 التكصيات:
 فى ضكء نتائج البحث السابقة تكصى الدراسة بما يمى:

الاىتماـ بالتفكير الجانبى كأساليب كطرؽ  تنميتو نظران لأىميتو فى مكاكبة تحديات القرف  -1
 الحالى0

بطرؽ التدريس الحديثة التى ينبغى عمى  الطلاب استخداميا، كالتى ضركرة الإىتماـ  -5
 تناسب طبيعة المكاد الفمسفية0

ضركرة الاىتماـ بتدريب الطلاب عمى إجراءات استراتيجيات الحديثة مع خلاؿ الاىتماـ  -5
 بالعركض العممية كالتطبيقات المختمفة ليا0

 يتقيد بالخطكات المحددة كلا الضكابط تكجية الاىتماـ إلى أىمية التفكير الجانبى الذل لا -4
المنطقية لمتفكير، حيث تبدك بعض الأفكار أحيانان غير منطقية كلكنيا تفيد فى مكاجية 

 المكاقؼ0 
زيادة الاىتماـ بأنماط التفكير المختمفة كتضمينيا بالمقررات الدراسية ، حيث يتيح كؿ  -3

دريس تضميف أنماط التفكير الذل مقرر إمكانية إضافة مكضكعات حرة، يمكف لمقائـ بالت
 يتطمبيا القرف الحادل كالعشريف

 مقترحات البحث:
 فى ضكء نتائج البحث السابقة تقترح  الباحثة إجراء بعض البحكث حكؿ:

أثر استخداـ استراتيجية قبعات التفكير الست فى تدريس الفمسفة عمى تنمية ميارات  -9
 الثانكية0التفكير الجانبى لدل طلاب المرحمة 

فاعمية برنامج قائـ عمى عادات العقؿ  فى تنمية ميارات التفكير الجانبى لدل الطلاب  -8
 المعمميف شعبة الفمسفة كالاجتماع0

استخداـ بعض استراتيجيات التفكير الجانبى فى تدريس الفميسفة عمى تنمية الذكاء   -4
 الكجدانى لدل طلاب الصؼ الأكؿ الثانكل0
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 المراجع
 المراجع العربية:أكلا: 

 -مياراتو –طبيعتو  -التفكير مف منظكر تربكل: تعريفو(0 3..5إبراىيـ، مجدل عزيز ) -
 0 القاىرة: عالـ الكتب0أنماطو -تنميتو

0 التفكير الجانبى: تقنياتو التربكية كمكارده التعميمية(0 5.15إبراىيـ، مجدل عزيز ) -
 القاىرة:         عالـ الكتب0

0 الأردف: دار المسيرة لمنشر كالطباعة التعمـ المعرفى(0 1..5حمد )أبك رياش، حسيف م -
 كالتكزيع0

(0 فاعمية استراتيجية تدريس قائمة عمى التفكير الجانبى فى 5.11أبك لبف، كجيو المرسى ) -
، مجمة القراءة كالمعرفةتنمية ميارات القراءة الإبداعية لدل تلاميذ الصؼ الأكؿ الإعدادل، 

(111 ،)51-1.0 
الإطار الاسترشادل لمعايير أداء المعمـ (0 1..5دارة التربية كالتعميـ كالبحث العممى )إ -

 0 القاىرة: جامعة الدكؿ العربية0العربى
 0العيف : دار الكتاب الجامعى0تعميـ التفكير : مفاىيـ كتطبيقات(0 1111جركاف، فتحى ) -
0 طرابمس: 5ط ،أساسيات طرؽ التدريس(0 1111الخطيب، عمـ الديف عبد الرحمف) -

 الجامعة المفتكحة0
( : أثر تدريس كحدة مقترحة فى الفمسفة عمى تنمية التفكير الفمسفى 4..5خميس ، محمد )  -

، جامعػػة بنيػػا، المجمػػد مجمػػة كميػػة التربيػػةكالاتجػػاه نحػػك الفمسػػفة لػػدل طػػلاب كميػػة التربيػػة، 
 1510 – 13( ، يكليك ، ص ص 38( ، العدد )14)

0 ترجمة: خميؿ الجيكسى0 أبكظبى: قبعات التفكير الست(0 1..5دل بكنك ، إدكارد ) -
 المجمع الثقافى0

، ترجمة: إيياب التفكير المتجدد: استخدامات التفكير الجانبى(0 3..5دل بكنك ، إدكارد ) -
 محمد0 القاىرة: مكتبة الأسرة

 0 الأردف: دار5، ط تحسيف التفكير بطريقة القبعات الست(0 5.11دل بكنك ، إدكارد ) -
 الأعلاـ0

الابداع الجاد: استخداـ قكة التفكير الجانبى لخمؽ أفكار (0 3..5دل بكنك، إدكارد ) -
 ، ترجمة: باسمة النكرل0 الرياض : مكتبة العبيكاف0جديدة

، ترجمة : نايؼ التفكير الجانبى: كسر القيكد المنطقية(0 .5.1دل بكنك، إدكارد ) -
 بالخكص0 دمشؽ: الييئة العامة السكرية لمكتا
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(0 أثر استخداـ بعض استراتيجيات التعمـ المستند إلى 5.11دياب، رضا أحمد عبد الحميد) -
الدماغ فى تدريس الرياضيات عمى تنمية التفكير الجانبى كالاتجاه نحك الرياضيات لدل 

 5550-541(، 3)11، مجمة تربكيات الرياضياتتلاميذ الصؼ الثالث الابتدائى، 
 (Adey & Shayer)(0 فاعمية أنمكذج أدل كشاير 5.11الساعدل، عمار طعمو جاسـ ) -

مجمة فى تحصيؿ الرياضيات كالتفكير الجانبى لدل طلاب الصؼ الثانى المتكسط ، 
 510-1(، 53) 15، أبحاث ميساف

السيد، ماجدة مصطفى، ك خضر، صلاح الديف، ك فرماكل، محمد فرماكل،كأبك زيد، عادؿ  -
 0 القاىرة: الدار العربية لمنشر كالتكزيع0اتوالتدريس المصغر كميار (0 1..5حسيف )

أساسيات (0 1..5شبر، خميؿ إبراىيـ، ك جامؿ، عبد الرحمف ، ك أبك زيد، عبد الباقى ) -
 0عماف: دار المناىج لمنشر كالتكزيع0التدريس

(0 التفكير الجانبى لدل طمبة 5.14صالح، فاضؿ زامؿ، ك سعكد، قصى عجاج ) -
 150-55(، 5.1) 5، مجمة الاستاذالجامعة، 

0بنيا: رابطة ميارات التدريس مف النظرية إلى التطبيؽ(0 5.11صبرل، ماىر إسماعيؿ ) -
 التربكييف العرب0

(0 برنامج مقترح قائـ عمى نمكذج التفكير الجانبى لتنمية 5.14طو، مركة حسيف إبراىيـ ) -
سات الاجتماعية، ميارات التفكير عالى الرتبة كالأداء التدريسى لدل الطالبة معممة الدرا

 880-31(، 34، )مجمة دراسات عربية فى التربية كعمـ النفس
(0 استراتيجيات التدريس فى القرف الحادل 1..5عبيدات ، ذكقاف، أبك السميد سييمة )  -

 كالعشريف دليؿ المعمـ كالممشرؼ التربكل0 عماف: ديبكنك لمطباعة كالنشر كالتكزيع0
اـ مدخؿ تكضيح القيـ فى تدريس كحدة مقترحة (0 استخد1..5عرياف، سميرة عطية ) -

لتنمية بعض القيـ لدل الطلاب معممى الفمسفة كزيادة اتجاىيـ الإيجابى نحك مينة 
 5440-181(، .13، )دراسات فى المناىج كطرؽ التدريسالتدريس، 

 لنجدد تفكيرنا: طرائؽ حديثة كتطبيقات مبتكرة.(0 5.11عصفكر ، إيماف حسنيف ) -
 تبة الأنجمك المصرية0القاىرة: مك

(0 برنامج مقترح لتنمية بعض عادات العقؿ كالكعى بيا 8..5عصفكر، إيماف حسنيف )   -
، مجمة الجمعية التربكية لمدراسات الاجتماعيةلمطالبات المعممات شعبة الفمسفة كالاجتماع، 

 51.0 -133(، 13الجمعية التربكية لمدراسات الاجتماعية، )
(0برنامج قائـ عمى استراتيجيات التفكير الجانبى لتنمية 5.11عصفكر، إيماف حسنيف ) -

مجمة ميارات التفكير التكليدل كفاعمية الذات لمطالبات المعممات شعبة الفمسفة كالاجتماع0 
 130-15(، 111، ) دراسات فى المناىج كطرؽ التدريس
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مقترح قائـ عمى التفاكض (0 فاعمية برنامج 5.14عمى، زينب بدر عبد الكىاب ) -
الاجتماعى كحؿ المشكلات لدل الطالبات المعممات شعبة الفمسفة كالاجتماع بكمية البنات، 

، الجمعية التربكية لمدراسات الاجتماعيةمجمة الجمعية التربكية لمدراسات الاجتماعية، 
(14 ،)5.1- 5410 

ى لدل الطلاب المعمميف (0 تنمية بعض ميارات التفكير الفمسف5..5مر، سعاد محمد )ع -
 قسـ الفمسفة بكمية التربية، رسالة دكتكراه )غير منشكرة(، كمية التربية، جامعة عيف شمس0

لغزا تدريبيا لمعقؿ لتغيير  51التفكير الجانبى : كيؼ تفكر (0 5.14فيمبس، تشارلز ) -
 0 الرياض: مكتبة جرير0طريقة تفكيرؾ

الجانبى كميارات حؿ المشكلات لدل طمبة  (0 التفكير5.14القريشى، محمد جبر دريب ) -
 5810-5.8(، 54) 1العراؽ،  مجمة مركز دراسات الككفة،مدارس المتميزيف كالعادييف، 

0 التفكير الجانبى : تدريبات كتطبيقات عممية(0 5.15الكبيسى، عبد الكاحد حميد ) -
 الأردف: مركز ديبكنك لتعميـ التفكير0

(0 أثر استخداـ استراتيجية العصؼ الذىنى فى 8..5الكبيسى، عبد الكاحد حميد ثامر ) -
تدريس الرياضيات عمى التحصيؿ كالتفكير الجانبى لدل طلاب الصؼ الثانى المتكسط، 

 51.0-545(، 1)54، مجمة أبحاث البصرة ) العمكـ الإنسانية(
يس باسػػتخداـ طريقػػة الػػتعمـ بالتعاقػػد (: أثػػر التفاعػػؿ بػػيف التػػدر 1..5بلابػػؿ، ماجػػدة راغػػب )   -

الاستقلاؿ ( فى تنمية بعض ميارات التدريس لػدل الطػلاب  –كالأسمكب المعرفى )الاعتماد 
(، ص 11( ، العػدد )11، جامعة بنيػا ،المجمػد ) مجمة كمية التربيةالمعمميف بكمية التربية، 

 180 -5ص 
مجمة ؿ المنبة بالتفكير الجانبى، (0 عادات العق5.11محمد ، محمد عبد الرءكؼ عبد ربو ) -

 3130 -351(، 11، )دراسات عربية فى التربية كعمـ النفس
( : أثػػػر تػػػدريس كحػػػدة مقترحػػػة فػػػى الفمسػػػفة عمػػػى تنميػػػة التفكيػػػر 4..5خمػػػيس، محمػػػد )     -

، جامعػػة بنيػػا، مجمػػة كميػػة التربيػػةالفمسػػفى كالاتجػػاه نحػػك الفمسػػفة لػػدل طػػلاب كميػػة التربيػػة، 
 1510 – 13( ، يكليك ، ص ص 38العدد )( ، 14المجمد )

(: تطػػػكير بػػػػرامج إعػػػداد المعمػػػـ كتدريبػػػػو فػػػى ضػػػكء مفيػػػػكـ الأداء ، 5..5نصػػػر، محمػػػد )   -
(، المجمػػػػد الأكؿ ، المػػػػؤتمر العممػػػػى الرابػػػػع عشػػػػر) منػػػػاىج التعمػػػػيـ فػػػػى ضػػػػكء مفيػػػػكـ الأداء

ف شػػػمس، الجمعيػػػة المصػػػرية لممنػػػاىج كطػػػرؽ التػػػدريس، القػػػاىرة ، دار الضػػػيافة،جامعة عػػػي
 1150-15يكليك، ص ص  54-53

(0 فاعمية كحدة مقترحة فى فمسفة الأخلاؽ 5.15محمد، أماؿ جمعة عبد الفتاح  ) -
، التطبيقية لتنمية الكعى بالقضايا الأخلاقية لدل الطلاب المعمميف شعبة الفمسفة كالاجتماع،
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سات الاجتماعية، ، الجمعية التربكية لمدرامجمة الجمعية التربكية لمدراسات الاجتماعية
(3. ،)15- 380 

(0 برنامج تدريبى قائـ عمى نمكذج مقترح لمدرس .5.1محمد، صفاء محمد عمى )  -
المبحكث كأثره عمى تنمية ميارات التفاعؿ المفظى كالتفكير الجانبى كالكلاء المينى لطلاب 

مة الجمعية مجالدبمكـ العامة شعبة الدراسات الاجتماعية بكمية التربية بالكادل الجديد، 
 18.0-145(، .5، ) التربكية لمدراسات الاجتماعية

(0 فاعمية برنامج مقترح قائـ عمى نظرية الذكاءات المتعددة 1..5محمد، ىناء عبد الله ) -
مجمة كمية التربية فى تحسيف الأداء التدريسى لمعممى الفمسفة بالمرحمة الثانكية، 

 5.10-.55(، 1)11، بالإسكندرية
(0 فاعمية التدريب عمى معايير الأداء المقترحة فى نشر ثقافة .5.1بد الله )محمد، ىناء ع -

مجمة كمية المعايير كتنمية الأداء التدريسى لدل معممى الفمسفة كالاجتماع المبتدئيف، 
 5350-515(، 3).5، التربية بالإسكندرية

الأداء  (0 فعالية كحدة دراسية مقترحة لتنمية5.11محمد، كلاء محمد صلاح الديف ) -
مجمة التدريسى المنمى لمتفكير كالاتجاه نحك مينة التدريس لدل الطالب معمـ الفمسفة، 

 5.10-135(، 515) دراسات فى المناىج كطرؽ التدريس،
( : فعالية برامج الإعداد التربكل كالأكاديمى فػى 1..5كامؿ، مصطفى ك حمداف، مبارؾ )   -

إكساب الطلاب المعمميف ميارات الأداء التدريسى لممكاد الاجتماعية : دراسة عمى عينة مف 
، الجمعيػػػة  مجمػػػة دراسػػػات فػػػى المنػػػاىج كطػػػرؽ التػػػدريسبأبيػػػا،  –طػػػلاب كميػػػة التربيػػػة 
 5110 -111( ، ص ص 18ؽ التدريس ، العدد )المصرية لممناىج كطر 

(0 فاعمية برنامج مقترح لتنمية ميارات التنظيـ الذاتى 5.15مصطفى، ميساء محمد )  -
كقراءة النص الفمسفى لدل طلاب شعبة الفمسفة كالاجتماع بكميات التربية، رسالة دكتكراة، 

 غير منشكرة، كمية التربية، جامعة بنيا0
(0 الحؿ الابتكارل لممشكلات كالتفكير الجانبى، المؤتمر السنكل ...5النكد، يحيى عمى ) -

" نحك رعاية نفسية كتربكية أفضؿ لذكل الاحتياجات لكمية التربية ، جامعة المنصكرة 
 0 .51-558" ، كمية التربية، جامعة المنصكرة، أبريؿ، الخاصة

(0 فاعمية كحدة مقترحة فى المنطؽ لعلاج أخطاء التفكير 1..5يكسؼ ، عبد الله )       -
المنطقى كأثرىا فى تنمية التفكير الناقد لدل الطلاب المعمميف بشعبة الفمسفة كالاجتماع، 

 رسالة ماجستير،  )غير منشكرة(، كمية التربية، جامعة الفيكـ0
المعايير القكمية الأكاديمية المرجعية (0 5.15اد )الييئة القكمية لضماف الجكدة كالاعتم -

 القاىرة: الييئة القكمية لضماف الجكدة كالاعتماد0 لقطاع كميات التربية.
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