
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

أثر استراتيجية التفكير التماثمى فى تدريس الدراسات الاجتماعية لتنمية 
 عادات العقل لدى تلاميذ الصف الثانى الإعدادى 

 
 
 

 إعداد
 د. نيفين محمد محمد محمود

 الجغرافيا مناىج وطرؽ التدريسمدرس 
 كمية التربية / جامعة حمواف

 
 
 
 
 

 5/3/8102            تاريخ استلام البحث             
 01/3/8102تاريخ قبول البحث                         



68 

 

أثر استراتيجية التفكير التماثمى فى تدريس الدراسات الاجتماعية لتنمية عادات العقل لدى تلاميذ 
 الصف الثانى الإعدادى 

 د. نيفين محمد محمد محمود
 

 مستخمص البحث :
ىدؼ ىذا البحث إلى تنمية عادات العقؿ  لدى تلاميذ الصؼ الثانى الإعدادى بمدرسة القُدس 
الإعدادية / إدارة حمواف التعميمية ،  وذلؾ التدريس باسترتيجية التفكير التماثمى ، وتكونت عينة 

ة حمواف ( تمميذ مف تلاميذ الصؼ الثانى الإعدادى بمدرسة القُدس الإعدادية / إدار ٖٓالبحث مف )
 التعميمية . 

قامت الباحثة بإعادة صياغة الوحدتيف الدراسيتيف الثانية والثالثة مف كتاب الدراسات الاجتماعية ، 
الفصؿ الدراسى الأوؿ ،  لتلاميذ الصؼ الثانى الإعدادى بمدرسة القُدس الإعدادية بإدارة حمواف 

، واستعانت الباحثة بمقياس عادات العقؿ التعميمية وذلؾ بعد توظيؼ استراتيجية التفكير التماثمى 
والذى قاـ بإعداده وتحكيمو  أ.د.عبد العزيز السيد الشخص ، أستاذ التربية الخاصة بكمية التربية / 
جامعة عيف شمس ، وبعدىا تـ تطبيؽ مقياس عادات العقؿ قبؿ تدريس الوحدتيف مع توظيؼ 

اسطة استراتيجية التفكير التماثمى لتلاميذ الصؼ استراتيجية التفكير التماثمى ، ثـ بدأ التدريس بو 
الثانى الإعدادى فى مادة الدراسات الاجتماعية ) الفصؿ الدراسى الأوؿ( ، وبعدىا تـ تطبيؽ مقياس 

 عادات العقؿ وجمع البيانات والتوصؿ إلى نتائج البحث وصياغة التوصيات والمقترحات .
 وقد توصل البحث إلى عدة نتائج أهمها :

( بيف متوسطي درجات تلاميذ المجموعة التجريبية  ٔٓ.ٓوجد فرؽ داؿ إحصائياً عند مستوى )ي -
 في التطبيؽ القبمى والبعدي لمقياس عادات العقؿ وذلؾ لصالح التطبيؽ البعدى .

( عند القياس بمعادلة مربع إيتا ٛ.ٓوصؿ حجـ تأثير التدريس باستراتيجية التفكير التماثمى إلى ) -
(² فى ). تنمية ميارات التفكير المنظومى 
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The impact of the strategy of thinking in the teaching of social studies 
to develop the habits of the mind in the second grade preparatory 

students 
Submitted By 

Dr. Nevin Mohamed Mohamed Mahmoud 
Assistant Professor Of Curriculum and Methods Of Teaching 

Faculty Of Education / Helwan University 
 

Abstract: 
The aim of this research was to develop the habits of the mind of the 
second grade pupils of the Al-Quds Preparatory School / Helwan 
Educational Administration. This sample consisted of (30) students of the 
second grade preparatory school at the Al-Quds Preparatory School / 
Helwan Educational Administration. 
The researcher re-drafted the second and third units of the book of social 
studies, the first semester, for the students of the second grade preparatory 
school in the preparatory school in the Helwan educational department after 
employing the strategy of thinking, and the researcher used the scale of the 
habits of mind, prepared and arbitrated by Prof. Abdul Aziz al-Sayed 
Person, Professor of Special Education Faculty of Education / Ain Shams 
University, and then was applied to measure the habits of the mind before 
the teaching of the two units with the recruitment of the strategy of 
reflection, and then began teaching by the strategy of thinking for students 
of the second grade (The first semester), and then the measure of habits of 
mind and data collection and to reach the results of the research and the 
formulation of recommendations and proposals. 
The research reached several results, the most important of which 
are: 
There is a statistically significant difference at the level of (0.01) between 
the average scores of the experimental group students in the tribal and 
remote application of the measurement of the habits of mind in favor of the 
dimension application. 
The magnitude of the effect of teaching on the strategy of thinking in terms 
of (0.8) when measuring with the equation of ETA box (h²) in the 
development of systemic thinking skills . 
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أثر استراتيجية التفكير التماثمى فى تدريس الدراسات الاجتماعية لتنمية عادات العقل لدى تلاميذ 
 الصف الثانى الإعدادى 

 د. نيفين محمد محمد محمود
 مدرس المناىج وطرؽ تدريس الجفرافيا

 جامعة حمواف –كمية التربية 
 Introductionمقدمة :  ال

القرف الواحد والعشريف عمى أىمية التربية فى تنمية إمكانات ركزت المنظومة التربوية في أوائؿ 
المتعمميف وقدراتيـ ومياراتيـ عمى أفضؿ وجو ممكف ، وذلؾ ما لمثروة البشرية مف أىمية في تطوير 
مكاناتو وأساليب نموه وتطويره يبرز لنا ملامح  المجتمع وتقدمو . كما أف الاىتماـ بالعقؿ البشرى وا 

ة المميزة للؤلفية الثالثة ، فيي منظومة تراىف عمى تنمية عقوؿ المتعمميف ورعايتيا المنظومة التربوي
لتكوف في مستوى تطمعات مجتمعيا، وتمعب دوراً فاعلًا في مجتمع ما بعد الصناعة ، وذلؾ يتطمب 

 (. ٖٕٓٓمف الفرد أسموباً عالياً في التكيؼ المعرفي )جابر عبد الحميد ، 
ي يوسع ويطمؽ ويقوى الاستعداد لمتفكير مف خلاؿ تشجيع الميوؿ والتعمـ الناجح ىو الذ

الاستكشاؼ ، والاستقصاء ، وحب الاستطلاع ، وكذلؾ تشجيع الاتجاه نحو البحث والتحقؽ ، ،
ويمثؿ الاىتماـ بتنمية تفكير الأطفاؿ وتنمية قدراتيـ وميوليـ  واتجاىاتيـ وميارتيـ  قضية أساسية 

لقد أجرى عمماء النفس في السنوات الأخيرة تجارب عديدة  لتعميـ ميارات في أي برنامج تعميمي ، و 
التفكير التي تضمنت أساليب متنوعة يؤدي التدريب عمييا إلي تحسيف في الأداء ، يصبح التلاميذ 
قادريف عمى أداء أية ميارة تعمموىا ولكنيـ لا يكتسبوف عادات عامة لاستخداميا ، لذلؾ بدأ الباحثوف 

وف بالاىتماـ بالاستراتيجيات التربوية لوضع المتعمميف في بيئات فكرية بعيدة المدي حتى المعرفي
يتمكف التمميذ مف توظيؼ استراتيجيات التفكير في حياتو اليومية ، كما أنو يزيد مف ميارة التفكير 
وذلؾ بالجيود التي يبذليا الإنساف لتحويؿ ىذه الميارات إلي ممارسات سموكية يومية 

((Costa&Kallick,2000. 
( أف عادات العقؿ ىي السموكيات الذكية التي تتطمب انضباطاً ٖٕٓٓويرى كوست وكاليؾ ) 

لمعقؿ تجرى ممارستو بحيث يصبح طريقة اعتيادية مف العمؿ نحو أفعاؿ أكثر انتباىا وذكاءً، 
ف تعمميا يقتضى تحولًا نحو إدر  اؾ أوسع لنواتج وتستخدـ عادات العقؿ كمرشد لجميع أعمالنا ، وا 

 التعمـ.
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( ، أف عادات العقؿ تعالج قضية كيفية مساعدة المتعمميف حتي ٕٕٓٓو يرى إبراىيـ الحارثي ) 
يصبحوا جاىزيف لمعالجة مواقؼ الحياة ، وتساعد المعمميف ليعمموا في اتجاه ىذه العادات العقمية 

مى ىذه العادات لتساعد المعمميف عمى التي نراىا تعمماً واسعاً معمراً مدي الحياة ، ويعقد الأمؿ ع
تطوير التلاميذ بحيث تمكنيـ أف يكونوا منتجيف في عالـ غني بالمعمومات، وأف تنمية العادات 
العقمية لدى المتعمميف يعني نقؿ الذكاء مف المستوى النظري إلي المستوى العممي ، فالتدريب عمى 

ى قيادة السيارة ، وبذلؾ يصبح معنى تنمية عادات عادات العقؿ في الحياة العممية يشبو التدريب عم
 العقؿ مرادفاً لمتدريب عمى الحياة العممية. 

 
 Problem of the Studyمشكمة البحث : 

 تـ الاستدلاؿ عمى وجود مشكمة البحث مف خلاؿ ما يمى : 
لتلاميذ الصف أولًا : تحميل محتوى الوحدتين الثانية والثالثة من كتاب الدراسات الاجتماعية  

 م . 8102/  8102الثانى الإعدادى من الفصل الدراسى الأول 
قامت الباحثة بتحميؿ محتوى الوحدتيف الثانية والثالثة مف كتاب الدراسات الاجتماعية  لتلاميذ الصؼ 

ـ ، وذلؾ بيدؼ تعرؼ مدى تضميف  ٕٛٔٓ/  ٕٚٔٓالثانى الإعدادى مف الفصؿ الدراسى الأوؿ 
 لعادات العقؿ ، وأثر ذلؾ عمى تلاميذ الصؼ الثانى الإعدادى .الوحدتيف 

 وقد أوضحت نتائج التحميل ما يمى :
 لا يوجد فى الوحدتيف ما يدؿ عمى توظيؼ عادات العقؿ ضمف الدروس . -
 لا توجد أنشطة تيدؼ إلى تنمية عادات العقؿ لدى التلاميذ .  -
 تيا .الأسئمة لا تدؿ عمى الاىتماـ بعادات العقؿ وتنمي -

 ثانياً : المقابمة الشخصية مع التلاميذ : 
( فصوؿ لمتلاميذ ٖ( تمميذ وتمميذة ، بمعدؿ )ٓٙأجرت الباحثة مقابمة شخصية مفتوحة مع عدد )

( فصوؿ لمتمميذات مف تلاميذ الصؼ الثانى الإعدادى ، وذلؾ بيدؼ تعرؼ مدى معرفتيـ ٖو)
 بعادات العقؿ ضمف أنشطة الدراسات الاجتماعية .

 وقد دارت المقابمة حوؿ الأسئمة التالية :
 ماذا تعرؼ عف العقؿ ؟ -أ
 ما ىى عادات العقؿ ؟ -ب
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ما مدى رغبتؾ فى التدريس باستراتيجية التفكير التماثمى والتى تساعدؾ عمى تنمية عادات العقؿ  -جػ
 المختمفة لديؾ ؟

 التالية :ومف خلاؿ أسئمة تمؾ المقابمة توصمت الباحثة إلى النتائج 
%( مف عينة الدراسة أف لدييـ معمومات بسيطة عف العقؿ والمخ والفرؽ ٘ٗ.ٜٕأكدت نسبة ) -أ

 بينيما .
 %( مف عينة الدراسة أف ليس لدييـ معمومات عف عادات العقؿ .ٓٓٔأكدت نسبة ) -ب
يس مف %( مف عينة الدراسة رغبتيـ فى ممارسة الأنشطة المختمفة واالتدر ٓٙ.ٜ٘أكدت نسبة ) -جػ

 خلاؿ استراتيجيات تدريس حديثة فى مقرر الدراسات الاجتماعية تساعدىـ عمى تنمية عادات العقؿ.
 

 ثالثاً : نتائج البحوث والدراسات السابقة
لقد طرح العديد مف الميتميف بتنمية عادات العقؿ المتضمنة فى المواد الدراسية بصفة عامة  

خاصة عدد مف المبررات وراء تعمـ التلاميذ لتمؾ العادات  والدراسات الاجتماعية والجغرافيا بصفة
دارة أفكاره بفاعمية وتدريبو عمى تنظيـ  والتى تتمثؿ فى تنظيـ المخزوف المعرفي لممتعمـ ، وا 
الموجودات بطريقة جديدة ، والنظر إلى الأشياء بطريقة غير مألوفة لتنظيـ المعارؼ الموجودة  لتنمية 

 ت الجغرافية والفيـ العميؽ للؤمور الحياتية .قدراتيـ عمى حؿ المشكلا
       وقد أكدت العديد مف الدراسات عمى أىمية تنمية عادات العقؿ لدى التلاميذ ، ومنيا دراسة 

( التى أكدت أىمية تنمية عادات العقؿ فى حياة الأطفاؿ/التلاميذ  ٕٗٔٓ) أمانى حسف مصطفى ، 
( التى أكدت عمى تتمية  ٕٕٔٓودراسة ) سماح الجفرى ،  مف خلاؿ الأنشطة الدراسية المختمفة ،

عادات العقؿ ومنيا : المثابرة ، التحكـ فى التيور ، التفكير التبادلى ، التفكير بمرونة ، التساؤوؿ 
وطرح المشكلات ، تطبيؽ المعارؼ السابقة عمى مواقؼ جديدة والتصور والابتكار والتجديد 

( وىدفت الدراسة إلى الكشؼ عف Gordon,M.,2011اسة )والاستجابة بدىشة وتساؤؿ ، ودر 
( طالباً وطالبة ، وتـ استخداـ استبانة عادات العقؿ ٕٓٔعادات العقؿ ، وتكونت عينة الدراسة مف )

المطورة مف قٍبؿ جاردف فى عممية جمع البيانات ، وقد أوضحت نتائج الدراسة أىمية تضميف عادات 
لصفية ، ومساعدة الطلاب عمى دراسة المشكلات وتفكيكيا وتحمميا العقؿ فى المناقشات والأنشطة ا

 ومف ثَـ حميا باستخداـ وتفعيؿ عادات العقؿ .
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 رابعاً : توصيات بعض المؤتمرات الدولية والعربية
قامت العديد مف المؤتمرات والمشروعات المصرية والعالمية بتوفير عدد مف المعايير عند تدريس 

 ة والجغرافيا، ومف بيف ىذه المشروعات والمؤتمرات :الدراسات الاجتماعي
ـ. لمؤسسة التقدـ العممي ٕٔٙٓمشروع الثقافة العممية أو تعميـ العموـ لكؿ الأمريكييف حتى العاـ  -

 American Association for theAdvancement of Science (AAAS،)الأمريكية)
Project ،ٕٓٙٔ ،ٜٜٖٔ) العادات العقمية التي يركز عمى تنميتيا  حيث حدد المشروع عددًا مف

، ومنيا )التكامؿ، والاجتياد، وحب الاستطلاع، والانفتاح عمى الأفكار الجديدة، التشكؾ  تعميـ العموـ
 المبنى عمى المعرفة، وميارات الاستجابة الناقدة، والتخيؿ، والعدالة...إلخ(.

( لتنمية العادات ٕٗٓٓ، Q.E)Project Queen  Elizabeth    مشروع باسـ الممكة إليزابيث -
العقمية أكد المتخصصوف عمى تنمية العادات العقمية التالية )التفكير المرف، والاستماع إلى الآخريف، 
والسعي لمدقة، والإصرار )المثابرة(، والفضوؿ والمتعة في حؿ المشكلات، ورؤية الموقؼ بطريقة غير 

 تقميدية( مف خلاؿ مناىج العموـ.
ؿ الإجراءات السابقة التى قامت بيا الباحثة تأكد لدييا أىمية ضرورة العمؿ عمى تفعيؿ ومف خلا

استرلتيجية التفكير التماثمى كأحد الاستراتيجيات التدريسية الحديثة المناسبة لتنمية عادات العقؿ لدى 
 تلاميذ الصؼ الثانى الإعدادى .

 وبذلك فقد تمثمت مشكمة البحث فيما يمى :
 ت العقؿ لدى تلاميذ الصؼ الثانى الإعدادى فى مادة الدراسات الاجتماعية .ضعؼ عادا

  Questions of the Studyأسئمة البحث :  
 حاوؿ البحث الإجابة عف الأسئمة التالية : 

 ما ىى عادات العقؿ اللازـ تنميتيا لتلاميذ الصؼ الثانى الإعدادى ؟ -ٔ
التفكير التماثمى لتنمية عادات العقؿ لدى تلاميذ الصؼ ما التصور المقترح لخطوات استارتيجية  -ٕ

 الثانى الإعدادى ؟
 ما فاعمية استراتيجية التفكير التماثمى لتنمية عادات العقؿ لدى تلاميذ الصؼ الثانى الإعدادى ؟ -ٖ

  of the Study Hypothesesفروض البحث : 
 حاوؿ البحث التحقؽ مف صحة الفروض التالية :

( بيف متوسطى درجات تلاميذ المجموعة ٔٓ.ٓذو دلالة إحصائية عند مستوى )يوجد فرؽ  -ٔ
 التجريبية عينة البحث فى التطبيؽ القبمى والبعدى لمقياس عادات العقؿ لصالح التطبيؽ البعدى .
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( أو أكثر عند القياس بمعادلة مربع إيتا ٛ.ٓيصؿ حجـ تأثير استراتيجية التفكير التماثمى إلى ) -ٕ
(² فى ). تنمية عادات العقؿ 

 Aims of the Studyأهداف البحث : 
 ىدؼ البحث إلى تحقيؽ ما يمى :

التحقؽ مف أثر استراتيجية التفكير التماثمى لتنمية عادات العقؿ لدى تلاميذ الصؼ الثانى الإعدادى 
 بعد دراستيـ لمادة الدراسات الاجتماعية .

 Significance of the Studyأهمية البحث : 
 يفيد البحث فيما يمى : قد
الاستفادة مف البيئة التعميمية المُقترحة فى تطوير مقرر الدراسات الاجتماعية لتلاميذ الصؼ  -ٔ

 الثانى الإعدادى بحيث تعمؿ عمى تنمية عادات العقؿ .
  يستفيد واضعوا البرامج والخطط الدراسية بالتعميـ الأساسى مف أساليب التقييـ المقترحة بالبحث  -ٕ

 ) مقياس عادات العقؿ ( فى تقييـ عادات العقؿ لتلاميذ الصؼ الثانى الإعدادى .
 الوصوؿ إلى قائمة نيائية عادات العقؿ . -ٖ
 وحدة مصاغة باستخداـ استراتيجية التفكير التماثمى . -ٗ
 اختبار عادات العقؿ . -٘

 Delimitation’s of the Studyحدود البحث : 
 تالية :التزـ البحث بالحدود ال

عينة مف تلاميذ الصؼ الثانى الإعدادى بمدرسة القدس الإعدادية التابعة لإدارة حمواف  -ٔ
 التعميمية بمحافظة القاىرة.

 اختيار الوحدتاف الثانية والثالثة مف كتاب الدراسات الاجتماعية ، الفصؿ الدراسى الأوؿ . -ٕ
 ـ .ٕٛٔٓ/ ٕٚٔٓالتطبيؽ أثناء الفصؿ الدراسى الأوؿ  -ٖ

 Terminology of the Studyمصطمحات البحث :  
 تـ تعريؼ مصطمحات البحث إجرائياً وفقاً لما يأتى :

 استراتيجية التفكير التماثمى : -0
( بأنيا : " استراتيجية تقوـ عمى أساس استثمار المعمومات القديمة ٜٕٓٓيعرفيا )محسف عطية ، 

الجديد مف خلاؿ اكتشاؼ علاقات بيف المعرفة السابقة في البنى المعرفية لدى المتعمميف في التعمـ 



89 

 

والخبرة الجديدة التي لا توجد بينيا وبيف الخبرة السابقة علاقة ظاىرة أنما تُكتشؼ بإعماؿ الفكر في 
 البحث عف علاقة بيف المشبو والمشبو بو " .

سية قائمة عمى بناء يقصد باستراتيجية التفكير التماثمى فى ىذا البحث أنيا : " استراتيجية تدري
المعرفة عف طريؽ ربط المفاىيـ الجغرافية غير المألوفة عند التلاميذ في كتاب الدراسات الاجتماعية 
بمفاىيـ أخرى موجودة في بنيتيـ المعرفية السابقة ، ويتـ ذلؾ حيف تدرس المجموعة التجريبية 

 بواسطة ىذه الاستراتيجية  " .
 عادات العقل : -8

بأنيا :  " نزعة الفرد إلى  (Costa & Kallick, 2005)كاليؾ عادات العقؿ ،  يعرؼ كوستا و 
التصرؼ بطريقة ذكية عند مواجية مشكمة ما ، عندما تكوف الإجابة أو الحؿ غير متوفر في أبنيتو 

 المعرفية ، إذ قد تكوف المشكمة عمى ىيئة موقؼ محير ، أو لغز ، أو موقؼ غامض " .
كيات الفكرية عف غيره مف ا البحث : " تفضيؿ التمميذ نمطاً مف السمو يقصد بيا فى ىذ      
، ولذا فيي تعني ضمنياً صُنع اختيارات أو تفضيلات حوؿ أي الأنماط ينبغي استخداميا في الأنماط

 وقت معيف دوف غيره مف الأنماط الأخرى  " .
  Method of the Studyمنهج البحث : 

 منيج شبو التجريبى .أتبع البحث المنيج الوصفى وال
  Procedures of The Studyإجراءات البحث :  

تحميؿ محتوى الوحدة  الثانية والثالثة  مف مقرر الدراسات الاجتماعية لتلاميذ الصؼ الثانى  أولًا :
 ، وتـ ذلؾ تبعاً لمخطوات التالية : ٕٛٔٓ/ ٕٚٔٓالإعدادى بالفصؿ الدراسى الأوؿ العاـ الدراسى 

قائمة بعادات العقؿ التى تـ استخلاصيا مف تحميؿ محتوى مقرر الدراسات الاجتماعية وضع  -ٔ
 لتلاميذ الصؼ الثانى الإعدادى .

، وعة مف المحكميف لمتأكد مف صدقياعرض قائمة عادات العقؿ فى صورتيا المبدئية عمى مجم -ٕ
جراء التعديلات فى ضوء آرائيـ.  وا 

 حساب ثبات قائمة عادات العقؿ . -ٖ
دراسة وتحميؿ البحوث والدراسات ذات العلاقة بموضوع البحث ، وذلؾ مف خلاؿ المحاور  ثانياً :
 التالية :

 مفيوـ عادات العقؿ . -ٔ
 أىمية عادات العقؿ . -ٕ
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 ما ىى عادات العقؿ ؟ . -ٖ
 الممارسات التربوية لعادات العقؿ )عممية( . -ٗ
 مفيوـ استراتيجية التفكير التماثمى . -٘
 أىـ ميارات التفكير التماثمى . -ٙ
 مراحؿ استراتيجية التفكير التماثمى . -ٚ
 كيؼ يتحوؿ التفكير إلى عادات عقمية ؟ . -ٛ

إعادة صياغة الوحدتيف الثانية والثالثة  بمقرر الدراسات الاجتماعية لتلاميذ الصؼ الثانى  ثالثاً :
 لتفكير التماثمى .الإعدادى )الفصؿ الدراسى الأوؿ( فى توظيؼ استراتيجية ا

ضبط الوحدتيف بعد صياغتيما ، وذلؾ بعرضيا فى صورتيا المبدئية عمى مجموعة مف المحكميف  -
جراء التعديلات فى ضوء آرائيـ لمتوصؿ إلى الصورة النيائية  لمتأكد مف صدقيا وصلاحيتيا ، وا 

 لموحدتيف .
 إعداد أدوات البحث رابعاً :

 فى )مقياس عادات العقؿ (.إعداد أدوات البحث ، وتمثمت  -ٔ
عرض أدوات البحث فى صورتيا المبدئية عمى مجموعة مف المحكميف لمتأكد مف صدقيا ،  -ٕ

جراء التعديلات فى ضوء آرائيـ لمتوصؿ إلى أدوات البحث فى صورتيا النيائية.  وا 
 حساب ثبات أدوات البحث. -ٖ

التجربة الاستطلاعية لمبيئة التعميمية المقترحة والمستندة عمى استراتيجية التفكير التماثمى  خامساً :
 لموحدة الثالثة بمقرر الدراسات الاجتماعية لتلاميذ الصؼ الثانى الإعدادى وأدوات البحث.

لموحدة الثالثة تجريب البيئة التعميمية المقترحة والمستندة عمى استراتيجية التفكير التماثمى  سادساً :
بمقرر الدراسات الاجتماعية لتلاميذ الصؼ الثانى الإعدادى وأدوات البحث ، وتـ ذلؾ تبعاً لمخطوات 

 التالية :
اعتمد ىذا البحث عمى  The Quasi Experimental Designتحديد التصميـ التجريبى :  -ٔ

 التصميـ التجريبى ذى المجموعتيف الضابطة والتجريبية .
عينة البحث عشوائياً مف تلاميذ الصؼ الثانى الإعدادى مف مدرسة القدس الإعدادية  اختيار -ٕ

 التابعة لإدارة حمواف التعميمية بمحافظة القاىرة.
 تطبيؽ أدوات البحث قبمياً عمى التلاميذ عينة البحث. -ٖ
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لاجتماعية لمتلاميذ التدريس مف خلاؿ البيئة التعميمية المقترحة لموحدة الثالثة فى مقرر الدراسات ا -ٗ
 عينة البحث.

 تطبيؽ أدوات البحث بعدياً عمى التلاميذ عينة البحث. -٘
 جمع البيانات وتحميميا إحصائياً واستخلاص النتائج. سابعاً :
 تفسير نتائج البحث ومناقشتيا.  ثامناً :
 توصيات البحث والبحوث المقترحة فى ضوء نتائج البحث. تاسعاً :

 
 النظرىأولًا : الإطار 

 مفهوم عادات العقل
عادات العقؿ ىي نمطٌ غير واعٍ مف السموؾ المكتسب خلاؿ عممية التكرار، تُؤسس في العقؿ 
لتصبح عادة الفرد في حؿ مشكلاتو، كما أنيا نمط مف الأداءات الذكية لمفرد تقود إلى أفعاؿ إنتاجية 

(Costa  &Kalik, 2008 .) 
( تدريب التلاميذ عمى عادات العقؿ بالحبؿ الذي تنُسج Horsemanوشبو الأمريكي ىوريسماف )

خيوطو وفي النياية لا تستطيع قطعو ، وىكذا عادات العقؿ فيي عممية تطويرية تدريبية تُكتسب 
بالتمريف والممارسة لتؤدي في النياية إلى إنتاج معرفي متقدـ ، وىذا التشبيو دليؿٌ المعمميف والتلاميذ 

ست فطرية في الإنساف ؛ بؿ  أنيا تأتي مف خلاؿ التدريب والتعمـ )قطامي عمى أف ىذه العادات لي
 ( .ٕ٘ٓٓوعمور، 

ومف أىـ السمات المميزة لعادات العقؿ ىو تجاوز مرحمة حفظ المعارؼ وفيما واستراجاعيا إلى 
 ،قمية معينة كالمثابرة ، والإصغاءاستخداميا وتوظيفيا في مواقؼ جديدة مف خلاؿ ممارسات ذىنية ع

والتنظيـ الذاتي ، والتفكير ما وراء المعرفي ، وتطبيؽ المعارؼ السابقة عمى الحالية ، والتحكـ 
 بالتيور، والتفكير الإبداعي وغيرىا .

 أهمية عادات العقل
لا يعد الذكاء عاملًا وحيداً لمنجاح الأكاديمي أو النجاح في مختمؼ نواحى الحياة سواء العممية ، 

الاجتماعية والعاطفية ، ولضماف النجاح لابد أف تتحوؿ الممارسات الذكية إلى عادات العممية ، 
عقمية يمارسيا في حياتو كالمثابرة ، والمرونة ، والتحكـ في التيور والتساؤؿ،  وغيرىا مف عادات 

 العقؿ التي تضمف لمفرد النجاح في مجالو وحياتو .
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الاىتماـ بزيادة التحصيؿ المعرفي بعد عممية التعمـ، فعندما اتجيت بعض الأساليب التربوية إلى 
والاىتماـ بالكـ المعرفي لمتعميـ ، ذىبت العادات العقمية إلى أبعد مف ذلؾ ، حيث تـ التركيز عمى 
سموكيات التمميذ في البحث عف المعرفة ، فعادات العقؿ ىي سموكيات ذكية يتعوّد عميو الفرد لإنتاج 

 ىا واستظيارىا أو إعادة إنتاجيا.المعرفة ، وليس استذكار 
دارة أفكاره بفاعمية وتدريبو  وتساعد عادات العقؿ الفرد عمى تنظيـ المخزوف المعرفي لممتعمـ ، وا 
عمى تنظيـ الموجودات بطريقة جديدة ، والنظر إلى الأشياء بطريقة غير مألوفة لتنظيـ المعارؼ 

 الموجودة لحؿ المشكلات .
 ما هي عادات العقل :

(، وىايرؿ Marzano, 1992ـ العديد مف الباحثيف في عمـ النفس المعرفي مف أمثاؿ مارزانو )قا
(Hyerle, 1999( وكوستا وكاليؾ ، )Costa,2008 &Kallick ،بدراسة عادات العقؿ وتصنيفيا )

ووضع أىـ عادات العقؿ التي ينبغي أف يمارسيا المعمموف ، ويدربوا تلاميذىـ عمييا، ومف أىـ ىذه 
 لعادات ما يأتي : ا
ويشمؿ ميارات البحث ، والوضوح ، والمشاركة مع الآخريف، ومقاومة التيور،  التفكير الناقد : -

 .واتخاذ المواقؼ ، والدفاع عنيا ، والحساسية تجاه الآخريف
 .وينتج عنو استمطار الأفكار لنقدىا واختيار الأفضؿ منيا العصف الذهني : -
ئج العمؿ التعاوني عادة ما تكوف أضعاؼ العمؿ الفردي ، فضلًا حيث أف نتا العمل التعاوني : -

 .عف دقتيا، وفوائدىا في إتقاف التعمـ، وممارسات ميارات الحوار والنقاش
المتميزوف يمتزموف بالميمات والواجبات المٌسندة إلييـ حتى تكتمؿ ، فيـ لا يستمسموف  المثابرة : -

 .وف في عمميـ ويتخطوف الحواجز والعوائؽ بسيولة ، بؿ يقدموف أفضؿ ما عندىـ ويثابر 
فأصحاب ىذه العادة يتسموف بالتأني والتفكير قبؿ الإقداـ عمى عمؿ ما أو  التحكم بالتهور : -

 .أداء ميمة 
فأصحاب ىذه العادة يمضوف وقتاً كبيراً في الإصغاء لوجيات نظر الآخريف وفيميا،  الإصغاء : -

 .واحتراـ وجيات نظر الآخريف 
فمف خصائص الفرد الناجح قدرتو عمى إيجاد مشكمة عممية وحميا،  وطرح المشكلات : التساؤل -

 .أو طرح الأسئمة والبحث عف إجابات ليا
وذلؾ مف خلاؿ تطبيؽ المعارؼ والخبرات  تطبيق المعارف الماضية عمى المعارف الجديدة : -

 .الماضية عمى التعمـ الجديد 
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تتممؾ الفرد ىذه العادة يستخدـ جميع حواسو لموصؿ  عندما جمع البيانات باستخدام الحواس : -
 .إلى المعارؼ 

 
 ( عادات العقل0شكل رقم )

وينبغي تدريب التلاميذ عمى عادات البحث العممي السميمة في العصر الرقمي ، والتفكير الناقد 
عمى كيفية في المحتويات المعرفية الإلكترونية المتوفرة عبر صفحات الإنترنت ، وتدريب تلاميذنا 

اكتساب المعرفة ونقدىا، أكثر مف حفظيـ وتخزينيـ ليا دوف معرفة جودة المقدـ في مواقع الإنترنت، 
 وذلؾ مف خلاؿ تدريبيـ عمى العادات العقمية الرقمية الآتية :

وذلؾ مف خلاؿ تحديد المعرفة المطموبة، وكتابة مشكمة البحث وأسئمتو ، ثـ وضع  : التعريف
الكممات المفتاحية لمبحث حوؿ المعرفة في صفحات الإنترنت ، ذلؾ لأف البحث في موضوع معيف 
يقدـ لؾ كماً ىائلًا قد يتجاوز آلاؼ وأحياناً ملاييف الصفحات والمقالات حولو ، فممارسة عادة العقؿ 

 .قمية في التعريؼ توجو طريقؾ في البحث نحو موضوعؾ الخاصالر 
وذلؾ مف خلاؿ تحديد خطوات البداية في البحث ، وتحديد الوقت المتاح لكؿ سؤاؿ أو  التخطيط :

ىدؼ ، وتحديد الناتج النيائي ، ثـ اختيار طريقة عرض المعمومة ، لأف تشعب صفحات وروابط 
ث ، وعممية التخطيط لمموضوع والوقت ترسـ لؾ طريقاً نحو المواقع الإلكترونية قد تشتت الباح

 .(  ٖٗ،  ٕٛٓٓالحصوؿ عمى معرفتؾ المحددة )محمد بكر نوفؿ ، 

https://drtameem.files.wordpress.com/2014/09/3-habits_21.jpg
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حدد المعمومات المطموبة ، ثـ حدد المواقع الموثوقة ، والمصادر المتوفرة ، ووثؽ  اختيار المصادر :
المعمومات التي تحصؿ عميو ا، وذلؾ لأف الإنترنت يشتمؿ عمى ملاييف المواقع ، وتختمؼ موثوقية 
ىذه المواقع ، وسلامة المحتوى المقدـ فييا ، فعادة العقؿ في اختيار المصادر تدربؾ عمى عممية 

 .نتقاء والموثوقية لممعارؼ المقدمة في الإنترنتالا
قبؿ البحث لابد مف إتقاف الخطوات السابقة ثـ التمكف مف ميارات البحث ومفاتيح  عممية البحث :

 .البحث في الإنترنت ، لأف امتلاؾ ىذه العادة يسيؿ عميؾ التعرؼ إلى مداخؿ الموضوع المراد بحثو
ب عمى طرؽ تنظيميا كالخرائط المفاىيمية والذىنية ، وكتابة مف خلاؿ التدر  تنظيم المعمومات :

المختصرات ، والكممات المفتاحية ، ورسوـ بيانية ، وصور وغيرىا ، فالكـ المعرفي اليائؿ يحتاج 
 .(ٚٙ،  ٖٕٓٓإلى عادة عقمية في تنظيـ المعارؼ والأفكار )آثر كوستا، وبينا كاليؾ ، 

لمعمومات وتنظيميا ماذا تستنتج مف ىذه المعمومات ، وكيؼ في نياية جمع ا البناء والتركيب :
 .ستقدميا ، وىؿ قدمت العمؿ بطريقة تعاونية

: في نياية عادة البحث الإلكتروني ينبغي أف تضع معايير لتقويـ المعرفة التي حصمت التقويم 
لاؿ معايير عمييا مف الإنترنت، ومدى جودتيا وفائدتيا وتوظيفيا في تعممؾ وحياتؾ، وذلؾ مف خ

 .(٘ٚ،  ٕٗٓٓدقيقة وواضحة )شيريف العراقي ، 
 الممارسات التربوية لعادات العقل )عممية( : 

فيما يمى بعض الممارسات التربوية التي تعد نموذجاً عممياً يمارسو التربويوف والمعمموف مع تلاميذىـ 
 مات، ومنيا ما يأتي :لتدريبيـ عمى عادات عقمية تساعدىـ فى الممارسات الذكية في أداء المي

كماؿ الميمة إلى نيايتيا ، وعدـ الاستسلاـ لمصعوبات التي  - حفّز تلاميذؾ عمى المثابرة وا 
 .تعترضيـ

عمّـ تلاميذؾ عمى التأني في التفكير والتحكـ بعواطفيـ ، وعدـ الإقداـ عمى أداء ميمة أو حؿ  -
 .نشاطات تعميمية إلا بعد التفكير العميؽ فييا

 .بإصغاء واىتماـ ، لتكوف ليـ نموذجاً في الإصغاء والسماع للآخر استمع إلييـ  -
عوّد تلاميذؾ عمى مرونة التفكير ومرونة الرأي وعدـ الثبات عمى رأي واحد ، بؿ ساعدىـ  -

 .بتغيير آراءىـ في حاؿ وجود معارؼ أو بيانات جديدة عف موضوع معيف
رىـ ومراقبة أنشطتيـ الذىنية مف ساعدىـ عمى التفكير في تفكيرىـ ، أي ضبط عمميات تفكي -

 .(ٕٔ،  ٕٙٓٓخلاؿ توجيييا نحو اليدؼ، وتقويـ أفكارىـ باستمرار )سميمة الصباغ ، 
 .حفزىـ عمى طرح الأسئمة ، واقتراح مشكمة عممية ، لبذؿ الجيد في حميا -
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 .ساعدىـ في الاستفادة مف الخبرات السابقة، وربط معارفيـ الحالية بالمعارؼ السابقة -
 .ـ عمى طرح أفكارىـ بمغة عممية سميمةحفزى -
 .عمميـ ميارات البحث العممي -
عودىـ عمى التفكير الناقد، مف خلاؿ تقويـ المعارؼ التي حصموا عمييا مف الإنترنت ،  -

 .بالإضافة إلى تقويـ مواقع الإنترنت التي يبحثوا فييا
 .عمميـ تنظيـ أفكارىـ ومعارفيـ، وعرضيا بأسموب جديد وجذاب -

 أهم مهارات التفكير التماثمى (. –أهميتها  –استراتيجية التفكير التماثمى : ) مفهومها 
 مفهوم استراتيجية التفكير التماثمى :

ومف أىـ الاستراتيجيات المنبثقة عف النظرية البنائية ىي استراتيجية التعمـ التماثمي التي تساعد عمى 
ألوفة وذات معنى ويتـ ىذا مف خلاؿ تفكير التلاميذ جعؿ المعمومات غير المألوفة عند التلاميذ م

بأشياء مف بيئتيـ ومف خبراتيـ السابقة ، وبيف المعمومات الجديدة وعمؿ المقارنات بينيما. )إبراىيـ، 
 (.ٗٔٛـ، صٜٕٓٓ

 مراحل استراتيجية التفكير التماثمى :
 لاستراتيجية التفكير التماثمي أربع مراحل عمى الترتيب ، كما يمى :

ىي العممية التي يتـ بوساطتيا نقؿ المعرفة السابقة مف الذاكرة الطويمة   أولًا : عممية الاسترجاع :
المدى الى الذاكرة العاممة بحيث تصبح جاىزة للؤستعماؿ.  وتتكوف عممية الاسترجاع مف أربع 

ا المختمفة ، خطوات ىي :  ترميز التمميذ المصطمحات المماثمة في ذاكرتو العاممة بدلالة سماتي
تزويد السمات المميزة لمصطمحات المماثمة التمميذ بمثيرات تثير عممية استرجاع المعرفة السابقة مف 
الذاكرة الطويمة المدى الى الذاكرة العاممة ، مقابمة المعرفة المختزنة في الذاكرة الطويمة المدى بعد 

ىا التمميذ في ذاكرتو العاممة ، وتوليد نقميا الى الذاكرة العاممة مع المعرفة الجديدة التي رمز 
 الاستجابة.

ويُعتقد أف الاسترجاع المباشر يحتاج إعادة تنظيـ البنية المعرفية الكاممة الموجودة في الذاكرة العاممة 
التي تـ استحضارىا مف الذاكرة طويمة المدى ؛ وتبدأ عممية البناء والتنظيـ مف جزء صغير مف 

  -تفصيلات محددة يستثيرَ تذَكّر  -راكية أو جزء منيا .  وتذكّر المعرفة كالمخططات الإد
مخططات إدراكية مترابطة معيا ، وتستمر عمميتا التذكر واعادة البناء والتنظيـ حتى يتـ تذكر 

 المعرفة المطموبة بالمستوى المرغوب .
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ممكنة لمظاىرة بعد إتماـ عممية الاسترجاع ال  :Mapping Process ثانياً : عممية المقابمة 
الأساسية ، يقوـ التمميذ بعممية المقابمة بصورة آلية ، وتكوف الخريطة الناتجة ضرورية لمكشؼ عف 
علاقات التشابو والاختلاؼ بيف منظومتي الظاىرة الأساسية والظاىرة المستيدفة .  وعممية المقابمة 

ترتيبية بيف عناصر الظاىرة ىى لب التعميـ التماثمي ، وذلؾ لأنيا تؤدي إلى إنشاء تطابقات 
الأساسية والعناصر الموازية ليا في الظاىرة المستيدفة .  وبتعميـ أكثر ، فإف وظيفة المماثمة اشتقاؽ 
تفسيرات ، تعميمات ، افتراضات ، مبررات ، وتنبؤات ؛ وىذا يتـ مف خلاؿ إيجاد المقابمة الجزئية 

مف ثـ توسيع المقابمة الجزئية لتصبح كمية مف خلاؿ الأولى بيف الظاىرتيف الأساسية والمستيدفة ؛ و 
 استرجاع أو ابتكار معرفة إضافية عف الظاىرة المستيدفة . 

 وهناك نوعان من علاقات المقابمة : 
يكوف ىذا النوع مف العلاقات بيف عناصر بنية الظاىرة المستيدفة  علاقات المقابمة الأفقية : الأول :

 ( ىذا النوع مف العلاقات الى مستوييف ، ىما :Duit) المرتبطة بيا.  ويقسـ ديوت
العلاقات البصرية )وىي العلاقات التي يتوصؿ إلييا   ( العلاقات الظاهرية ؛ وهي عمى نوعين :0)

التمميذ عف طريؽ حاسة الإبصار كالموف ، الشكؿ ، والحجـ ( ، والعلاقات الحسية الأخرى )وىي 
يذ عف طريؽ الحواس الأربع الأخرى الممس ؛ السمع ؛ التذوؽ ؛ العلاقات التي يتوصؿ إلييا التمم

 والشـ( .
( العلاقات العالية المستوى :  ويُقسـ ىذا النوع مف العلاقات إلى أنواع أربعة ، ىي :  العلاقات ٕ)

 الوظيفية ، والعلاقات السببية. -البنائية ، العلاقات الوظيفية ، العلاقات البنائية 
وتكوف ىذه العلاقات بيف عنصريف أو جزأيف أو عمميتيف   ت المقابمة الرأسية :علاقا  الثاني :

 متناظرتيف في بنيتي مجالي المماثمة ، ويغمب تضميف علاقات المقابمة الرأسية في المماثلات.
ومف الجدير بالذكر أف علاقات المقابمة الافقية وعلاقات المقابمة الرأسية مترابطتاف بطريقة غير قابمة 
للانفصاـ ؛ وتعتبر علاقات المقابمة الرأسية غير ضرورية لمقابمة جميع سمات المجاليف.  ويفضؿ 

 رفض المماثمة اذا كانت عناصرىا السببية غير قابمة لممقابمة ، لما قػػد تسػػببو مػػف التضميؿ.
 أف حدوث ىذه العممية يتطمب مف  : Accommodation Processثالثاً :  عممية المواءمة 

التمميذ إنشاء تفسيرات لعمميات الظاىرتيف.  ومف الواضح أف عممية المقابمة وعممية المواءمة 
مترابطتاف .  فإذا كانت عممية المواءمة نتيجة آلية لعممية المقابمة الناجحة ، فإف التلاميذ الذيف 

ساسية لتوظيفيا في يتمكنوا مف تنفيذ عممية المقابمة بنجاح قادروف عمى مواءمة تفسيرات الظاىرة الأ
 تفسيرات الظاىرة المستيدفة.  
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بعد إنجاز المراحؿ الثلاث الأولى ، وعمى الترتيب وبنجاح تاـ ، يتـ تعمـ   رابعاً :  مرحمة التعمم :
 محتوى الظاىرة المستيدفة تعمماً نشطاً ذا معنى مف خلاؿ دمجو في بنية التمميذ المفاىيمية.

 تراتيجية التفكير التماثمى :العوامل التي تتوقف عميها اس
 أ : عوامل متعمقة بخصائص التلاميذ ومنها :

الألُفة في التماثؿ : فإف كاف المتماثؿ بو معروفاً مف التلاميذ ويألفونو كاف ذلؾ أفضؿ في عممية  -ٔ
ذا كاف التماثؿ غير مألوؼ عند التلاميذ فإنيـ سينفروف مف التعمـ .   التعمـ ، وا 

ابقة عف الموضوع : فاستعماؿ التماثلات في موقؼ التعمـ ، يحقؽ نتائج جيدة المعمومات الس -ٕ
 تستعمؿ في موضوع غير مألوؼ لمتلاميذ .

القدرة عمى التفكير بالقياس عمى التماثلات : إذ يمكف لممتعمـ استعماؿ بعض الدلائؿ التي  -ٖ
 يدرسيا التلاميذ لموصوؿ الى فيـ الموضوع .

رفي : فمعظـ التماثلات ليا وظيفة محسوسة يمكف مف طريقيا توضيح مستويات النمو المع -ٗ
 السمات الملاحظة لمموضوع المجرد وذلؾ بمقارنتو بتماثلات محسوسة يمكف لممتعمـ تخيميا .

 التخيؿ : إذ تمعب القدرة التخيمية وظيفة ميمة في التعمـ بالتماثلات . -٘
في بنياتيـ المعرفية مف تمميذ لآخر فمكؿ تمميذ بنيتو اختلاؼ البنية المعرفية : يختمؼ التلاميذ  -ٙ

 ( .ٛٔ،  ٕٚٓٓالمعرفية الخاصة بو )إيماف إسحاؽ الأغا ، 
 ب : العوامل المرتبطة بعممية التعمم :

 تعقد التماثؿ : ويحدث ذلؾ عندما يكوف التماثؿ بعيداً ، ولا يرتبط بصمة إلى ما يماثؿ بو . -ٔ
فتختمؼ التماثلات بدرجة محسوسيتيا لكؿ مف الموضوع والمماثؿ لو درجة محسوسية التماثؿ :  -ٕ

 ، فقد تكوف التماثلات فيزيقية .
عدد التماثلات المتضمنة في التماثؿ نفسو : فميس ىناؾ دليؿ عمى أف استعماؿ تماثلًا واحداً  -ٖ

 افضؿ مف تماثلات متعددة .
 أهمية توظيف استراتيجية التفكير التماثمي :

 استثارة انتباه التلاميذ ومف ثـ تزيد مف دافعيتيـ نحو تعمـ موضوع التماثؿ . -ٔ
تساعد استراتيجية التفكير التماثمي التلاميذ في بناء العلاقات المفاىيمية عبر المعرفة الجديدة  -ٕ

ي فيي دليؿ محدد لمتلاميذ يجعميـ قادريف عمى اختيار طرائؽ عامة تساىـ في تطوير البناء المفاىيم
 .  (Costa,A, 2017)لدييـ 

 توظيؼ المعمومات السابقة لمتلاميذ في تعمـ الموضوعات الجديدة . -ٖ
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 تجعؿ التعميـ ممتعاً عبر إثارة التلاميذ لمبحث عف تماثلات وايجاد علاقات جديدة . -ٗ
 تعطي التلاميذ فرصة لمراجعة واستثارة المعمومات القديمة واختبار مدى صلاحيتيا وتطوير -٘

 (.ٜٓ،  ٖٕٓٓمعموماتيـ عنيا  )وليـ عبيد ، عزو عفانة ، 
 تيسير المفاىيـ المجردة مف خلاؿ التركيز عمى التماثؿ مع العالـ المحسوس الذي يحياه التمميذ . -ٙ
 تنمي الذكاء المغوي والرياضي / المنطقي . -ٚ
ف التماثلات أيضاً في تساعد المعمـ في تدريس موضوعات طبيعة العمـ ، لأف العمماء يستعممو  -ٛ

 فيميـ لمظاىرات الطبيعية .
 خطوات التدريس باستخدام استراتيجية التفكير التماثمي :

وىي العممية التي يتـ بوسطتيا نقؿ المعرفة السابقة مف الذاكرة طويمة  أولًا : عممية الاسترجاع :
ـ ، في ىذه الخطوة يبدأ المدى إلى الذاكرة العاممة )قصيرة المدى( بحيث تصبح جاىزة للاستخدا

المعمـ بقراءة القصيدة مف الكتاب المقرر بصوت واضح جيوري يسمعو كؿ مف في الفصؿ ، ثـ يبدأ 
بتحديد المفاىيـ الرئيسة الواردة في الدرس وذلؾ بكتابتيا عمى السبورة وبموف مختمؼ عف الموف الذي 

كممة أسفؿ الكممة بشكؿ عمودي  كتب بو الموضوع كأف يكوف الأخضر مثلًا ، إذ يكتب الكممات
 متسمسؿ ، ويركز عمى اختيار الكممات التي يفيميا التلاميذ ويجدوف ليا كممات مناظرة في ذاكرتيـ .

بعد إتماـ عممية الاسترجاع الممكنة لمظاىرة الأساس ، يمارس التلاميذ  ثانياً : عممية المقابمة :
لناتجة ضرورية لمكشؼ عف علاقات التشابو عممية المقابمة بصورة آلية ، وتكوف الخريطة ا

والاختلاؼ بيف مجالي المفيوـ الأساس والمستيدؼ ، فيسأؿ المعمـ تلاميذه مف يحدد لي 
 كممات/أشكاؿ /صور/خرائط مماثمة لمموجود عمى الخريطة ، تمميذ  يرد : شكؿ كذا ... .

 طالب آخر : صورة كذا ..... . 
 فيكـ ، ثـ يبدأ المعمـ بكتابة المفاىيـ ، أو وضع الصور التي تماثؿ المعمـ : أحسنتـ جميعاً بارؾ الله

 المفاىيـ أو الصور التي ذُكِرَتْ في الخطوة السابقة متقابمة في جدوؿ معد مف المعمـ .
إف حدوث ىذه العممية يتطمب مف التلاميذ إنشاء تفسيرات لعمميات  ثالثاً : عممية المواءمة : 

فعمميتي المقابمة والموائمة مترابطتاف فإذا كانت عممية الموائمة نتيجة حتمية  الظاىرتيف السابقتيف ،
لعممية المقابمة الناجحة ، فإف التلاميذ الذيف يتمكنوف مف تنفيذ عممية المقابمة بنجاح قادروف عمى 
موائمة تفسيرات المفيوـ الأساس لتوظيفو في تفسيرات المفيوـ المستيدؼ ، وىي إنشاء تفسيرات 

عمميات الظاىرتيف في الخطوتيف السابقتيف أي خطوتا ) الاسترجاع والمقابمة ( ، في ىذه الخطوة ل
 يراد مف التلاميذ الانتباه إلى كؿ صورة حصموا عمييا تماثؿ الصور الموجودة في الدرس مثلًا . 
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تمميذ : ىذه  المعمـ : ما التماثؿ بيف مفيوـ ) ...... ( والكممات ) ...... ، ..... ، .......( ؟
الكممات تدؿ عمى معنى واحد ىو .............. ، المعمـ : وما التماثؿ بيف ) ........ و ....... ( 
؟ تمميذ : ........ و ....... كلاىما بالمعنى نفسو ، تمميذ آخر : ...... و....... ىي علاقة 

 ـ . ......... باؿ......... ، المعمـ : أحسنتـ جميعاً بارؾ الله فيك
المعمـ : وما التماثؿ بيف ) .... ، ....... ، .....( وعمى ىذا النسؽ يستمر المعمـ مع تلاميذه فى 

 المناقشة والتدبر مع ىذه المفاىيـ والمصطمحات والصور .
بعد إنجاز المراحؿ الثلاث السابقة وعمى الترتيب وبنجاح تاـ ، يتـ تعمـ  رابعاً : مرحمة التعمم :

المستيدؼ تعمماً نشطاً ذا معنى عبر دمجو في بنية التلاميذ المعرفية . في ىذه  محتوى المفيوـ
الخطوة مف الدرس يضيؼ المعمـ الكممات / المفاىيـ / الصورالجديدة التي أُخذت مف مخزوف 
التلاميذ المعرفي أو ذاكرتيـ مع معاني الكممات الموجودة في القصيدة إلى ذاكرة التلاميذ ويحاوؿ أف 

ىذه الكممات في خزينتيـ المعرفية ، ويكتب عمى الموحة / السبورة أمثمة عف ذلؾ عمى شكؿ يمزج 
 جدوؿ .

 والسؤال هنا : كيف يتحول التفكير إلى عادات عقمية ؟
التفكير عممية ذىنية تمارس بحيوية ، ويعد الفرد مف خلاليا حيوياً وممارساً لميارات التصنيؼ 

 المعرفية الذىنية .والتحميؿ ويعالج الميارات 
وباعتياد التمميذ عمى ممارسة الميارات المختمفة التى تـ استعراضيا تصبح بذلؾ آلية ومف ثـ عادة 

 وتسمى بالعادات العقمية .
 عند تحديد اليدؼ المعرفي والوجداني والأدائي يتحوؿ الأداء الذىني لعادة . -
 عرفية والوجدانية والأدائية/الميارية .يفضؿ إيجاد الروابط بيف الجوانب الأدائية الثلاث الم -
 ينبغي تعريؼ النواتج الأدائية تعريفاً محدداً بأداء أو موقؼ . -
 تحديد ىذه النواتج عمى صورة ميارات مُعرّفة تعريفاً إجرائياً. -
 تحديد ىدؼ الميارة الذىنية. -
الفرد مع ممارستو ليا تكرار ىذه الميارات بدرجة كبيرة إلى أف تصبح عمميات أدائية آلية يحميا  -

 بآلية.
تساعد التلاميذ فى الحصوؿ عمى  تسعى الجغرافيا إلى تنمية العديد مف الميارات التى وبالتالى

استيعاب ىذه المعارؼ والمعمومات  المعارؼ والمعمومات التى يريدونيا ، وتكوف لدييـ القدرة عمى
المعرفية ،  فى عصر المعمومات والثورة وتنمى لدييـ عادات العقؿ المختمفة ، وبخاصة أننا اليوـ



999 

 

مف معارؼ وميارات  الأمر الذى جعؿ القائميف عمى التربية فى حيرة مف أمرىـ ، فماذا يقدموف
 مختمفة وماذا يتركوف ؟
 ثانياً : إجراءات البحث

 إعداد قائمة بعادات العقل : -0
 وذلؾ مف خلاؿ الخطوات التالية :

والدراسات السابقة المرتبطة بعادات العقؿ ، ومف أىميا دراسة  دراسة وتحميؿ المراجع والبحوث -ٔ
( ، التى أكدت عمى  أىمية تنمية عادات العقؿ عند أطفالنا  ٕٗٔٓدراسة ) أمانى حسف سيد : 

( ، والتى أكدت عمى ٕ٘ٔٓوتلاميذنا بالمراحؿ الدراسية المختمفة ، دراسة )مسفر سنى القرنى ، 
التدريس الحديثة المختمفة فى تنمية عادات العقؿ لدى التلاميذ وأيضاً أىمية استخداـ استراتيجيات 

والتى ىدفت إلى الكشؼ عف عادات العقؿ وأكدت الدراسة   Gordon,M. 2011)دراسة جوردوف )
عمى اىمية تضميف عادات العقؿ فى المناقشات والأنشطة الصفية ومساعدة التلاميذ عمى الوصوؿ 

 لحؿ لممشكلات المختمفة . 
إجراء مجموعة مف المقابلات الشخصية غير المقننة مع مجموعة مف معممى وموجيى الدراسات  -ٕ

الاجتماعية وبعض أساتذة الجامعات القائميف بتدريس مقررات الدراسات الاجتماعية والميتميف بتنمية 
الثانى  عادات تنمية العقؿ ، وذلؾ لمتعرؼ عمى أىـ عادات العقؿ اللازـ تنميتيا لتلامبذ الصؼ

 الإعدادى .
تحميؿ محتوى الوحدتيف الثانية والثالثة مف مقرر الدراسات الاجتماعية لتلاميذ الصؼ الثانى  -ٖ

 الإعدادى ، وتـ ذلؾ تبعاً لمخطوات التالية :
 تحميؿ الوحدتيف الثانية والثالثة مف مقرر الدراسات الاجتماعية لتلاميذ الصؼ الثانى الإعدادى : -أ

الباحثة عند تحميؿ الوحدتيف الثانية والثالثة مف مقرر الدراسات الاجتماعية عمى ما ورد مف اعتمدت 
 الموضوعات التى تحتوييا الوحدتيف ، وقد تبيف أنيما اعتمدا عمى الموضوعات التالية :

 
 الوحدة الثانية : سكاف وطننا العربى )الوحدة والتنوع( .  -ٔ
 صؿّ الله عميو وسمـ( " قصة بناء أمة " .الوحدة الثالثة : حياة محمد ) -ٕ

وبتحميؿ ىاتيف الوحدتيف اتضح أنو يوجد عدد قميؿ مف عادات العقؿ المتوفرة بالوحدتيف وأنيما 
 يحتاجا إلى استراتيجيات تدريس حديثة تعمؿ عمى تنمية ميارات وعادات العقؿ المختمفة .

 وضع قائمة بالتحميؿ : -ب
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المتضمنة فى الوحدتيف الثانية والثالثة مف مقرر الدراسات الاجتماعية  تـ وضع قائمة بعادات العقؿ
مكانية حساب معاملات تكرارىا لتسجيؿ  فى قائمة مبدئية لإتاحة جمع البيانات مف عممية التحميؿ وا 

 تفسير نتائج تحميؿ المحتوى.
 صدؽ التحميؿ : -ج

وقدرتيا عمى تمثيؿ المحتوى المراد يقصد بصدؽ تحميؿ المحتوى التحقؽ مف صدؽ أداة التحميؿ 
تحميمو ، وقد قامت الباحثة بوضع قائمة بنتائج تحميؿ عادات العقؿ بالوحدتيف الثانية والثالثة بمقرر 

 الدراسات الاجتماعية  فى استمارة لاستطلاع آراء السادة المحكميف حوؿ ما يأتى :
حدتيف الثانية والثالثة بمقرر الدراسات مدى شموؿ القائمة عمى عادات العقؿ التى تحتوييا الو  -ٔ

 الاجتماعية .
لا يشتمؿ ( أماـ عادات العقؿ فى الوحدتيف  –( فى إحدى الخانتيف ) يشتمؿ  وضع علامة ) -ٕ

 الثانية والثالثة بمقرر الدراسات الاجتماعية .
 إضافة أى عادات قد تكوف غير مذكورة فى القائمة. -ٖ
كؿ عضو مف أعضاء لجنة المحكميف مقابمة شخصية ، وأوضحت ليـ وقد قامت الباحثة بمقابمة  

اليدؼ مف إجراء تحميؿ المحتوى فى ىذا البحث ، والتعريفات الإجرائية التى تـ تحديدىا لكؿ مف 
 عادات العقؿ ، واستراتيجية التفكير التماثمى .

ؿ بند مف بنود القائمة ، وفى ضوء نتائج آراء السادة المحكميف تـ حساب نسب تكرار الموافقة عمى ك
% ( ، وبالتالى أصبحت قائمة عادات العقؿ المستخمصة مف  ٓٓٔ% :  ٜٓوقد تراوحت ما بيف ) 

 تحميؿ الوحدتيف الثانية والثالثة بمقرر الدراسات الاجتماعية  فى صورتيا النيائية )*(.
 ثبات التحميؿ : -د

اؽ المحمميف فى تحميميـ لعناصر المحتوى أو درجة المقصػػود بثبػات تحميػؿ المحتػوى ىػو "درجػة اتفػ
اتفاؽ تحميؿ الشخص نفسو فيما لو أعاد التحميؿ بنفسو بعد فترة زمنية معينة" ) صلاح الديف عرفة : 

( ، لذلؾ قامت الباحثة الأوؿ )**( بتحميؿ الوحدة الثانية والثالثة مف محتوى مقرر  ٕٙٔ،  ٕ٘ٓٓ
عقؿ ( ، ثـ قامت زميمة الباحثة )***( بعممية التحميؿ ، وتـ رصد الدراسات الاجتماعية )عادات ال

   .  Holstiنتائج عمميتى التحميؿ بحساب معامؿ الثبات ، وذلؾ باستخداـ معادلة "ىولستى" 

                                                 
محتوى ل الوحدتيف الثانية والثالثة المستخمص مف تحميؿ عادات العقؿ( : الصورة النيائية لقائمة ٔ)*( ممحؽ رقـ )

 تلاميذ الصؼ الثانى الإعدادى .ل الدراسات الاجتماعيةمقرر 
 جامعة حمواف. -ية التربية ، كممدرس المناىج وطرؽ التدريس :  نيفيف محمد محمود)**( دكتور 

 جامعة حمواف. -، كمية التربية مدرس المناىج وطرؽ التدريس :  وفاء نذير )***( دكتور 
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( كعامؿ ثبات كافياً ومناسباً ، فكاف معامؿ الثبات لعادات ٜ.ٓوقد حددت الباحثة معامؿ الثبات )
( وىو ٜ٘.ٓمعاملات مرتفعة ، بالإضافة إلى أف معامؿ الثبات لمتحميؿ الكمى )( وىى ٔ.ٓالعقؿ )

 معامؿ مرتفع أيضاً.
وبعد أف تأكدت الباحثة مف صدؽ وثبات تحميؿ المحتوى ؛ فقد اطمأنت عمى أف عادات العقؿ 

ظـ المتضمنة بالوحدتيف الثانية والثالثة بمقرر الدراسات الاجتماعية قد تـ تحديدىا بأسموب من
 وموضوعى .

 أىـ نتائج تحميؿ المحتوى : -ىػ 
 يتضح مف تحميؿ الوحدتيف الثانية والثالثة بمقرر الدراسات الاجتماعية ما يمى :

 ( عادات عقمية .٘عدد عادات العقؿ ) -ٔ
( عادات عقمية أساسية فقط ، كما تـ إغفاؿ جميع العادات ٖعادات العقؿ قاصرة عمى عدد ) -ٕ

 ة أساسية.الفرعية لكؿ ميار 
أوصى المحكموف بضرورة أف يشتمؿ المقرر عمى معظـ عادات العقؿ الأساسية ، والعادات  -ٗ

 الفرعية لكؿ عادة أساسية.
وىذا ما سوؼ تراعيو الباحثة عند التخطيط العاـ لبيئة لتعمـ المقترحة لموحدتيف الثانية والثالثة بمقرر 

 التفكير التماثمى . الدراسات الاجتماعية القائمة عمى استراتيجية
التخطيط العام المقترح لمبيئة التعميمية مصر بمقرر الدراسات الاجتماعية لتلاميذ الصف الثانى  -8

 الإعدادى من أجل توظيف استراتيجية التفكير التماثمى ، وتم ذلك تبعاً لمخطوات التالية :
 تحديد أسس البيئة التعميمية المقترحة : -أ

المقترح لمبيئة التعميمية المقترحة لتوظيؼ استراتيجية التفكير التماثمى فى ضوء تـ بناء التخطيط العاـ 
 مجموعة مف الأسس ىى :

 أف تحقؽ البيئة التعميمية المقترحة بعض أىداؼ التعميـ الإعدادى وخاصة عادات العقؿ . -ٔ
 تماثمى .تنظيـ محتوى البيئة التعميمية المقترحة فى ضوء توظيؼ استراتيجية التفكير ال -ٕ
أف تراعى البيئة التعميمية المقترحة خصائص نمو تلاميذ الصؼ الثانى الإعدادى وميوليـ  -ٖ

 وقدراتيـ ومواىبيـ .
أف تراعى البيئة التعميمية المقترحة التسمسؿ المنطقى والتكامؿ والعمؽ والتتابع لمحتوى لموحدتيف  -ٗ

 الثانية والثالثة بمقرر الدراسات الاجتماعية .



998 

 

أف تستند البيئة التعميمية المقترحة عمى عادات العقؿ وتوظيؼ أحد الاستراتيجيات الحديثة  -٘
 )استراتيجية التفكير التماثمى( لتنميتيا .

 تحديد الأهداف العامة لمبيئة التعميمية المقترحة : -ب
وقائمة عادات أعدت الباحثة الأىداؼ العامة وتـ صياغتيا فى ضوء أسس البيئة التعميمية المقترحة 

العقؿ المقترحة ، وقد تـ صياغة الأىداؼ فى صورة عبارات سموكية محددة وواضحة تصؼ السموؾ 
النيائى المراد تحقيقو لدى تلاميذ الصؼ الثانى الإعدادى ، وفيما يمى الصورة النيائية للؤىداؼ 

 العامة لمبيئة التعميمية المقترحة بعد ضبطيا :
 البيئة التعميمية المقترحة يكوف التمميذ قادراً عمى أف : فى نياية الدراسة مف خلاؿ

 الأهداف المعرفية :
 أف يُصنؼ الاختلاؼ  فى تركيب السكاف بالوطف العربى . -ٔ
 أف يفسر أسباب اختلاؼ توزيع سكاف الوطف العربى . -ٕ
 أف يقرأ خريطة توزيع سكاف الوطف العربى . -ٖ
 الرسوؿ )صؿّ الله عميو وسمـ(.أف يتعرؼ أحواؿ العالـ قبؿ مجىء  -ٗ
 أف يعدد بعض المظاىر الحضارية التى نشأت فى شبو الجزيرة العربية . -٘

 الأهداف المهارية :
 أف يقارف بيف الدوؿ العربية مف حيث المساحة وعدد السكاف . -ٔ
 أف يقرأ خريطة سكاف الوطف العربى . -ٕ
 أف يقترح حمولًا لممشكمة السكانية . -ٖ
 ستخدـ الخرائط والأطالس لجمع معمومات عف سكاف الوطف العربى .أف ي -ٗ
 أف يحمؿ الجداوؿ والرسوـ البيانية الخاصة بسكاف الوطف العربى . -٘

 الأهداف الوجدانية :
 أف يقدر التعاوف بيف الدوؿ العربية فى حؿ المشكمة السكانية . -ٔ
 أف يعتز بالقيـ العربية الأصيمة . -ٕ
 الدوؿ فى النيوض بالتنمية البشرية فى الدوؿ المختمفة .أف يقدر دور  -ٖ
 أف يقدر دور العمـ والعمماء فى النيوض بالعالـ الإسلامى . -ٗ
 تحديد محتوى وزمن التدريس : -جـ
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تـ تجميع المحتوى العممى المناسب والخبرات التعميمية التى ينبغى أف تشتمؿ عمييا البيئة التعميمة 
ىداؼ العامة التى تـ تحديدىا والتى ينبغى تحقيقيا ، وقد روعى فييا أف المقترحة بناء عمى الأ

تتناسب مع مستوى تلاميذ الصؼ الثانى الإعدادى والتى مف خلاليا تنمية عادات العقؿ ، وقد تـ 
 تنظيـ محتوى البيئة التعميمية المقترحة وتوزيعيا زمنياً كما فى الجدوؿ التالى :

 وى والمدى الزمنى المناسب لها( عناصر المحت0جدول رقم )

 المحتوى العممى المراد دراستو ـ
المدى 
 الزمنى

 حصتاف توزيع سكاف وطننا العربى . ٔ
 حصتاف خصائص سكاف وطننا العربى . ٕ
 حصتاف المناخ والنبات الطبيعى فى وطننا العربى . ٖ
 حصتاف محمد صؿّ الله عميو وسمـ المولد والنشأة . ٗ
 حصتاف محمد صؿّ الله عميو وسمـ . بعثة النبى ٘
 حصتاف ىجرة النبى صؿّ الله عميو وسمـ وبناء الدولة . ٙ
 تحديد الأنشطة التعميمية / التعممية : -د

تـ اختيار الأنشطة التعميمية / التعممية التى تحقؽ الأىداؼ العامة وتتناسب مع المحتوى العممى 
التعميمية التى قاـ بيا التلاميذ فى أثناء تنفيذ الأنشطة ومستوى التلاميذ ، ومف أىـ الأنشطة 

 المصاحبة ما يمى :
 تحديد استراتيجيات التدريس : -هـ

تـ تحديد استراتيجيات التدريس المناسبة لمبيئة التعميمية المقترحة فى ضوء الأىداؼ العامة والمحتوى 
 الاستراتيجيات ىى :العممى والأنشطة التعميمية / التعممية ، وىذه 

 المحاضرة. -ٔ
 البياف العممى. -ٖ
 استراتيجية التفكير التماثمى. -٘

 المناقشة والحوار. -ٕ
 العمؿ فى صورة فردية. -ٗ
 العصؼ الذىنى. -ٙ
 

 وقد تم التركيز عمى استراتيجية التفكير التماثمى وذلك من خلال الخطوات التالية :
 أربع مراحل عمى الترتيب ، كما يمى :لاستراتيجية التفكير التماثمي 

 أولًا : عممية الاسترجاع .
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 ثانياً : عممية المقابمة  :
 وىناؾ نوعاف مف علاقات المقابمة : 

 الأوؿ : علاقات المقابمة الأفقية
 الثاني :  علاقات المقابمة الرأسية

 ثالثاً :  عممية المواءمة .
 رابعاً :  مرحمة التعمم . 

 ومصادر التعميم / التعمم :تحديد وسائل  -و
تـ تحديد وسائؿ ومصادر التعميـ / التعمـ المناسبة لتدريس المحتوى المقترح والتى تعمؿ عمى تحقيؽ 

 الأىداؼ العامة ، وىى :
 أف يميز التمميذ بيف موقع الوطف العربى الفمكى والجغرافى .  -ٔ
 أف يحدد التمميذ أىمية موقع الوطف العربى . -ٕ
 أ التمميذ الخريطة السياسية لموطف العربى .أف يقر  -ٖ
 أف يميز بيف دوؿ الجناح الآسيوى والأفريقى .  -ٗ
 أف يقدر ما وىبو الله تعالى لموطف العربى مف نعـ . -٘
 تحديد أساليب التقييم : -ز

ى تـ تحديد أساليب التقييـ المناسبة لمتحقؽ مف الأىداؼ العامة لمبيئة التعميمية المقترحة  ، وى
 كالتالى :

: يُدّوف بو نتائج الأعماؿ التى يقوـ بيا كؿ تمميذ  Portfolioممؼ أعماؿ التلاميذ )البورتوفميو(  -ٔ
 وىو يشتمؿ عمى :

 بحث قصير عف المحتوى العممى المرتبط بالوطف العربى .
. ................................................................ 

 الذاتى.التقييـ  -ٕ
 تقييـ الأقراف. -ٖ
 مقياس عادات العقؿ . -ٗ
 إعداد أدوات البحث : -4

 مقياس مهارات عادات العقل :
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ىدؼ المقياس إلى تحديد مدى إلماـ التلاميذ بعادات العقؿ ، وتـ صياغة بنوده لتناسب أعمار 
( ، ٕ٘ٔٓ ومستوى التلاميذ ، وقد بنى مقياس عادات العقؿ ؿ )عبد العزيز الشخص وآخروف ،

وتتصؼ الأداة بالخصائص السيكومترية المناسبة مف صدؽ وثبات ، وبالتالى يمكف استخداميا فى 
( يند ، وطريؽ الإجابة ٓٙٔقياس عادات العقؿ بدرجة كبيرة مف الثقة ، وقد تكوف المقياس مف ) 

يحدث أحياناً ، ( اختيارات ىى كالتالى : ) يحدث دائماً ، يحدث كثيراً ، ٗعف المقياس عف طريؽ )
 لا يحدث أحياناً ( .

 التجربة الاستطلاعية لمبيئة التعميمية المقترحة، وأدوات البحث : -5
تـ تطبيؽ البيئة التعميمية المقترحة ، وأدوات البحث قبمياً وبعدياً استطلاعياً عمى عينة مف تلاميذ 

ارة حمواف التعميمية بمحافظة الصؼ الأوؿ الثانى الإعدادى بمدرسة القدس الإعدادية التابعة لإد
( تمميذ ، وذلؾ فى بداية ٕٗ( وعددىا )ٕ/ٕالقاىرة ، وىذه العينة دوف عينة البحث مف فصؿ )

 ـ. ٕٛٔٓ/  ٕٚٔٓالفصؿ الدراسى الأوؿ مف العاـ الدراسى 
وكاف اليدؼ مف التجربة الاستطلاعية التعرؼ عمى مدى تحقيؽ البيئة التعميمية المقترحة 

والتعرؼ عمى نواحى القوة لتدعيميا ، ونواحى الضعؼ لمعالجتيا ، وتجريب الوسائؿ لأىدافيا ، 
( والوسائؿ الأخرى المتصمة بموضوع الوحدتيف، ومناقشة CDالتعميمية ومنيا الأفلاـ التعميمية )

ف التلاميذ فى فكرة التصميـ لتمؾ البيئة التعميمية المقترحة، والتعرؼ عمى خبرات التلاميذ السابقة ع
عادات العقؿ ، وأيضاً بيدؼ حساب زمف وثبات أدوات البحث ، ومعرفة مدى وضوح التعميمات وأى 

 شىء أخر قد يكوف غامض عمى التلاميذ .
وقد أفادت التجربة الاستطلاعية الباحثة فى علاج الصعوبات والمعوقات التى ظيرت أماـ 

لوسائؿ التعميمية ، وتوضيح بعض الخطوات التلاميذ ، وتـ تزويد البيئة التعميمية المقترحة ببعض ا
عادة صياغة بعض الخطوات الغامضة عمى التلاميذ ، وتوضيح بعض  الإجرائية عند تنفيذىا ، وا 
المفاىيـ ، والتعرؼ عمى ما ينقص تمؾ البيئة التعميمية المقترحة مف متطمبات لازمة وضرورية ، كما 

وى التلاميذ ، فمف خلاؿ مناقشتيـ حوؿ فكرة تقديـ أفادت التجربة الاستطلاعية فى التعرؼ عمى مست
عادات العقؿ بتمؾ الطريقة تبيف عدـ مرورىـ بمثؿ ىذه الخبرة التعميمية وما تتضمنو مف مفاىيـ 

 وميارات ، وأفادت أيضاً فى حساب زمف وثبات أدوات البحث السابؽ ذكرىا.
 

 ثالثاً : تجربة البحث
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مبحث مف خلاؿ تدريس محتوى الوحدتيف الثانية والثالثة بمقرر قامت الباحثة بالتجريب الميدانى ل
الدراسات الاجتماعية القائمة عمى استراتيجية التفكير التماثمى ؛ بيدؼ قياس فاعمية التدريس 
باستراتيجية التفكير التماثمى فى تنمية عادات العقؿ لدى تلاميذ الصؼ الثانى الإعدادى ، وفؽ 

 الخطوات التالية : 
 The Quasi Experimental Designديد التصميم شبه التجريبى : تح -0

 ,One Group Pre-Testاعتمد البحث عمى التصميـ شبو التجريبى ذى المجموعة الواحدة 
Post-Test Design  ويرجع سبب اختيار ىذا التصميـ أف الموضوعات المتضمنة بالوحدتيف ،

الثانية والثالثة بمقرر الدراسات الاجتماعية لـ يدرسيا تلاميذ الصؼ الثانى الإعدادى بيذه الكيفية مف 
 قبؿ .

 اختيار عينة البحث : -ٕ
عدادى بمدرسة الثدس قامت الباحثة باختيار عينة البحث عشوائياً مف تلاميذ الصؼ الثانى الإ

( تمميذ مف فصؿ ٖٓالإعدادية التابعة لإدارة حمواف التعميمية بمحافظة القاىرة ، وكاف عدد التلاميذ )
 ( ، وذلؾ بعد استبعاد التلاميذ كثيرى الغياب.ٖ/ٕ)
 إجراءات التخطيط لتطبيؽ البيئة التعميمة المقترحة وأدوات البحث : -ٖ

عميمية المقترحة وأدوات البحث فى بداية الفصؿ الدراسى الأوؿ مف تـ التخطيط لتطبيؽ البيئة الت
 ـ ، والجدوؿ التالى يوضح الخطة الزمنية لمتطبيؽ : ٕٛٔٓ/  ٕٚٔٓالعاـ الدراسى 
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 ( الخطة الزمنية لتطبيق البيئة التعميمة المقترحة وأدوات البحث8جدول رقم )
 الزمن المقترح الإجراءات م

ٔ 
 القبمى لأداة البحث :التطبيؽ 

 تطبيؽ مقياس عادات العقؿ .
 

 ( دقيقةٓٗ)ثلاث ساعات

ٕ 

 :كتاب الدراسات الاجتماعية كالآتىتدريس الوحدة الثانية مف 
 وطننا العربى )الموقع والمساحة( . -أ
 تضاريس وطننا العربى . -ب
 المناخ والنبات الطبيعى فى وطننا العربى . -جػ

 مف كتاب الدراسات الاجتماعية كالآتى :تدريس الوحدة الثالثة 
 محمد صؿّ الله عميو وسمـ المولد والنشأة . -أ
 بعثة النبى محمد صؿّ الله عميو وسمـ . -ب
 ىجرة النبى صؿّ الله عميو وسمـ وبناء الدولة . -جػ
 

 
 حصتاف

 
 حصتاف
 حصتاف

 
 حصتاف
 حصتاف
 حصتاف

ٖ 
 التطبيؽ البعدى لأدوات البحث :

 عادات العقؿ .تطبيؽ مقياس 
 

 
 ثلاث ساعات

 ( دقيقةٓٗ)
 إجراءات تطبيؽ البيئة التعميمية المقترحة وأدوات البحث : - ٗ

طبقت الباحثة أداة البحث ) مقياس عادات العقؿ ( عمى التلاميذ عينة البحث قبؿ البدء فى 
التدريس لمتلاميذ عينة التدريس مف خلاؿ البيئة التعميمية المقترحة ، ثـ قامت الباحثة بالإشراؼ عمى 

البحث ، بعدىا قامت بالتطبيؽ البعدى لأداة البحث عمى التلاميذ عينة البحث ، وذلؾ لمتأكد مف 
تحقيؽ الأىداؼ الإجرائية لمبيئة التعميمية المقترحة ، ثـ قامت الباحثة برصد نتائج أدوات البحث 

 القبمية والبعدية.
 هارابعاً : نتائج البحث وتفسيرها ومناقشت

قامت الباحثة بتحميؿ واستخلاص نتائج تجربة البحث لمبيئة التعميمية المقترحة ، وذلؾ لقياس فاعمية 
ىذه البيئة التعميمية المقترحة فى تنمية عادات العقؿ عمى تلاميذ الصؼ الثانى الإعدادى ، وذلؾ 

 : الفرضين التاليينبالرد عمى 
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( بيف متوسطى درجات تلاميذ المجموعة ٔٓ.ٓ)يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية عند مستوى  -
 التجريبية عينة البحث فى التطبيؽ القبمى والبعدى لمقياس عادات العقؿ لصالح التطبيؽ البعدى .

( أو أكثر عند القياس بمعادلة مربع إيتا ٛ.ٓيصؿ حجـ تأثير استراتيجية التفكير التماثمى إلى ) -
(². فى تنمية عادات العقؿ ) 

حة الفرض الأول :اختبار ص  
لاختبار صحة الفرض الأوؿ الذى ينص عمى أنو : " يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية عند مستوى  
( بيف متوسطى درجات تلاميذ المجموعة التجريبية عينة البحث فى التطبيؽ القبمى والبعدى ٔٓ.ٓ)

يذا الفرض باستخداـ لمقياس عادات العقؿ لصالح التطبيؽ البعدى " ، تـ معاجة البيانات الخاصة ب
(T-test ، ثـ حساب حج ٕ٘ٓٓ(  لعينتيف مرتبطتيف ) فؤاد البيي ) ، ـ الأثر ) رضا مسعد

 (  التالى :ٖ( كما في جدوؿ )ٖٕٓٓ
 ( 3جدول رقم )

 قيم "ت" ومستوي دلالتها لمفرق بين متوسطى درجات تلاميذ مجموعة البحث
 المجموعة التجريبيةلمقياس عادات العقل قبل وبعد التجريب عمى 

الدلالة  جحم التأثير
 الإحصائية

درجات  قيمة )ت(
 الحرية

الانحراف 
 المعياري

المتوسط 
 الحسابي

 عدد
 التلاميذ

 التطبيق

d 8 المحسوبة الجدولية 

داؿ عند  ٜٚ.ٓ ٖٚ.ٔٔ
مستوى 
ٓ.ٓٔ 

 القبمي ٖٓ ٖ٘.ٖٛ ٜٚ.ٕ ٜٕ ٚٛ.ٕٛ ٙٗ.ٕ
 البعدي ٖٖ.ٔٙ ٛٛ.ٕ

  ما يمى السابؽ  (ٔ) جدوؿ مف يتضح :
ارتفاع متوسط درجات تلاميذ المجموعة التجريبية التى درست المحتوى باستراتيجية التفكير  -

التماثمى فى التطبيؽ البعدى لمقياس عادات العقؿ ، فقد حصمت المجموعة فى التطبيؽ القبمى عمى 
نحراؼ معيارى قدره )ٖ٘.ٖٛمتوسط ) جموعة فى التطبيؽ البعدى عمى ( بينما حصمت المٜٚ.ٕ( وا 
نحراؼ معيارى قدره )ٖٖ.ٔٙمتوسط )  (.ٛٛ.ٕ( وا 

قيمة )ت( المحسوبة لدلالة الفرؽ بيف متوسطى درجات تلاميذ فى التطبيقيف القبمى والبعدى  -
( ٙٗ.ٕ( أكبر مف قيمة )ت( الجدولية ، والتى بمغت )ٚٛ.ٕٛلمقياس عادات العقؿ ، والتى بمغت )

(، وىذا يدؿ عمى أنو يوجد فرؽ داؿ إحصائياً بيف ٛ٘( بدرجة حرية )ٔٓ.ٓ) عند مستوى دلالة
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متوسطى درجات التلاميذ فى التطبيقيف القبمى والبعدى وذلؾ لصالح التطبيؽ البعدى لمقياس عادات 
 العقؿ ، وىذا يشير إلى تحقؽ الفرض الأوؿ مف فروض البحث.

التبايف الذي حدث في نمو عادات العقؿ  %( مفٜٚوىذا يدؿ عمى أف ) ٜٚ.ٓتساوي   ٕقيمة  -
لدي تلاميذ الصؼ الثانى الإعدادى يرجع إؿ تأثير المتغير المستقؿ وىو التدريس باستراتيجية التفكير 

وىى تعبر عف حجـ تأثير كبير لممتغير المستقؿ )استراتيجية  ٖٚ.ٔٔ( = dالتماثمى كما أف قيمة )
 .ٛ.ٓ( أكبر مف d)عادات العقؿ( وذلؾ لأف قيمة )التفكير التماثمى( عمى المتغير التابع 

( ،  ٕ٘ٔٓ، وتتفؽ ىذه النتائج مع نتائج الأبحاث والدراسات التالية ، )عبد العزيز السيد الشخص -
 (.ٕٕٔٓ( ، )سماح الجفرى ،ٕٗٔٓ)أمانى حسف سيد ،

 اختبار صحة الفرض الثانى : -

يصؿ حجـ تأثير استراتيجية التفكير التماثمى لاختبار صحة الفرض الثالث الذى ينص عمى أنو : "  
( فى تنمية عادات العقؿ " ، تـ معاجة ²( أو أكثر عند القياس بمعادلة مربع إيتا )ٛ.ٓإلى )

 ( التالى :ٗ(  لعينتيف كما في جدوؿ )T-testالبيانات الخاصة بيذا الفرض باستخداـ )
( 4جدول رقم )  

متوسطى درجات تلاميذ مجموعة البحثقيم "ت" ومستوي دلالتها لمفرق بين   
 لمقياس عادات العقل قبل وبعد التجريب عمى المجموعة التجريبية

الدلالة  جحم التأثير
 الإحصائية

درجات  قيمة )ت(
 الحرية

الانحراف 
 المعياري

المتوسط 
 الحسابي

 عدد
 التلاميذ

 التطبيق

d 8 المحسوبة الجدولية 

داؿ عند  ٖٜ.ٓ ٜٕ.ٚ
مستوى 
ٓ.ٓٔ 

 القبمي ٖٓ ٖٛ.ٙٗ ٕٗ.ٗ ٜٕ ٜٙ.ٜٔ ٙٗ.ٕ
 البعدي ٖٕ.ٕٚ ٗٚ.٘

 مايمى : السابؽ (ٕ) جدوؿ مف يتضح
%( مف التبايف الذي حدث في نمو عادات العقؿ ٜٚوىذا يدؿ عمى أف ) ٖٜ.ٓ(  تساوي ٕقيمة )

موضوعات مادة لدي تلاميذ الصؼ الثانى الإعدادى يرجع إلى تأثير المتغير المستقؿ وىو دراسة 
وىى تعبر عف حجـ  ٜٕ.ٚ( = dالدراسات الإجتماعية باستراتيجية التفكير التماثمى كما أف قيمة )

تأثير كبير لممتغير المستقؿ )استراتيجية التفكير التماثمى( عمى المتغير التابع )عادات العقؿ( وذلؾ 
 .ٛ.ٓ( أكبر مف dلأف قيمة )
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، )نجاة عوض  ( Gorden,J,M , 2011والدراسات الآتية  وتتفؽ تمؾ النتائج مع نتائج الأبحاث
 ،  ( Wiersema,J&Licklider , B , 2009)(، ٕٕٔٓمحمد ،

 التوصيات والمقترحات :
 توصيات البحث : -أ

فى ضوء نتائج البحث توصمت الباحثة إلى مجموعة مف التوصيات التى قد تساعد فى الوصوؿ 
ميداف مناىج التعميـ الأساسى ، وفيما يمى عرض ليذه بنتائج البحث إلى التطبيؽ العممى فى 

 التوصيات :
الاستفادة مف نتائج البحث في تدريب تلاميذ المرحمة الإعدادية عمي عادات العقؿ فى مادة   -

 الدراسات الاجتماعية ؛ مما يزيد التحصيؿ والقيادة وميارات التفكير لدييـ .
ميارات التفكير التماثمى في المقررات ؛ مما يؤدي تدريب معممى الدراسات الاجتماعية عمى دمج  -

إلي زيادة ميارات التفكير التماثمى التي تساعد التلاميذ في مواجية المشكلات والتحديات بكفاءة 
 ومرونة عالية .

إدراج تدريس التفكير التماثمى في الجامعات لتساعد الطلاب عمى زيادة ميارات التحميؿ والتركيب  -
داء الأكاديمي وتحسيف مخرجات الجامعة والتخمص مف النمطية في الاختبارات لدييـ ؛ وفي الأ

التحصيمية التي تركز عمى الحفظ والتي تكوف نتاجاً لطرؽ التدريس التقميدية في الجامعات مف 
 قِبؿ أعضاء ىيئة التدريس.

يادة وتغيير استخداـ نموذج التفكير التماثمى في اتحاد الطلاب لتدريب الطلاب عمى سموكيات الق -
 اتجاىاتيـ نحو القيادة مف الاتجاه اليرمي في القيادة إلى الاتجاه المنظومي في القيادة.

استخداـ أداة التفكير التماثمى ، وكذلؾ أداة قياس سموكيات القيادة والاتجاىات نحو القيادة  -
رات العميا في لطالبات الجامعة التي تـ التأكد مف صدقيا وثباتيا، لحصر الطالبات ذوات الميا

سناد مياـ ليف في الجامعة تتناسب مع قدراتيف مثؿ عضوات في اتحاد  ىذه المتغيرات وا 
 الطالبات وغيرىا مف المياـ.

إجراء المزيد مف الدراسات في مجاؿ التفكير التماثمى . فعمى الرغـ مف الاىتماـ العالمي والمحمي  -
الأبحاث التي تتناوؿ مفيوـ التفكير التماثمى بموضوع التفكير، إلا أف ىناؾ ندرة في الدراسات و 

عمى المستوى العالمي والمحمي بالرغـ مف أىمية ىذا الاتجاه في تحسيف التحصيؿ والأداء 
 المياراتى .
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توجيو نظر الميتميف بدراسة جوانب نمو أطفاؿ ما قبؿ المدرسة، إلى الاستفادة مف برنامج  -
 ف بعض المفاىيـ لدى تلاميذ مرحمة التعميـ الأساسى . الدراسة القائـ عمى عادات العقؿ في تكوي

 
 البحوث المقترحة : -ب

 فى ضوء نتائج البحث توصمت الباحثة إلى مجموعة مف البحوث المقترحة ، وىى كالتالى :
أثر برنامج قائـ عمى عادات العقؿ لتنمية ميارات التفكير العممي لدى تلاميذ الصؼ الأوؿ  -

 الإعدادى .
  .أثر التدريب القائـ عمى بعض العادات العقمية في تحسيف مفيوـ الذات طلاب المرحمة الثانوية  -
أثر التدريب القائـ عمى بعض العادات العقمية في تنمية بعض المفاىيـ الجغرافية لدى تلاميذ   -

 الحمقة الأولى مف التعميـ الأساسى .
فى تنمية ميارات التفكير التماثمى لدى   Web Questتصميـ برنامج قائـ عمى الويب كويست  -

 تلاميذ الصؼ الأوؿ الإعدادى .
 فاعمية الأنشطة الإثرائية فى تنمية عادات العقؿ لدى تلاميذ الصؼ الخامس الإبتدائى . -
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 المراجع
 أولًا : المراجع بالمغة العربية :

وتنميتيػا لػدى التلاميػذ، الريػاض، مكتبػة ( : العػادات العقميػة ٕٕٓٓإبراىيـ أحمػد الحػارثى ، ) -ٔ
 . الشقرى

: أثػػػر اسػػػتخداـ اسػػػتراتيجية طػػػرح المػػػتعمـ لممشػػػكلات عمػػػى ( ٕٙٓٓ، )إبػػػراىيـ توفيػػػؽ غػػػازي  -ٕ
تنمية التحصيؿ الدراسػي و تعػديؿ المعتقػدات حػوؿ دراسػة الفيزيػاء لػدى طػلاب الصػؼ الأوؿ 

 .ٕٜٔ -ٖٔٔ( ، ص: ص ٜ)ٔالثانوي. مجمة التربية العممية. 
: فعاليػػة اسػػتخداـ نمػػوذج مػػارزانو لأبعػػاد الػػتعمـ فػػي ( ٖٕٓٓ، )إبػػراىيـ عبػػد العزيػػز البعمػػى  -ٖ

تدريس العموـ في التحصيؿ وتنمية بعض عمميات العمـ لدى تلاميذ الصؼ الثاني الإعػدادى 
 .ٜٗ-٘ٙ، ٜ(ٔمجمة التربية العممية ، )

: استكشاؼ وتقصي عادات ( ٖٕٓٓ، )آثر كوستا، وبينا كاليؾ ، ترجمة : حاتـ عبد الغنى  -ٗ
 . العقؿ ، الرياض: دار الكتاب التربوي لمنشر والتوزيع

: فعاليػػة وحػػدة فػػي عمػػوـ الأرض قائمػػة عمػػى البنائيػػة لتنميػػة ( ٕ٘ٓٓ، )أحػػلاـ البػػاز حسػػف  -٘
الفيػػـ وميػػارات الاستقصػػاء لػػدى تلاميػػذ الصػػؼ الخػػامس الابتػػدائي، المػػؤتمر العممػػي التاسػػع 

العمميػػػة، معوقػػػات التربيػػػة العمميػػػة فػػػي الػػػوطف العربػػػي التشػػػخيص  لمجمعيػػػة المصػػػرية لمتربيػػػة
 . والحموؿ الإسماعمية

ميػارة القػراءة والتفكيػر المنطقػي ترجمػة  –: التفكير النقػدي ( ٕٗٓٓ، )أرليف برغد و آخروف  -ٙ
 . سناء العاني العي : دار الكتاب الجامعي

ائمػػة عمػػى البنائيػػة لتنميػػة : فعاليػػة وحػػدة فػػي عمػػوـ الأرض ق( ٕ٘ٓٓ، )أحػػلاـ البػػاز حسػػف  -ٚ
الفيػػـ وميػػارات الاستقصػػاء لػػدى تلاميػػذ الصػػؼ الخػػامس الابتػػدائي، المػػؤتمر العممػػي التاسػػع 
لمجمعيػػػة المصػػػرية لمتربيػػػة العمميػػػة، معوقػػػات التربيػػػة العمميػػػة فػػػي الػػػوطف العربػػػي التشػػػخيص 

 . والحموؿ الإسماعمية
عمـ النشػط فػي مجموعػات المناقشػة : تػأثير اسػتراتيجيات الػت( ٕٔٓٓ، )الميدي محمود سػالـ  -ٛ

عمػػى التحصػػيؿ والاسػػتيعاب المفػػاىيمى والاتجاىػػات نحػػو تعمػػـ الفيزيػػاء لػػدى طػػلاب الصػػؼ 
 .ٙٗٔ-ٚٓٔ،ٗ(ٕالأوؿ الثانوي مجمة التربية العممية )

: فاعميػػػػػة نمػػػػػوذج أبعػػػػػاد الػػػػػتعمـ فػػػػػي تنميػػػػػة ميػػػػػارات التفكيػػػػػر ( ٕٚٓٓ، )أمػػػػػاني الحصػػػػػاف  -ٜ
العمػػػػوـ والإدراكػػػػات نحػػػػو بيئػػػػة الصػػػػؼ لػػػػدى تمميػػػػذات المرحمػػػػة والاسػػػػتيعاب المفػػػػاىيمى فػػػػي 
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الابتدائيػػػة رسػػػالة دكتػػػوراه غيػػػر منشػػػورة كميػػػة التربيػػػة لمبنػػػات الأقسػػػاـ الأدبيػػػة الرئاسػػػة العامػػػة 
 . لكميات البنات

: فاعميػة برنػامج قػائـ عمػى الأنشػطة المتكاممػة فػى ( ٕٗٔٓ، )أمانى حسػف سػيد مصػطفى  -ٓٔ
أطفػػػاؿ الروضػػػة ، رسػػػالة دكتػػػوراه )غيػػػر منشػػػورة( ، معيػػػد تنميػػػة بعػػػض عػػػادات العقػػػؿ لػػػدى 
 . الدراسات التربوية ، جامعة القاىرة

: علاقػػة قمػػؽ الإمتحػػاف بػػالتفكير المنظػػومى لػػدى طمبػػة ( ٕٗٔٓ، )انتظػػار حكػػيـ محمػػود  -ٔٔ
المرحمو المتوسطة ، رسػالة ماجسػتير ) غيػر منشػورة( ، كميػة التربيػة ، الجامعػة المستنصػرية 

 . )العراؽ(
: أثػػػػر اسػػػػتخداـ اسػػػػتراتيجية المتشػػػػابيات فػػػػي اكتسػػػػاب ( ٕٚٓٓ، )مػػػػاف إسػػػػحاؽ الأغػػػػا إي -ٕٔ

المفاىيـ العممية والاحتفاظ بيا لدى طالبات الصؼ التاسع الأساسػي، رسػالة ماجسػتير )غيػر 
 . منشورة(، غزة، فمسطيف

ر ، دار الفكػ الذكاءات المتعددة والفيـ، تنميػة وتعميػؽ: ( ٖٕٓٓ)، جابر عبدالحميد جابر  -ٖٔ
 . القاىرة العربى ،

: تصػػنيؼ الأىػػػداؼ التدريسػػية محاولػػة عربيػػػة .  (ٜٜ٘ٔ، ) حسػػف زيتػػوف و كمػػػاؿ زيتػػوف -ٗٔ
 . الإسكندرية: دار المعارؼ

: الػتعمـ والتػدريس مػف منظػور ( ٖٕٓٓ، ) حسف حسيف زيتػوف، وكمػاؿ عبػد الحميػد زيتػوف -٘ٔ
 . البنائية،  عالـ الكتب لمطباعة والنشر، القاىرة

: أثػػػػر برنػػػامج )كوسػػػػتا وكاليػػػػؾ( فػػػػى تنميػػػػة التفكيػػػػر ( ٕٕٔٓ، )حيػػػدر عبػػػػد الرضػػػػا طػػػػراد  -ٙٔ
الإبداعى باستخداـ عادات العقؿ لدى طمبة المرحمة الثالثة فى كمية التربية الرياضػية ، مجمػة 

 .ٕٗٙ-ٕٕ٘( ، ص : ٘)ٔعموـ التربية الرياضية ، جامعة بابؿ ، 
مػػػوذج مػػػارزانو لأبعػػػاد الػػػتعمـ فػػػي تػػػدريس مػػػادة : فعاليػػػة اسػػػتخداـ ن( ٕٔٓٓ، )خالػػػد البػػػاز  -ٚٔ

الكيميػػػاء عمػػػى التحصػػػيؿ والتفكيػػػر المركػػػب والاتجػػػاه نحػػػو المػػػادة لػػػدى طػػػلاب الصػػػؼ الأوؿ 
الثػػانوي العػػاـ بػػالبحريف المػػؤتمر العممػػي الخػػامس التربيػػة العمميػػة لممواطنػػة الجمعيػػة المصػػرية 

 . لمتربية العممية الإسكندرية
أثر استخداـ برنامج تدريبى قائـ عمى عادات العقؿ وفؽ نظرية  :( ٕ٘ٓٓ، )خالد الرابغى  -ٛٔ

كوسػتا فػػى التفكيػر عمػػى دافعيػة الإنجػػاز لػػدى طػلاب الصػػؼ الأوؿ الثػاموى بالمممكػػة العربيػػة 
 السعودية ، جامعة البمقاء التطبيقية ، الأردف .
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ت في تعمـ : أسس التفكير وأدواتو: تدريبا( ٕٕٓٓ، ) دونالد ج. تريفنجر، كاروؿ. ناساب  -ٜٔ
 التفكير بنوعيو الإبداعي والناقد. ترجمة )منير الحارونى(، العيف: دار الكتاب الجامعي.

: تعمػػػػػػيـ الدراسػػػػػػات الاجتماعيػػػػػػة  (ٕٓٓٓ، ) سػػػػػػعيد عبػػػػػػده نػػػػػػافع ويحيػػػػػػي عطيػػػػػػة سػػػػػػميماف -ٕٓ
 . لمتخصص ، الإمارات العربية المتحدة ، دبي : دار القمـ

ر استخداـ غرائػب صػور ورسػوـ الأفكػار : أث( ٕٕٔٓ، )سماح بنت حسيف صالح الجفرى  -ٕٔ
الإبداعيػػػة لتػػػدريس مقػػػرر العمػػػوـ فػػػى تنميػػػة التحصػػػيؿ وبعػػػض عػػػادات العقػػػؿ لػػػدى طالبػػػات 
الصػػػؼ الأوؿ المتوسػػػط بمدينػػػة مكػػػة المكرمػػػة ، رسػػػالة دكتػػػوراه )غيػػػر منشػػػورة( ، جامعػػػة أـ 

 .    القرى ، مكة المكرمة
تعميميػػة مقترحػػة فػػي الكيميػػاء قائمػػة عمػػى : فعاليػػة وحػػدة ( ٕ٘ٓٓ، )سػػنية محمػػد الشػػافعي  -ٕٕ

التصميـ الارتجاعي في تحقيؽ الفيـ العممي لتلاميذ المرحمػة الثانويػة العامػة المػؤتمر العممػي 
 التاسع معوقات التربية العممية في الوطف العربي التشخيص والحموؿ الإسماعمية .

لػػدى الطمبػػة المتفػػوقيف : دراسػػة مقارنػػة لعػػادات العقػػؿ ( ٕٙٓٓ، )سػػميمة الصػػباغ وآخػػروف  -ٖٕ
 . في المممكة العربية السعودية ونظرائيـ في الأردف

: فعالية برنامج في الأنشطة العمميػة فػي تنميػة ميػارات التفكيػر ( ٕٗٓٓ، )شيريف العراقي  -ٕٗ
 . لدى أطفاؿ مرحمة الرياض.رسالة دكتوراه غير منشورة كمية التربية جامعة عيف شمس

الية نموذج أبعاد التعمـ في تنمية ميػارات مػا وراء المعرفػة : فع( ٖٕٓٓ، )شيماء الحاروف  -ٕ٘
والتحصيؿ لدى طالبات الصؼ الأوؿ الثانوي في مادة الأحياء رسالة ماجسػتير غيػر منشػورة 

 . كمية التربية جامعة عيف شمس
: تنميػػػػػػػػة الإمكانػػػػػػػػات البشػػػػػػػػرية )التفكػػػػػػػػػير( قضػػػػػػػػية التعمػػػػػػػػيـ ( ٜٜٚٔ، )صػػػػػػػػفاء الأعسػػػػػػػػر  -ٕٙ

ربوي الأوؿ: اتجاىات التربية وتحديات المستقبؿ. المنعقد في كمية التربية المؤتمر الت  الكػبرى
 ( .ٖ( ديسمبر مج )ٓٔػ  ٚجامعة السمطاف قابوس )

: تعمػػيـ الجغرافيػػا وتعمميػػا فػػي عصػػر المعمومػػات، ( ٕ٘ٓٓ، )صػػلاح الػػديف عرفػػة محمػػود  -ٕٚ
 . تقويمو( ، القاىرة ، عالـ الكتب –أساليبو  –محتواه –)أىدافو 

: أثػػر اسػػتخداـ نمػػوذج أبعػػاد الػػتعمـ فػػى تنميػػة ( ٖٕٔٓ، )طػػارؽ جبػػراف موسػػى القحطػػانى  -ٕٛ
التحصػػػيؿ الدراسػػػى وبعػػػض العػػػادات العقميػػػة لػػػدى طػػػلاب المرحمػػػة الثانويػػػة فػػػى مػػػادة الفقػػػو ، 

 . رسالة ماجستير )غير منشورة( ، كمية الربية ، جامعة أـ القرى ، مكة المكرمة
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مسػػػػػتوى عػػػػػادات العقػػػػؿ لػػػػػدى تلاميػػػػػذ الصػػػػػؼ الرابػػػػػع : (ٕٙٔٓ، )طػػػػاىر سػػػػػموـ وآخػػػػػروف  -ٜٕ
الأساسػػى فػػى مػػادة الدراسػػات الاجتماعيػػة وعلاقتػػو بػػبعض المتغيػػرات ، مجمػػة جامعػػة تشػػريف 

 ( .ٕ( ، العدد )ٖٛلمبحوث والدراسات العممية ، سمسمة الآداب والعموـ الإنسانية ، المجمد )
ت العقؿ لمرحمػة المراىقػة ، : مقياس عادا( ٕ٘ٔٓ، )عبد العزيز السيج الشخص وآخروف  -ٖٓ

 . ٜٓٗ:  ٘٘ٗ( ، ص:ص ٗ( ، ج )ٜٖمجمة كمية التربية ، جامعة عيف شمس ، ع )
: أثر استخداـ استراتيجية المتشابيات ( ٕٓٔٓ، ) عبد العزيز جميؿ عبد الوىاب القطراوى -ٖٔ

فػػػي تنميػػػة عمميػػػات العمػػػـ وميػػػارات التفكيػػػر التػػػأممي فػػػي العمػػػوـ لػػػدى طػػػلاب الصػػػؼ الثػػػامف 
ساسػػػي، رسػػػالة ماجسػػػتير )غيػػػر منشػػػورة(، قسػػػـ المنػػػاىج وطػػػرؽ التػػػدريس، كميػػػة التربيػػػة، الا

 . غزة، فمسطيف –الجامعة الاسلامية 
: التفكيػر المنظػومى ) توظيفػو فػى الػتعمـ والتعمػيـ ، ( ٕٓٔٓ، )عبد الواحد حميد الكبيسػى  -ٕٖ

 . عماف ، الأردف( ، دار ديبونو لمنشر والتوزيع ، ٔاستنباطو مف القرآف الكريـ ( ، ط )
: أثر اسػتعماؿ المػدخؿ المنظػومى فػى تنميػة التفكيػر ( ٖٕٔٓ، )عبد محمد حسف العزاوى  -ٖٖ

الاسػػتدلالى لػػدى طالبػػات الصػػؼ الأوؿ معاىػػد إعػػداد المعممػػات فػػى مػػادة التربيػػة الإسػػلامية 
 . واتجاىاتيف نحوىا ، رسالة دكتوراه )غير منشورة( ، كمية التربية ، جامعة تكريت )العراؽ(

: برنامج تقنى يُوظؼ استراتيجية التعمـ المتمركػز ( ٕٓٔٓ، )عبد الحميد صلاح اليعقوبى  -ٖٗ
حوؿ المشكمة لتنمية ميارات التفكير المنظومى فى العموـ لدى طالبات الصؼ التاسع بغزة ، 

 رسالة ماجستير )غير منشورة( ، كمية التربية ، الجامعة الإسلامية بغزة . 
: "أثػػػػػػر اسػػػػػػتخداـ بعػػػػػػض ( ٕٗٓٓ، )تيسػػػػػػير محمػػػػػػود نشػػػػػػواف  عػػػػػػزو إسػػػػػػماعيؿ عفانػػػػػػة و -ٖ٘

استراتيجيات ما وراء المعرفة في تدريس الرياضيات عمى تنمية التفكير المنظومي لػدى طمبػة 
الصػػؼ الثػػامف الأساسػػي بغػػزة" المػػؤتمر العممػػي الثػػامف، الجمعيػػة المصػػرية لمتربيػػة العمميػػػة، 

 يو. يول ٕٛ – ٕ٘فايد  –المجمد الأوؿ، الإسماعيمية 
: "المػػدخؿ المنظػػومي فػػي مواجيػػة التحػػديات  (ٕٔٓٓ، )فػػاروؽ فيمػػى ومنػػى عبػػد الصػػبور -ٖٙ

 .  التربوية المعاصرة والمستقبمية" دار المعارؼ، القاىرة
: فعاليػػة برنػػامج مقتػػرح فػػى تػػدريس مػػادة التػػاريخ قػػائـ ( ٕٔٔٓ، )فتحيػػة عمػػى حميػػد لافػػى  -ٖٚ

ى تلاميذ المرحمة الإعدادية ، رسالة دكتوراه عمى عادات العقؿ لتنمية ميارات اتخاذ القرار لد
 . غير منشورة( ، كمية التربية ، جامعة قناة السويسٓ
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: عمػػـ الػػنفس الإحصػػائى وقيػػاس العقػػؿ البشػػرى ، دار الفكػػر ( ٕ٘ٓٓ، )فػػؤاد البيػػى السػػيد  -ٖٛ
 . العربى لمنشر والتوزيع ، القاىرة

راتيجية المتشػػػابيات عمػػػى : أثػػػر التػػػدريس باسػػػت( ٕٕٔٓ، )قاسػػػـ طالػػػب شػػػمراف الخزاعػػػى  -ٜٖ
التفكيػػر البصػػري والتحصػػيؿ فػػي مبػػادئ الاحيػػاء لػػدى طػػلاب الصػػؼ الاوؿ متوسػػط، رسػػالة 

 . ماجستير )غير منشورة(، قسـ التربية وعمـ النفس، كمية التربية، جامعة القادسية، العراؽ
: الصػػػػؼ المتمػػػػػايز الاسػػػػتجابة لاحتياجػػػػػات جميػػػػع طمبػػػػػة ( ٕ٘ٓٓ، )كػػػػاروؿ توممينسػػػػػوف  -ٓٗ

 . الدماـ: دار الكتاب التربوي لمنشر و التوزيع،  ؼ ترجمة مدارس الظيرافالص
: الإطػػار العممػػي لتقيػػيـ العمػػوـ فػػي ضػػوء الدراسػػة الدوليػػة الثالثػػة ( ٕٗٓٓ، )كمػػاؿ زيتػػوف  -ٔٗ

لمعموـ والرياضيات الأبعاد والمجالات المؤتمر العممي الثامف الأبعاد الغائبة في مناىج العموـ 
 .ٕ٘ٛ-ٕٔٗدؽ المرجاف الإسماعمية ، المجمد الأوؿ ، ص صبالوطف العربي فن

: فاعميػة مػدخؿ بنػاء النمػاذج العقميػة ( ٕٙٓٓ، )ليمى عبدالله حساـ الديف و حياة رمضػاف  -ٕٗ
في استيعاب المفاىيـ وعمميات العمـ والاتجاه نحو دراسة أجيزة جسـ الإنساف لتلاميذ الصؼ 

 . ، العدد الثاني السادس الابتدائي. المجمة التربية العممية
دليؿ المعمـ، ترجمة جابر عبدالحميد وصػفاء  –: أبعاد التعمـ ( ٜٜٛٔ، )مارزانو وآخروف  -ٖٗ

 . الأعسر ونادية شريؼ، القاىرة: دار قباء
: تصػػػور مقتػػػرح لمنػػػاىج العمػػػوـ بالمرحمػػػة الإعداديػػػة فػػػي ضػػػوء ( ٕٓٓٓ، )مجػػػدي رجػػػب  -ٗٗ

والعشػريف. المػؤتمر العممػي الرابػع الجمعيػة مستحدثات التربية و تدريس العموـ لمقػرف الحػادي 
 . المصرية لمتربية العممية التربية العممية لمجميع الإسماعمية

: التػػػػدريس الإبػػػػداعي وتعمػػػػيـ التفكيػػػػر، سمسػػػػمة التفكيػػػػر ( ٕ٘ٓٓ، )مجػػػػدي عزيػػػػز إبػػػػراىيـ  -٘ٗ
 . ( ، القاىرة ، عالـ الكتبٖوالتعميـ والتعمـ )

( ،  دار المسػػػػيرة لمطباعػػػػة ٕموسػػػػوعة التػػػػدريس، )ج: ( ٜٕٓٓ، )مجػػػػدي عزيػػػػز إبػػػػراىيـ  -ٙٗ
 . والنشر، عماف

(، دار ٕ: الكػػػافي فػػػي أسػػػاليب تػػػدريس المغػػػة العربيػػػة، ط )( ٜٕٓٓ، )محسػػػف عمػػػي عطيػػػة -ٚٗ
 . الشروؽ لمطباعة والنشر، عماف

تطبيقات عممية في تنمية التفكير باسػتخداـ عػادات العقػؿ ،  :( ٕٛٓٓ، )محمد بكر نوفؿ  -ٛٗ
 . دار المسيرة لمنشر والتوزيع الأردف ، عماف ،
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: عػػادات العقػػؿ الشػػائعة لػػدى طمبػػة المرحمػػة الأساسػػية العميػػا ( ٕٙٓٓ، )محمػػد بكػػر نوفػػؿ  -ٜٗ
فى وكالة الغػوث الدوليػة فػى الأردف ، مجمػة المعمػـ / الطالػب )الأونػروا / اليونسػكو( ، العػدد 

 الأوؿ ، الثانى كانوف الأوؿ .
يػػػػػة برنػػػػػامج تسػػػػػريع التفكيػػػػػر فػػػػػى الرياضػػػػػيات : فاعم( ٖٕٔٓ، )محمػػػػػد بػػػػػف أحمػػػػػد مرشػػػػػد  -ٓ٘

(CAME عمػػػى تنميػػػة عػػػادات العقػػػؿ البشػػػرى والتواصػػػؿ الرياضػػػى والتحصػػػيؿ لػػػدى طػػػلاب )
 المرحمة الثانوية ، رسالة دكتوراه )غير منشورة( ، كمية التربية ، جامعة أـ القرى .

بمرحمػػة  : الاكتشػػاؼ المبكػػر لقػػدرات الػػذكاءات المتعػػددة( ٕ٘ٓٓ، )محمػػد حسػػيف اليػػادي  -ٔ٘
 . الطفولة المبكرة.عماف: دار الفكر

: أثػر اسػتخداـ اسػتراتيجية الػتعمـ المسػتند إلػى الػدماغ ( ٕ٘ٔٓ، )مسفر خفير سنى القرنى  -ٕ٘
فى تدريس العموـ عمى تنمية التفكير عػالى الرُتبػة وبعػض عػادات العقػؿ لػدى طػلاب الصػؼ 

الة دكتوراه )غير منشورة( ، كميػة الثانى المتوسط ذوى أنماط السيطرة الدماغية المختمفة ، رس
 . التربية ، جامعة أـ القرى

: فاعميػػة نمػػوذج أبعػػاد الػػتعمـ لمػػارزانو فػػى تنميػػػة ( ٜٕٓٓ، )منػػدور عبػػد السػػلاـ فػػتح الله  -ٖ٘
الاسػػػػتيعاب المفػػػػاىيمى وبعػػػػض العػػػػادات العقميػػػػة لػػػػدى تلاميػػػػذ الصػػػػؼ السػػػػادس مػػػػف التعمػػػػيـ 

( ، مػػج ٕ٘مػػة التربويػػة ، جامعػػة القصػػيـ ، العػػدد )الإبتػػدائى بالمممػػة العربيػػة السػػعودية ، المج
 .    ٘ٗٔ:ٜٜٔص  ( ، ص:ٜٛ)
: دليػػػؿ المعمػػػـ فػػػي التربيػػػة الوجدانيػػػة ( ٕٚٓٓ، )منػػػى صػػػبحي الحديػػػدي وجمػػػاؿ الخطيػػػب  -ٗ٘

 . والاجتماعية لطمبة التعميـ العاـ. الرياض: مكتب التربية العربي لدوؿ الخميج
فاعميػػة موقػع إلكترونػى عمػى التفكيػر البصػػرى : ( ٕٙٓٓ، )نائمػة الجزنػدار ، حسػف ميػدى  -٘٘

والمنظػػػومى فػػػى الوسػػػائط المتعػػػددة لػػػدى طالبػػػات كميػػػة التربيػػػة بجامعػػػة الأقصػػػى ، المػػػؤتمر 
 ( ، كمية التربية ، دار الضبافة بجامعة عيف شمس ، القاىرة .ٛٔالعممى )

ـ : فعاليػػة تػػػدريس الاقتصػػػاد المنزلػػػى باسػػػتخدا( ٕٕٔٓ، )نجػػاة عػػػوض محمػػػد آؿ عػػػاطؼ  -ٙ٘
برنامج مقترح قائـ عمى التعمـ النشط لتنمية عادات العقؿ لدى طالبات الصؼ الثانى الثانوى 

 ، رسالة ماجستير )غير منشورة( ، كمية التربية ، جامعة الممؾ خالد .
اسػتراتيجيات التػدريس  -: برنامج تػدريب المعممػيف مػف بعػد(ٖٕٓٓ، )وزارة التربية والتعميـ  -ٚ٘

 . عموـ لممرحمة الإعدادية. القاىرة: مشروع تحسيف التعميـالفعاؿ ومياراتو في ال
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( ، مكتبػة الفػلاح ٔ: التفكيػر والمنيػاج المدرسػى ، ط)( ٖٕٓٓ، )وليـ عبيد ، عزو عفانػة  -ٛ٘
 لمنشر والتوزيع ، الكويت .

: اسػػتراتيجيات الػػتعمـ والتعمػػيـ المعرفيػػة ، دار الميسػػرة ( ٖٕٔٓ، )يوسػػؼ محمػػود قطػػامى  -ٜ٘
 . عمافلمطباعة والنشر، 

، دار : عػػادات العقػػؿ والتفكيػػر النظريػػة والتطبيػػؽ (ٕ٘ٓٓ، )يوسػػؼ قطػػامي وأميمػػة عمػػور -ٓٙ
 .، الأردف  عماف،  الفكر

( عػػادة عقػػؿ ، مركػػز ديبونػػو لتعمػػيـ التفكيػػر ، عمػػاف ، ٖٓ: )( ٕٚٓٓ، )يوسػػؼ قطػػامي  -ٔٙ
 . المممكة الأردنية الياشمية
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