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 فاعلية التدريس قائم على المشروعات البحثية والحلقات النقاشية في تنمية
 لاب المعلمين بكلية التربية جامعة الأزهرمهارات البحث العلمي والتفكير المنظومي لدى الط

 :لخصستمال
هارات م قائم على المشروعات البحثية والحلقات النقاشية في تنميةالالتدريس تعرف فاعلية هدفت الدراسة إلى 

 تم إعداد ،ولهذابكلية التربية جامعة الأزهر، شعبة الجغرافيا طلاب  لدى عينة منالبحث العلمي والتفكير المنظومي 
قدير ، ومقياس تالأداء ، وبطاقة ملاحظةالتفكير العلمياختبار تحصيلي للجوانب المعرفية لمهارات : الأدوات التالية

قائمة : يوتمثلت فكما تم إعداد مواد المعالجة التجريبية  وأيضا اختبار التفكير المنظومي، ،للمشروعات البحثية متدرج
 دليلين أحدهماو  الواجب توافرها لدى الطلاب المعلمين فكير المنظوميالبحث العلمي وأخرى بمهارات التبمهارات 

 لدراسة، وبلغت عينة اللطالب المعلم والآخر ،التدريس قائم على المشروعات البحثية والحلقات النقاشيةفي  حاضرللم

، واستغرقت الب( ط06) والأخرى ضابطة ( طالب06) الأولى تجريبية مجموعتينتم تقسيمها إلى  طالبا معلما( 06)
ووجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات درجات الطلاب  وأشارت النتائج إلى، اعو أسب (11)تجربة الدراسة 

ات لاختبار التحصيلى للجوانب المعرفية لمهار التطبيق البعدي لالمعلمين في المجموعتين التجريبية والضابطة في 
ة لاب المجموعلصالح طلبطاقة الملاحظة ومقياس التقدير المتدرج،  التفكير العلمي، وكذلك في التطبيق البعدي

وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي درجات الطلاب المعلمين في كما أشارت النتائج أيضا إلى التجريبية، 
لتجريبية، ا لصالح طلاب المجموعة لاختبار التفكير المنظومي التطبيق البعدي المجموعتين التجريبية والضابطة، في

 وقدمت الدراسة عددا من التوصيات والمقترحات.
 .ةالحلقات النقاشي -المشروعات البحثية  - تفكير المنظوميال -البحث العلميمهارات  الكلمات المفتاحية:

Abstract 

The study aims at probing the effectiveness of projects-based-teaching and seminars in 

developing scientific research skills and systemic thinking among a sample of students of 

Geography, Faculty of Education, Al-Azhar University. To achieve the purpose of the current 

study, the researcher developed and used a number of instruments, namely, an achievement 

test, a performance observation card, a rubric to score the research projects and the systematic 

thinking test. The researcher also developed material which included an inventory of scientific 

research skills and another of systematic thinking skills to be met by the student teachers. This is 

in addition to treatment material which included two manuals for the project-based teaching and 

seminar to guide the instructor. The study was carried out over 11 weeks. The sample of the study 

comprised 60 students teachers divided into two groups, one experimental group (30 students) 

a control group (30 students). The results indicated that there were statistically significant 

differences between the mean scores of the students in the experimental and control groups in 

the post-application of the achievement tests as well as in the post application of the observation 

card in favor of the students of the experimental group. The results also indicated Statistical 

significance differences between the mean scores of students in the experimental and control 

groups, in the post-application of the systematic thinking test in favor of the experimental based 

on the results obtained.  

Keywords: Scientific Research Skills - Systemic Thinking – Projects teachings-base –

teaching - Seminars. 
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 مقدمة : 

بالتوجهات  الأخذالنظم التعليمية  على ،متطلبات الحياة المعاصرة والتحديات المرتبطة بها فرضت
 القدرة تنمية باتتلذلك و  ،في مختلف المجالات لمخرجاتها الشاملة التنمية تحقيقالتربوية التي تكفل 

، في هذا المجال الأساسية التوجهات هذه أهمأحد  متعلمينالمنظومي لدى ال بحث العلمي والتفكيرال على
 فريق، ضمن والعمل والنقد، والتحليل، والحوار، المناقشة، على القائم التعليمالاهتمام ب من خلالوذلك 
التي  من المهارات وغيرها ،والتعلم من خلال الأنشطة البحثية الهادفة، التفكير في العلمي المنهج واتباع
اته ، وفي الوقت ذللمتعلمين المعرفي والمهارى والوجداني نموفي تحقيق ال ومهماا  اا أساسي عاملاا  تشكل
ز من أبر أضحى بفاعلية في مجتمع والمتجددة، المتعددة  مرهادو أممارسة و  لمواصلة التعلم الذاتي، متؤهله

 سماته التدفق المعرفي المستمر والتطور العلمي المتلاحق.
ي مجال إعداد فمهامها التعليمية وتتنوع أدوارها التربوية الفاعلة تتزايد ية الأنظمة التعليم التالي فإنبو 

، فأي والذي يتحمل المعلمون تبعاته بدرجة كبيرة ،الأفراد وتهيئة المجتمعات لمواكبة هذا التطور السريع
دث عن حبدونه لا يمكن التإذ  ؛اية بدرجة أو بأخرى إلى المعلمتطور يصل إليه المجتمع ينسب في النه

نجاح أي نظام تعليمي مهما تطورت سائر مدخلاته الأخرى. كما أن النظم التعليمية لا يمكن تطويرها 
 ( 99 ، ص.3991، حمدي السيدبشكل شامل وصحيح ما لم يعاد النظر في نظام إعداد المعلمين. )

اضحا اهتماما و أولت الهيئة القومية لضمان جودة التعليم والاعتماد بجمهورية مصر العربية  ولذا
مواصفات العمل الفريقي، بل وجعلتها من ال مهاراتلوكذلك  ،لمهارات التفكير والبحث العلمي والاستقصاء

العامة الواجب توافرها في خريجي كليات التربية بجميع قطاعاتها دون استثناء. )الهيئة القومية لضمان 
 (31 .ص ،9131 ،جودة التعليم والاعتماد

هجي نفي برامج إعداد المعلم، وتطويرها بشكل م باستمرار النظرإعادة  ىالحاجة إل تتعاظمومن هنا 
الحياة المعاصرة  متطلباتها ومستوياتها المختلفة ليست بمعزل عن اتإجراءفالعملية التعليمة ب ،ومتواصل

في ها اليوم كما أن، ةاستشرافية/مُستقبلي عمليةفضلا عن أن التربية بطبيعتها  ،والتحديات المرتبطة بها
 بل ،لا حدودبوفي الوقت ذاته، تتعمق  ،بلا سقف تنوَّعتو بلا توقُّف، تنمو و فيه المعارف  دجدعالم تت

تلك اكبة مو لبرامج إعداد المعلم  يتطلب العمل الدؤوب لتطوير الأمر الذي وتتداخل بشكل غير مسبوق،
صحيح، ر الوالتفكيعلى البحث العلمي  رةمن خلال إعداد معلمين لديهم القدبل والمشاركة فيها التطورات 

 . نسانيةالإوالمساهمة في إثراء المعرفة 
وبل  ،ددةوالمتج ونتيجة لذلك أصبحت قضية إعداد المعلم وتأهيله إحدى القضايا التربوية المهمة

 يومنها: مؤتمر "إعداد المعلم ف ،أضحت محورا وموضوعا لكثير من أنشطة المؤتمرات العلمية والتربوية
، ومؤتمر "نظم إعداد المعلم العربي وتدريبه مع مطلع الألفية 3991ضوء استراتيجية تطوير التعليم" عام 

إعداده –كذلك مؤتمر "معلم المستقبل ، و 9112ومؤتمر "تطوير كليات التربية" عام  ،3999الثالثة" عام 
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، ومؤتمر "منظومة تكوين 9130عام  "، ومؤتمر "إعداد المعلم العربي معرفيا ومهنيا9132وتطوره" عام 
 . 9132عام  "المعلم التحديات وسياسات التطوير

طة البداية نق هولمعلم الجيد ل عداديتضح أن الإ ،المؤتمرات والتفكر في مضمونها هذه استقراءبو 
تمع أساس التقدم الحقيقي لأي المج هولأن التعليم  مجتمعي؛ومن ثم  ،الفاعلة لإصلاح أي نظام تعليمي

فق فلسفات و إعداده  تم ،كفءذلك بدون معلم  المستقبل، ولن يتحققنحو لنهوض والانطلاق ل تهز وركي
واستراتيجيات تدريسية تتناسب وطبيعة أدواره المهنية المتنوعة، من ثم  ،ومناهج تربوية محددة ومنتقاة

ي تشكيل الوجدان لدة فوالوفاء برسالته الخا ،من القيام بدوره الحيوي التي تمكنه الكفاياتلديه  تتوافر
 وبناء الأفراد والمجتمعات.

أن علم الجغرافيا معني في المقام الأول بالإجابة إلى الجغرافيون المعاصرون  في هذا السياق أشارو 
ماذا و  من؟و  التساؤلات حول: أين؟ هذهتدور و  ،عن عدة تساؤلات محورية تحدد طبيعة هذا العلم ومجاله

أن  بضرورة البعضنادي فقد ومن هذا المنطلق  المتوقعة؟ما النتائج و  لماذا؟و  كيف؟و  متى؟و فعل؟ 
 L’espace) ليفتح المجال لعلم جديد هو علم المجال الجغرافي ،يتوارى علم الجغرافيا بمفهومه القديم

géographique)  .بكل مكوناته المكانية والاجتماعية والنفسية(Roumégous 2002, P.89)  

  (Pache, 2014, p. 33)و (Sierra, 2011, p. 15)و ((Claval, 2009, p. 83و

قع الظاهرة سؤال أين ت بدأ بمعالجةينبغي ت االجغرافيية تعليم وتعلم عملفقا لهذه الرؤية، فإن و و 
 تكونتظهرت و ؟ وفي أي وقت ما خصائصها الجغرافية؟ و دون غيرها؟ ولماذا تقع في منطقة الجغرافية

ؤثرة ما العوامل الم ؟قتها بالظواهر الجغرافية الأخرىوما علا ؟وجودهاما أسباب ؟ و وأخذت شكلها الحالي
 ؟وما النتائج المتوقعة ؟الظاهرةتلك يمكن معالجة  وكيف؟ ما مدى تأثيرهاو  ؟هافي

م إعداده ها تتطلب أن يكون معلم الجغرافيا قد تالإجابة عنتضح أن بالتفكر في طبيعة هذه الأسئلة او 
ي ف جغرافياالمنظور الجديد لعلم ال هذاالمقتضيات التربوية اللازمة لتفعيل وفي ضوء  ،وفقا لهذه الرؤية
 .العملية التعليمية

فإن برامج إعداد معلم الجغرافيا يتعين عليها استهداف مساعدة الطالب المعلم في اكتساب  من ثمو 
 ،التدريسية ق والاستراتيجياتائباستخدام الطر  ،مهارات البحث العلمي والتفكير المنظومي وتنمينها لديه

من  ،بشكل عمليوممارستها هذه المهارات  منالطالب المعلم احة الفرصة لتمكين تإالتي من شأنها 
لمي الجغرافيا في إطار عوتعليم م حتى يتمكن من تعلو  ،خلال الأنشطة البحثية والعملية المختلفة

طبيعية منها ال-كافة عناصره بالمجال الجغرافي يتفق وطبيعة هذا العلم الذي أصبح يتناول  ،ومنظومي
لجغرافية ا سئلةالأمن أجل الإجابة عن  ،تأثير المتبادل بينهاومدى ال ،والعلاقات المختلفة -والبشرية

http://www.amazon.fr/Philippe-Sierra/e/B004MKBDDC/ref=dp_byline_cont_book_1
http://www.amazon.fr/Alain-Pache/e/B00QN6FMMQ/ref=dp_byline_cont_book_1
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متوقعة؟. وما النتائج ال كيف؟و  متى؟و لماذا؟ و  ماذا؟و ومن؟  أين؟ : بمنها تلك الأسئلة التي تبدأ ، و الرئيسة
(92 p. Solyman, 2005, )  

 لنقاشيةلحلقات االتدريس القائم على المشروعات البحثية واتفعيل تأتي أهمية  ومن هذا المنطلق
ة التعلم رفع فاعلي ستهدفالتي ت؛ في مجال إعداد المعلمينالتدريسية المهمة ستراتيجيات الا ىحدكإ

علمين في اكتساب مهارات البحث العلمي والتفكير المنظومي تمن خلال مساعدة الم ،وزيادة جدواه
 .هاصرة والتحديات المرتبطة بتتواكب مع متطلبات الحياة المعا ،وفي الوقت ذاتهوتنميتها لديهم، 

نظريات التعلم  لىعفي فلسفته التدريس القائم على المشروعات البحثية والحلقات النقاشية يستند و 
 ؛عملية التعليميةفي ال إجرائيبشكل ويفعلها  ،والنظرية البنائية ،نظرية التعلم الاجتماعيومنها  ،الحديثة
 ؛مية التي تثير اهمامهأو الموضوعات الدراسلمشكلات حد اأتحديد يتيح للمتعلمين اختيار و حيث 

 عرضشراف وتوجيه المعلم و إوتنفيذها تحت  ،المنهج العلمي اتإجراءضوء وفق  ،والتخطيط لدراستها
عزز تعلمهم وينمي مما ي ،متفق عليهاالعلمية المعايير القواعد و الوفق  ،هتقويمو  ،ومناقشته المنتج النهائي

  سليم. درتهم على التفكير بشكل قو هم البحثية مهارات
 طرائقلمناهج ااهتمام الباحثين في مجال  والحلقات النقاشية اتعو القائم على المشر  دريسالتنال قد و 

م على القيام تدريبهلالفرص المناسبة  تاحةا  و  متعلمينفي تعميق التعلم لدى ال لدوره ؛واضحالتدريس بشكل 
 عمليات والمشاركة في ،الدقيقلتفكير هارات البحث العلمي وابمهام وأنشطة تعليمية تتطلب ممارسة م

اقشتها خلال الحلقات ومن ،البحثية المرتبطة بالمشروعاتوالتقويم  ،متابعةوال ،والتنفيذ ،والتنظيم ،التخطيط
 (330، ص. 9132، سليمان)علي . النقاشية
 إعداد معلمل في مجا النقاشية البحثية والحلقاتالقائم على المشروعات م يالتعلفإن تفعيل  من ثمو 

كتساب االتي تستهدف مساعدة المتعلمين في  ،والتوجهات العالميةيتواءم والاتجاهات الحديثة  ،الجغرافيا
ولية ينمي روح العمل الجماعي والتعاون وتحمل المسئ؛ حيث وتنميتها لديهم مهارات القرن الواحد والعشرين

ت خلال المشروعامن الثقة بالنفس و وروح التنافس الحر ينمي كما  ،خلال المشروعات الجماعيةمن ، 
اللازمة  ،والمهنية اكتساب المهارات الحياتيةوالحرص على  ،كما ينمي الدافع للتعلم الذاتيالفردية، 

والقدرة على اتخاذ القرار الصحيح وتحمل  ،التخطيط الجيدالعمل الهادف من خلال و  ،لمواصلة التعلم
 (122، ص. 9131)نبيل محمد،  .في إطار رؤية واضحة ومحددة نجازلة الإومواص ،المسؤولية
تنمية ي ف المشروعات والحلقات النقاشيةأهمية إلى نتائج الدراسات والبحوث السابقة  شارتوقد أ

لمشكلات، اكثير من ، ومساعدته في التغلب على طالب المعلملدى الومهارات التفكير ية مهارات البحث
إسلام محمد ؛ دراسة كل من: الدراسات ة منها بعمليات التعليم والتعلم، ومن هذهوخاصة المرتبط

(، وشريهان عبد الغفار 9132حسن ) الرياشي وعلي وحمزة  Madkour, M. (2016) و(، 9130)
 العاني وجيهة، و nagoli, A. (2013-El(، و 9132(، وصالح الغامدي )9132وعبير عثمان )
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(9139 ))Erdem, E., (2012 ( و9133، ودينا إسماعيل ،)Nelson, N. & Flor, H.,  
William, C. (2011) وRoessingh, H., & Chambers, W. (2011)  مصطفى منال، و 

 .(9119ين )ان، وبدرية حس Holst, K. (2003)، و Waite, S. & Davis, B. (2006)(، و9119)
دى لات البحث العلمي والتفكير المنظومي تنمية مهار أن  وبمراجعة الدراسات والبحوث السابقة اتضح

 اا مهني هتتنميمجال إعداد المعلم و في  ،اهتمام العديد من الباحثين مثل محورأصبحت ت ،الطالب المعلم
 الجغرافيا إعداد معلم فإن ذلكرغم و ، أثنائهاأم قبل الخدمة سواء أكان ذلك م التخصصات التدريسية، ظمعب

 ه،السابقة المتعلقة بوالبحوث الدراسات  نتائجمن خلال هذا ما اتضح و  ،هذا الاهتمامعن  مازال بعيدا
 الحالي.نبع الإحساس بمشكلة البحث فقد ومن هنا 

المواد  تركز جل اهتمامها علىكليات التربية بمصر، ب الجغرافياإعداد معلم  لبرامجفالوقع الحالي 
 ؛دها الأدنىفي حوممارسة كثير من مهاراتها  ،التي تؤهله لمزاولة مهنة التدريس ،الأكاديمية والتربوية

الذي يتمكن من مواجهة وحل مشكلاته المهنية  ؛الاهتمام الكاف بإعداد المعلم الباحثحيث لا يتوافر 
 لتربويلتدريبية وبرامج التأهيل اكما أن الدورات ا ،واضحةبفاعلية وفق منهج علمي محدد وآليات تفكير 

كير المنظومي ومهارات التف ،ولي قضية تنمية المهارات البحثيةلا تُ ثناء الخدمة أ لمعلمي الجغرافياالموجهة 
 (3) اهتمام.تستحقه من  لدى المعلمين ما

اء )أثن الجغرافياموجهي معلمي و مقابلات شخصية مع بعض وتأكيدا لما سبق، أجرى الباحث 
للتعرف على مدى  (9130عام ، وفي برنامج التأهيل التربوي لمشاركتهم في بعض الدورات التدريبية

من خلال لك وذ، توظيفها في العملية التعليميةو  ،والتفكير المنظومي ،مهارات البحث العلميبوعيهم 
 همتوظيفمدى و  التفكير المنظوميالمقصود بمهارات البحث العلمي و حول  ،بعض الأسئلة التي وجهت لهم

 هذا المجال، واتضح من خلال هذه المقابلات فيالتي حصلوا عليها تدريبية الدورات ال طبيعة، و لها
لم  نهم؛ حيث أفادوا أوأهميتها ،التفكير المنظوميو  ،مهارات البحث العلميالمقصود ب صعوبة تحديد

مثل ب، وأرجعوا ذلك إلى عدم اهتمام الادارات التعليمية في هذا المجاليحصلوا على أية دورات تدريبية 
  .لمين بأهمية تلك المهاراتبل وعدم وعي المع ،هذه المهارات

، الطلاب المعلمين بالفرقة الرابعةعلى عينة من  ةاستطلاعي دراسةالباحث  جرىأهذا السياق في و 
وأسفرت  ،مهارات البحث العلمي ومهارات التفكير المنظوميوطبق فيها اختباراا عن  ،شعبة الجغرافيا

ذا بنود ه نفي الاستجابة ع –الاستطلاعيةعينة الدراسة –المعلمينالطلاب نتائج عن تدني أداء ال
 يوضح ذلك. الآتيالاختبار، والجدول 

 

                                                           
بالأزهر  وكذلك خطة الدراسة ببرنامج التأهيل التربوي 6112/6112تم الرجوع إلى دليل الدراسة بكلية التربية جامعة الأزهر  - 1

 .6112/6112للعام الدراسي 
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 التفكير المنظوميو مهارات البحث العلمي حول تجربة الاستطلاعية نتائج ال: (1جدول )

 المتوسط قل درجةأ أعلى درجة الدرجة الكلية المعلمينالطلاب عدد 

12 11 32 2 1,31 

( درجة أي ما يعادل 31،1بلغ ) المعلمين أن متوسط درجات الطلاب يتضح السابق بقراءة الجدول
ربوي بهذا البعد التالكاف غياب الاهتمام  إلى ذلك قد يرجعو  ؛( فقط من الدرجة الكلية الاختبار12%)

ل الدراسة دلي؛ إذ بمراجعة برنامج إعداد معلم الجغرافيا بكلية التربية جامعة الأزهرفي م المهوالمهني 
وكذلك خطة الدراسة ببرنامج التأهيل التربوي لمعلمي ( 9130/9132) لتربية جامعة الأزهربكلية ا

العلمي ومهارات مهارات البحث بضعف الاهتمام ( اتضح 9130/9132للعام الدراسي )الجغرافيا بالأزهر 
 .علمينالملدى الطلاب  المهمة هذه المهاراتلتنمية  البحث الحالي إجراءمما يدعم التفكير المنظومي، 

بمهارات البحث العلمي ومهارات المعلمين الطلاب ، تبين أن هناك قصوراا في معرفة ومما سبق
لمعلم  ريسيةالتد مشكلات المهنية، وتحسين الممارساتتوظيفها في حل الكيفية و  ،التفكير المنظومي

 تلكتنمية ب -الباحثفي حدود علم -تهتم الدراسات والبحوث السابقة ، وفي الوقت ذاته لم الجغرافيا
ى دارسة تستهدف تعرف فاعلية التدريس القائم عل جراءلإ مما دفع الباحث، الجغرافيامعلم دى ل مهاراتال

لدى طلاب  والتفكير المنظومي ،والحلقات النقاشية في تنمية مهارات البحث العلمي ،المشروعات البحثية
 .شعبة الجغرافيا، بكلية التربية، جامعة الأزهر

 لة البحث:مشك 
والتفكير المنظومي لدى الطلاب  البحث العلمي مهاراتتتمثل مشكلة بحث الحالي، في تدني 

ث كما اتضح من خلال نتائج الدراسات والبحو  ،بكلية التربية جامعة الأزهربشعبة الجغرافيا  المعلمين
لتدريس فاعلية ا عرفتوالمقابلات التي أجريت، مما استدعي ضرورة  ،والدراسة الاستطلاعية ،السابقة

فكير المنظومي والت ،الحلقات النقاشية في تنمية مهارات البحث العلميو  ،القائم على المشروعات البحثية
 ، وذلك من خلال الإجابة عن الأسئلة التالية.لدى الطلاب المعلمين بكلية التربية جامعة الأزهر

اشية في الحلقات النقمشروعات البحثية و ما فاعلية التدريس القائم على الالسؤال الرئيس للبحث: 
 ؟والتفكير المنظومي لدى الطلاب المعلمين بكلية التربية جامعة الأزهر ،تنمية مهارات البحث العلمي

 :التالية التساؤلات عنه ويتفرع
 

الطلاب المعلمين بكلية التربية  لدى الطلاب المعلمينالواجب توافرها  ث العلميبحالما مهارات  .3
 من وجهه نظر الخبراء والمتخصصين؟ لأزهرجامعة ا
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الواجب توافرها لدى الطلاب المعلمين الطلاب المعلمين بكلية التربية  التفكير المنظوميما مهارات  .9
 جامعة الأزهر من وجهه نظر الخبراء والمتخصصين؟

لمعرفية ا في تنمية الجوانبفاعلية التدريس القائم على المشروعات البحثية والحلقات النقاشية ما  .1
 ؟لدى الطلاب المعلمين الطلاب المعلمين بكلية التربية جامعة الأزهر العلمي ثالبحلمهارات 

لأدائية في تنمية الجوانب اما فاعلية التدريس القائم على المشروعات البحثية والحلقات النقاشية  .2
 ؟جامعة الأزهر لدى الطلاب المعلمين الطلاب المعلمين بكلية التربية العلمي مهارات البحثل

ما فاعلية التدريس القائم على المشروعات البحثية والحلقات النقاشية في تنمية مهارات التفكير  .2
  ؟المنظومي لدى الطلاب المعلمين الطلاب المعلمين بكلية التربية جامعة الأزهر

 :فروض البحث 
من المجموعة  درجات كل متوسطا بين (α≤0.05) مستوى عند إحصائية دلالة ذات فروق توجد .3

جموعة وذلك لصالح الم ،التجريبية والمجموعة الضابطة في القياس البعدى للاختبار التحصيلى
 .التجريبية

درجات كل من المجموعة  متوسطا بين (α≤0.05) مستوى عند إحصائية دلالة ذات فروق توجد .9
وذلك  ،لبحثيةلمشروعات ال مقياس التقدير المتدرجل التجريبية والمجموعة الضابطة في القياس البعدى

 .لصالح المجموعة التجريبية
درجات كل من المجموعة  متوسطا بين (α≤0.05) مستوى عند إحصائية دلالة ذات فروق توجد .1

 ،تقديمالأداء في مهارات العرض وال ملاحظةلبطاقة التجريبية والمجموعة الضابطة في القياس البعدى 
 .وذلك لصالح المجموعة التجريبية

درجات كل من المجموعة  متوسطا بين (α≤0.05) مستوى عند إحصائية دلالة ذات فروق توجد .2
الح المجموعة وذلك لص ،التفكير المنظوميمقياس ل التجريبية والمجموعة الضابطة في القياس البعدى

 .التجريبية

 :هدف البحث 
النقاشية في  الحلقاتفاعلية التدريس القائم على المشروعات البحثية و تعرف  الحالي البحث هدفاست

 .عة الأزهرجام ،والتفكير المنظومي لدى الطلاب المعلمين بكلية التربية البحث العلميتنمية مهارات 

 :تتبلور أهمية هذا الحث في النقاط التالية: أهمية البحث 
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 جب الوا مهارات التفكير المنظوميب الأخرىو  العلمي البحث مهاراتب تين، الأولىيقدم هذا البحث قائم
 امج، يمكن استخدامهما في بناء بر لدى الطلاب المعلمين بكلية التربية جامعة الأزهرتوافرها لدى 

 . تعليمية لتنمية مهارات الطلاب المعلمين
  الاهتمام بتضمين مهارات البحث العلمي بضرورةالمعلمين، توجيه مطوري برامج إعداد الطلاب، 

المشاركة على  ،مج، بما يسهم في تنمية مقدرتهم البحثيةومهارات التفكير المنظومي ضمن هذه البرا
 .علمي سليمبشكل والمهنية دراسة وحل المشكلات التعليمية بفاعلية في 

  حثلجوانب المعرفية للمهارات البلاختبار تحصيلي تتمثل في: تقويمية يقدم هذا البحث أدوات 
قة ملاحظة الأداء في مهارات العرض وبطا، للمشروعات البحثية س التقدير المتدرجومقيا ،العلمي

برامج في و  ،مماثلة تقويميةيمكن الإفادة منها في إعداد أدوات  ،لتفكير المنظوميومقياس اوالتقديم، 
 أخرى.تعليمية 

  ات ممارسة مهار على  ،المعلمينالطلاب يمكن الاسترشاد به في تدريب  اا نموذجيقدم هذا البحث
التعلم أنشطة التعليم و العديد من خلال  ،بشكل تطبيقي منظوميالتفكير مهارات و  ،البحث العلمي

 .التي يقومون بها
  ومهارات التفكير المنظومي لدى الطلاب  ،العلمي تنمية مهارات البحثقد يسهم هذا البحث في

ن ثم العمل وم ،هذه المهارات بأهميةاعد في زيادة الوعي المعلمين )عينة البحث التجريبية(، بما يس
 .اللازمة لتأهيل الطلاب المعلمين في هذا المجال ،فير البرامج التعليمية والأنشطة الإثرائيةتو على 

  ُناء الخدمة المعلمين أثتدريب و  ،إعداد الطلاب المعلمينتوقع أن تفيد نتائج هذا البحث في مجالات ي
 ،منظوميير الومهارات التفك ،ث العلميبحالعلي تنمية مهارات  ،هذا الأمربون معنيبحيث يركز ال

 .تعليم وتعلم الدرسات الاجتماعيةفي مجال وتوظيفها 
  مهارات  استخداممية و نتتعلق بتدراسات وبحوث مستقبلية  جراءفتح المجال لإفي قد يساعد هذا البحث

       .أخرىومجالات تعليمية  ،، في مراحلالتفكير المنظومي ومهارات ،البحث العلمي

 البحث حدود: 

  رافيا الجغريس دتمقرر طرائق على تدريس موضوعات  الحاليالبحث اقتصر  ى:من حيث المحتو
 .الرابعة للفرقة

 :قات المشروعات البحثية والحلتم الاقتصار علي إستراتيجية التدريس القائم  من حيث المعالجات
 ، المشروعات. والتعلم التعاوني ،والحوار والمناقشة ،لعب الدورمن خلال النقاشية. 

 لية التربية الفرقة الرابعة بكبطلاب شعبة الجغرافيا تطبيق علي عينة من الاقتصر  لعينة:من حيث ا
 بالقاهرة. جامعة الأزهر



411 

 

 :9130من العام الدراسي  ولطبق هذا البحث في الفصل الدراسي الأ من حيث المجال الزمني  /
 أسبوعياا. لقاءين بواقع ،9132

 :من إعداد الباحث(: ةالآتيالأدوات  تطبيقتم  من حيث أدوات القياس( 
لتربية لدى الطلاب المعلمين بكلية ا العلمي بحثالمهارات ل ةانب المعرفيو اختبار تحصيلي في الج .3

 .جامعة الأزهر
لدى الطلاب المعلمين  العلمي البحثمهارات ل RUBRIC)) ةانب الأدائيو مقياس تقدير متدرج للج .9

 . بكلية التربية جامعة الأزهر
 .للطلاب المعلمين بكلية التربية جامعة الأزهرالأداء في مهارات العرض والتقديم بطاقة ملاحظة  .1
 .المنظومي لدى الطلاب المعلمين بكلية التربية جامعة الأزهر التفكيرمقياس  .2

 بية والضابطةالتجري تينهذا البحث التصميم التجريبي ذي المجموعاستخدم  التجريبي: التصميم، 
لقائم على وفقا للتدريس ا الجغرافيا تدريسمقرر طرائق تجريبية درست  وبالتالي تكون من مجموعة

بالطريقة  فياالجغرا تدريسمقرر طرائق وأخرى ضابطة درست  والحلقات النقاشية ،المشروعات البحثية
 السائدة.

 استخدم البحث الحالي وفقا لطبيعته منهجين بحثيين هما: :البحث منهج 

تحليل البحوث والدراسات السابقة ودراسة الاتجاهات الحديثة وصف و في وذلك  المنهج الوصفي: -أ
اجب الو مهارات ال، وتحليل مصادر اشتقاق التفكير المنظوميو  مهارات البحث العلميفي مجال 

 في ضوئها. التدريس ةاستراتيجي، وبناء بكلية التربية جامعة الأزهرالطلاب المعلمين توافراها لدى 
 ،وعات البحثيةالمشر القائم على  التدريسكشف عن أثر المتغير المستقل )للوذلك  المنهج التجريبي:  -ب

عرفي بجانبيها الم- مهارات البحث العلمي: ( على المتغيرين التابعين وهماالنقاشية والحلقات
 .ومهارات التفكير المنظومي لدى الطلاب المعلمين بكلية التربية جامعة الأزهر -والأدائي

  :متغيرات البحث 
 : وله مستويانوهو طريقة التدريس، للبحث متغير مستقل واحد المستقل:  يرالمتغ -أ
 .والحلقات النقاشية ،المشروعات البحثيةالتدريس القائم على  -

 .ةسائدالتدريس بالطريقة ال -
 :للبحث متغيران تابعان وهما، التابعةالمتغيرات   -ب
 .)بجانبيها المعرفي والأدائي( البحث العلميمهارات   .3

    .تفكير المنظوميالمهارات   .2
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 بحوث: مصطلحات 
 فاعلية: Effectiveness))  

لمشروعات االقائم على  التدريسا في البحث الحالي بمدى الأثر الذي يمكن أن يحدثه إجرائيعرف تُ 
دى الطلاب ل التفكير المنظوميمهارات و  مهارات البحث العلمي، في تنمية البحثية والحلقات النقاشية

 (.n2ا باستخدام مربع إيتا)إجرائي، وتم تحديد هذه الفاعلية البحث( )عينة المعلمين
 المشروعات البحثية: (Projects –based Teaching)  

عداد إمحددة يقوم بها الطلاب المعلمون، وتتمثل في  أنشطة بحثية :بأنهاا إجرائيالباحث  هاعرفيُ 
دريس ت طرائقفي مجال سية ترتبط بالموضوعات الدراحول بعض المشكلات التي  بحوث قصيرة

ة جرائيلمشروع البحثي: موضوع البحث، وأهميته، والهدف منه، والخطة الإايتضمن ، بحيث الجغرافيا
التي تم اتباعها، والنتائج التي تم التوصل إليها، المصادر التي تم الرجوع إليها، وأهم التوصيات 

 .علم المستهدفةم وتحقيق نواتج التلديهر المنظومي العلمي، التفكي لتنمية مهارات البحث ، وذلكوالمقترحات

 ة:الحلقات النقاشي (Seminars)  

لنهائي لكل ا تقريرالومناقشة  ،عرض من خلالها يتممواقف تعليمية  :ا بأنهاإجرائيالباحث يُعرفها 
قدمه ت التقديميةض و عر الفي شكل ملخص شفهي مدعّم ب؛ قام به الطلاب المعلمونبحثي مشروع 

جراءوأهميته و  لتوضيح موضوع البحث وعة المعنية،مجمال ئج التي تم النتاأهم و ، العلمية همصادر و ، هاتا 
ة مناقش، بحيث تتم حاضرالمتحت إشراف وتوجيه و أمام باقي المجموعات  ، وذلكالتوصل إليها

محاضر لح تلك الاجابات من قِبل اإقرار أو تعديل أو توضيمع والاجابات عنها المختلفة  لاستفساراتا
 .هادفةفي إطار مناقشات علمية 

  المشروعات البحثية والحلقات النقاشيةالتدريس القائم على: (projects-based-teaching and 

seminars) 
مشروعات لتفعيل ال حاضر،يقوم بها المالتدريسية أنشطة و  اتإجراء بأنه:ا إجرائيالباحث  هيُعرف

هذه  عرض من خلال ،تدريس الجغرافيا طرائقضوعات مو تدريس البحثية والحلقات النقاشية في 
 عات بحثية،ها كمشرو اختيار توضيح معايير و  ستقصاءوالاتتطلب البحث قضايا شكل في الموضوعات 

تلك  عدادلإ جرائيالإ التخطيطعلى اختيار مشروعاتهم وفقا لهذه المعايير و المعلمين الطلاب  تدريبو 
علمي بهدف تنمية مهارات البحث الخلال الحلقات النقاشية، ها ومناقشت هاعرضها، و تنفيذو  المشروعات

  والتفكير المنظومي لديهم.

 البحث العلمي( :Scientific Research) 
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جمع ليقوم بها الطالب المعلم عملية استقصاء منظمة ودقيقة  :أنهبا إجرائيالبحث العلمي يُعرف 
لأدوات المناسبة واتباع خطوات المنهج العلمي باستخدام ا احة حول الموضوع المستهدفالمعلومات المت

 جرائيوالتخطيط الإ ا،إجرائيوتحديده  ،ويتضمن: اختيار موضوع البحث ،في معالجة هذه المعلومات
يحصل عليها  بالدرجة التيوكتابة التقرير النهائي، والعرض والتقديم، وتقُاس  للبحث، وتنفيذ البحث،
لمهارات البحث العلمي ومقياس التقدير المتدرج في المشروعات ي المعرفختبار لاالطالب المعلم في ا

 المُعد لهذا الغرض. وبطاقة الملاحظة البحثية 
 التفكير المنظومي: (Systemic Thinking) 

و نوع من التفكير يهتم بجميع جوانب الموضوع المستهدف أ بأنه:ا إجرائيالتفكير المنظومي  عرفيُ 
 ،تلك الجوانب تبادلة بينتتضح فيها العلاقات والتأثيرات الم ،نظومة متكاملةالمشكلة المدروسة في إطار م

 ،حليل واكتشاف العلاقات كمنظومةت ،رّف الموضوع/المشكلة كمنظومة: تعةالآتيالمهارات  ويتضمن
عادة بناء الو   التعبير عن المنظومةو  ،والرؤية الكلية للمنظومة ،منظومة وربطها بالمنظومات الأخرىا 

ويقاس بالدرجة التي يحصل عليها الطالب المعلم في اختبار التفكير المنظومي  ،خدام الخرائط الذهنيةباست
  المُعد لهذا الغرض.

 

 :المفاهيم الأساسية للبحث 

خطواته و ية، والحلقات النقاشية، المشروعات البحثالتدريس القائم على تناول الإطار النظري ماهية 
رها في ودو  ،همهاراتو  ،البحث العلميبالمقصود و ، إعداد معلم الجغرافيا في مجال وأهميتهة، جرائيالإ

إعداد بين  العلاقةو  ،ومهاراتهه، وأهميت ،كذلك المقصود بالتفكير المنظوميو  مجال إعداد المعلم الباحث،
م عرض ت، و والحاجة إلى البحث الحالي ،والتفكير المنظومي ،ومهارات البحث العلمي ،الجغرافيامعلم 

 :لك فيما يليذ

ه وخطوات، وأهميته ماهيته،) والحلقات النقاشية المشروعات البحثيةالتدريس القائم على  -أ
  (:ةجرائيالإ
 
 

  والحلقات النقاشية المشروعات البحثيةالتدريس القائم على ماهية: 

التي  ،سيةلتدرياالاستراتيجيات  ىحدإالبحثية والحلقات النقاشية على المشروعات  قائمال دريسعد التي  
هذه  ؤسستُ و على فاعلية المتعلم ودوره المحوري في العملية التعليمية وتحقيق أهدافها المرجوة، تعتمد 
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لم والداعمة له في تحقيق نواتج التع ،حول المتعلم ةالمتمركز الأنشطة التعليمية على الاستراتيجية 
التعلم و  يمالتعلعمليات ربط  يقعن طر  ،وتعزز قدراته على التوافق مع متطلبات العصر المستهدفة،

  .ملية التعلمفي ع بعد رئيسوتوظيفها ك ،نو المشروعات العملية التي يقوم بها المتعلممن خلال بالعمل 
ويستند التدريس القائم على المشروعات إلى فلسفة جون ديوي التي تنادي بالربط بين أهداف وأنشطة 

م كالباترك عرّف ولي قدو  ،الحياتية والمهنية المجتمع باتمية واحتياجات المتعلم ومتطلالمؤسسة التعلي
د متفق ويسعى لتحقيق هدف محد ،المشروع في مجال التعليم والتعلم: بأنه عمل قصدي مرتبط بالحياة

 ،وقد يكون هذا المشروع عبارة عن مشكلة ترتبط بالموضوعات الدراسية ،عليه من قبل المعلم والمتعلم
 بحيث يختارها المتعلم أو مجموعة من المتعلمين ويتم دراستها وحلها، ،تم دراستهاالتي تم دراستها أو سي

الأجهزة، و مستخدمين في ذلك المقابلات، والقراءات، والزيارات، والأدوات،  ،تحت إشراف وتوجيه المعلم
 (El-nagoli,2013, p.35) والتجارب العلمية اللازمة لتحقيق الهدف المنشود.

 الطلابالتي يقوم بها مشروعات إلى أن  (902 ص. ،9111لقاني وعلي الجمل )أحمد ال فعر  ويُ 
كليف الأعمال أو الأنشطة التي يقوم بها الطلاب بت هي تلك في إطار العملية التعليمية ولتحقيق أهدافها،

من قبل المعلم أو يختارونها بأنفسهم، وعادة ما تكون مرتبطة بموضوعات الدراسة، وذلك بهدف تحقيق 
اد أو عمل مجلة حائط أو إعد -أهداف تعليمية معينة، كإجراء بحوث قصيرة أو التخطيط لزيارة ميدانية

 نماذج وسائل تعليمية معينة، أو إقامة معارض وندوات لأداء العلمية التعليمية وزيادة فاعليتها. 
حت ت، علمونتمحددة يقوم بها الم أنشطة بحثيةهي  فإن المشروعات البحثية ،ومن هذا المنطلق
وفق – بحوث قصيرةإعداد ، وتتمثل في العلمي لديهم لتنمية مهارات البحث ،إشراف وتوجيه المعلم

ضمن يت، بحيث ترتبط بالموضوعات الدراسيةحول بعض المشكلات التي خطوات المنهج العلمي( 
ائج التي تم والنت التي تم اتباعها، لإجراءاتحث، وأهميته، والهدف منه، والمشروع البحثي: موضوع البا

 .التوصل إليها، المصادر التي تم الرجوع إليها، وأهم التوصيات والمقترحات
موقف  :بأنهاكطريقة تدريسية المناقشة  (999، ص. 9111أحمد اللقاني وعلي الجمل ) فكما يُعر  

ن م؛ لمناقشة مشكلة علمتحت إشراف وتوجيه الم متعلمينمخطط ومقصود يشترك فيه مجموعة من ال
المشكلات أو قضية من القضايا بهدف الوصول إلى حل لها، وتعتمد على المتعلمين وخبراتهم السابقة. 

تعمل على و  وتستخدم فيها أسئلة متنوعة، تهدف إثارة المعارف السابقة لهم، وتثبيت المعارف الجديدة
  متعلمين.رة النشاط العقلي الفعال للااستث

 براتهم،ين، ويستهدف تنمية معارفهم وخالمتعلمأداء عتمد على يجماعي  طاة نشيشاالنقالحلقة  دتعلذا و 
ة حددحوار كلامي منظم، حول موضوع معين أو مشكلة موذلك من خلال مناقشة جماعية في صورة 
لمطروحة ا ومقترحاتهم بشأن الموضوع أو المشكلة علمينتيتم من خلاله التعرف على أفكار وآراء الم

 هى قاشيةفإن الحلقات النمن ثم و ، وتطويرها تحت إشراف وتوجيه المعلموالمقترحات  الآراءومناقشة هذه 
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ض تنمية بغر  ،تحت إشراف وتوجيه المعلم أدائهم الشفهيو نشاط الطلاب على  ركزتُ مواقف تعليمية 
 ورةص؛ في بحثيالنهائي لكل مشروع  تقريرالومناقشة  ،عرض من خلال ، وذلكمعارفهم ومهاراتهم

جراءاته م بالعروض التقديمية، لتوضيح موضوع البحثملخص مدعّ  أهم و ، علميةال ه، ومصادر وأهميته وا 
 ، في إطار مناقشات علمية هادفة.النتائج التي تم التوصل إليها

بعض مج ديتطلب  ،البحثية والحلقات النقاشيةعلى المشروعات  قائمال دريسالتن بذلك يتضح أ
حتياجات المتعلمين وبما يلبي ا ،بما يحقق النواتج التعليمية المستهدفة ،التدريس والأنشطة التعليمية ائقطر 

ة تدريسية وبالتالي فإنه استراتيجي، السائدة لديهمتعلم الأنماط  اكذو المتنوعة والفروق الفردية بينهم، 
 سين المخرجاتوتحخبرات التعلم  ثراءلإ ،وأنشطتها المختلفة التدريس الحالية طرائقتستهدف توظيف 

 ،كل منظوميوقدرته على التفكير بش ،على المتعلم وتنمية مهاراته البحثيةالتركيز ؛ من خلال التعليمية
 (Madkour, 2016, p.170)يمكنه من مواجهة مشكلاته وحلها بشكل سليم. 

 بأنه: يةالبحثية والحلقات النقاشعلى المشروعات  قائمال دريسالتيمكن تعريف  بناء على ما سبق،و 
 ،تدريسلالتفعيل المشروعات البحثية والحلقات النقاشية في  ،علميقوم بها المالتدريسية أنشطة ت و اإجراء

عايير توضيح مفي شكل قضايا تتطلب البحث والاستقصاء و  الدراسية عرض الموضوعات من خلال
 طيطلتخاالطلاب على اختيار مشروعاتهم وفقا لهذه المعايير و  تدريبو  ها كمشروعات بحثية،اختيار 

 ومناقشتها خلال الحلقات النقاشية. هاعرضها، و تنفيذو  الإجرائي لإعداد تلك المشروعات
 أهمية التدريس القائم على المشروعات البحثية والحلقات النقاشية:  

اهتمام الباحثين في مجال  (Project Based teaching) اتعو القائم على المشر  دريسالتنال 
الفرص  تاحةا  و  متعلمينفي تعميق التعلم لدى ال وذلك لدوره ؛واضحالتدريس بشكل  طرائقالمناهج 
 الدقيقتفكير لتتطلب االتي تعليمية النشطة الأمهام و وأداء المشكلات المواجهة تدريبهم على لالمناسبة 

لمرتبطة اوالتقويم  ،متابعةوال ،والتنفيذ ،والتنظيم ،التخطيط عمليات والمشاركة في والعمل الجاد،
زيادة الوعي و  ،الممارسة الفعلية لأنشطة التعلم الداعمة لاكتساب المهارات المستهدفة وكذا ،اتبالمشروع

لمواصلة  لمتعلمينا يحفزهالذاتي، التعلم مهارات ة نميتبأبعادها المعرفية والوجدانية. الأمر الذي يساعد في 
 كير المنظوميالتفثية والقدرة على هم البحلتنمية مهارات يؤهلهمداخل القاعات الدراسية وخارجها و  التعلم

 .هاب المهام والأنشطة التعليمية المتضمنة في المشروعات التي يقومون إنجازمن خلال بكفاءة وفاعلية 
 (122، ص. 9131)نبيل محمد، 

ثارة اهتمام إ عند مستوى يتوقف لاوالحلقات النقاشية روعات القائم على المشدريس التلذلك فإن و 
 ،ط الإجرائيالتخطيتفعيل دورهم في عمليات  بل يتجاوز ذلك إلى ،دة دافعيتهم للتعلممتعلمين وزياال
وعرضها ومناقشتها بشكل علمي خلال الحلقات المشروعات المستهدفة،  نجازقصاء لإالبحث والاستو 

 .قاشاتباع المنهج العلمي في الحوار والنو  ،يعزز الثقة بالنفس موضوعيالتي تتم في إطار  النقاشية



411 

 

ا تعروعات البحثية والحلقات النقاشية القائم على المشدريس الت يمكن أن يُعدا ولذ فاعلا  ليمياانموذجا
، نظريات التعلم الحديثة إلىيستند في فلسفته في مجال تنمية المهارات والقدرات العقلية العليا؛ حيث 

يتيح  إذ ؛ميةفي العملية التعلي ئيإجرابشكل ويفعلها  ،والنظرية البنائية ،نظرية التعلم الاجتماعي :مثل
والتخطيط  ،مامهمتالبحثية التي تثير اه قضاياأو الالمشكلات  ىحدإتحديد ختيار و الفرصة لا للمتعلمين
جراءخطوات و وفق  ،لدراستها ، 9130، نجود الشهرى) ،حل المشكلاتالمنهج العلمي في دارسة و  اتا 
التخطيط  وتم ،هماختيارها من قبل المتعلمين أنفس تم ،وذلك في إطار مشروعات بحثية محددة (22ص. 

وفق  ،لنقاشيةخلال الحلقات اومناقشته  ،المنتج النهائيعرض و  ،شراف وتوجيه المعلمإلها وتنفيذها تحت 
مرحلة ى من مرحلة المعرفة إل ونينتقلومن ثم فإن المتعلمين  ؛متفق عليهاالعلمية المعايير القواعد و ال

بداع مرحلة الإى إلثم  ،التقويممرحلة ، ثم إلى التحليلمرحلة إلى ثم  ،التطبيقة الأداء و مرحلإلى ثم ، الفهم
 ةنميت يسهم في مما ،ثقتهم بأنفسهمو  ،مما يعزز تعلمهم ،وفقا للتعديل الأخير لمستويات بلوم المعرفية

  صحيح. قدرتهم على التفكير بشكل منظوميهم البحثية، و مهارات
ربط الجهد ب القائم على المشروعات البحثية والحلقات النقاشية يستلزم الاهتمام فإن التدريسبالتالي و 
اهتمامات  وبما يتوافق مع ،بأنشطة التعليم والتعلم التي تتم خارجها ةيقاعات الدراسالداخل بذل الذي يُ 

قف التعليمية او مإعداد العلى العمل  -أيضا–كما يستلزم  ،والواقع الذي يعيشون فيه ،الطلاب واختياراتهم
ق نواتج لتحقي ،صغيرة مجموعات تعاونيةفي العمل  وأ ىعمل فرادالتي من خلالها يتمكن الطلاب من ال

كشاف الاستو والبحث عن طريق الممارسة  ،المشروعات البحثية المستهدفة إنجازالتعلم المرتبطة ب
نجازو  ،والتقصي واتخاذ القرارات عمال طاقته ذاتياا وبره و وقيام كل فرد بدو  ،المهام المطلوبة ا  تعاون مع لاا 

 لنقاشية.خلال الحلقات االمرتبطة بتلك المشروعات  ،من ثم اكتساب المعارف والمهارات والقيمو ، الآخرين
 (19، ص. 9131)محمد سليمان، 

 روعاتة التدريس القائم على المشياعلفإلى  السابقةالدراسات البحوث و  نتائج العديد من شارتأوقد 
المهاري  وخاصة المتعلقة منها بتنمية الجانب ونواتج التعلم المرتبطة بها، التعليميةيق الأهداف تحق في

قرار، ومهارات خاذ ال، ومهارات اتالعلمي التفكير، ومهارات الذاتي مهارات التعلممثل : تنمية  ،لدى المتعلم
ومهارات  ،ارات الحوار والمناقشةومه، والعمل الفريقي ، ومهارات التعاونتواصل، ومهارات الةحل المشكل
ومهارات إعداد  ،في عملية التعليم والتعلم وتوظيفها وسائل التكنولوجية المعاصرة )الإنترنت(استخدام ال
ل ومن الدراسات التي أشارت إلى ذلك دراسة ك ،سليم ،علمي ومناقشتها بشكل التقارير العلميةالبحوث و 

 Erdemو ، Roessingh & Chambers (2011)و  (9111يوسف ) نصر وعيطة معاطي من:
(، وصالح الغامدي 9132، وشريهان عبد الغفار وعبير عثمان ) nagoli (2013-El(و ، (2012)

سلام محمد )و (، 9132)  . Madkour (2016)(، و9130ا 
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ي مجال فروعات البحثية والحلقات النقاشية القائم على المش دريسالتتفعيل إن ف ،من هذا المنطلقو 
يمكن أن يسهم في تحقيق العديد من الأهداف التعليمية المرجوة، وفي الوقت ذاته  ،ليم وتعلم الجغرافياتع

 وعات البحثيةر تضع المشيساعد في إعداد معلمي الجغرافيا وفق متطلبات القرن الواحد والعشرون ؛ حيث 
 خلالوذلك  ،التعليم والتعلمفي عملية في دور فعال  المعلمين الطلابوالحلقات النقاشية المرتبطة بها 

ادها عدوالتخطيط لإ ،عات المناسبة لهملموضو باختيار ا -تحت إشراف وتوجيه المحاضر-قيامهم 
العلمية  كمنتج تعليمي له معاييره ،يتم عرضها ومناقشتها خلال الحلقات النقاشية ،كمشروعات بحثية

ي فريق والعمل ف والتعاونوالتواصل  ،لعلمييتح لهم ممارسة مهارات البحث ا المتفق عليها، الأمر الذي
  المشكلات. واتخاذ القرار وحل

 همساعدن أن يمكي ،المعلمينالطلاب  في مجال إعدادهذه الاستراتيجية التدريسية تفعيل فإن  ومن ثم
راط للانخ لتي تؤهلهما تهم الحياتيةخبراتكوين و  ،هم العلميةمهارات اكتسابو  هممعارففي تحمل مسؤولية بناء 

جاوب وفي الوقت ذاته تؤهلهم للت ،مهارات متعددةوما تستلزمه من  ،أنشطة الحياة اليومية بفاعلية في
  .أيضا بل ومتجددة ،مهارات متعددةفقط  يتطلبالذي لا  ،مستقبلالمع متطلبات 

  ات البحثية والحلقات النقاشيةالمشروعالتدريس القائم على خطوات: 

تبدأ باختيار  ،وفق خطوات رئيسة ات البحثية والحلقات النقاشيةلمشروعاالتدريس القائم على يسير 
كل ذلك فإن ول ،وتنتهي بعرض ومناقشة تلك المشروعات خلال الحلقات النقاشية ،المشروعات البحثية

 ؛علمين الطلاب الملدى عملية أخرى مهارات عقلية و تساعد في تنمية عدة  خطواتهذه الة من خطو 
 ةالتي تتفق وطبيعة هذه الخطو عدد من المهارات هؤلاء المتعلمين تطلب ممارسة ة تخطو ن كل حيث إ
ا أن كل كم، ةخطو نظرا لأهميتها وارتباطها بأكثر من  ،ةخطو في أكثر من  المهارات تكرر بعضوقد ت

بما  ،تحت إشراف وتوجيه المحاضر ،المعلمونالطلاب ة يقوم بها إجرائيوات خطوة تتضمن عدة خط
 ي.فيما يل التفصيلهذه الخطوات ب تناول وتم ،حقيق نواتج التعلم المستهدفةيساعد في ت

 
 

  :ات البحثيةاختيار المشروع أولًا:

 ، التييةحثالبمشروعات ال واختيارعلمين في تحديد لما لطلابا حاضرتبدأ هذه الخطوة بمشاركة المو 
ق الأهداف يقحيساعدهم في ت، وبما المتاحةالقائمة وامكاناتها  تنفيذها في إطار العملية التعليمية هميمكن

ؤلاء هالمرجوة، ثم يقومون بمناقشة هذه المشروعات والاختيار من بينها، بما يتوافق وخصائص وقدرات 
 المستهدفة.  موالإمكانات المتاحة ونواتج التعلالطلاب 
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، ونعلملمت، التي يرغب فيها االبحثية ويراعى في هذه الخطوة الحرص على اختيار المشروعات
اكتساب و نشطة اللازمة الأأداء من خلالها  ونيتدربو بالفائدة؛  متنفيذها بالفعل وتعود عليه مويمكنه

 تهمدافعيمن يد لأن ذلك يز  ،العلميةتساعدهم في تنمية خبراتهم وبناء شخصياتهم البحثية التي مهارات ال
 إنجازلى ع ميشجعهمما  ،م المرتبطة بهاوالمشاركة بفاعلية في المواقف التعليمية وأداء المهاتعلم لل

د، . )الهيئة القومية لضمان جودة التعليم والاعتمافي ضوء المعايير المتفق عليها اتهم المختارةمشروع
 (22، ص. 9112

مامات في ضوء تعدد وتنوع اهت ،بحثية متنوعة وكافيةموضوعات عدة  تتاحالضروري أن ولذلك فمن 
وتنوعت الأنشطة كلما زاد عدد الموضوعات إذ  ؛فروق الفردية السائدةالطلاب المعلمين وطبيعة ال

 ملاءمة لاختيارات الطلاب وأكثر فائدة وثراء للمواقفأكثر  ات المختارةالمشروع تكانكلما ، المرتبطة بها
  التعليمية.

  :البحثية المشروعات لتنفيذثانياً: التخطيط 

نفيذ لت اللازمةتنفيذية الخطط الوضع  إلىن يمالمعلالطلاب  حاضرالم وجهوفي هذه الخطوة ي
مشروع كل الخاصة بهداف وذلك في ضوء الأ ،تي تم اختيارها في الخطوة السابقةالالبحثية المشروعات 

 المشروعذ إعداد وتنفيعلى الدور سيقوم به في  فرديتعرف كل  حتى ،بهة طوالأنشطة المرتب ،بحثي
 اضرحويتعين على الم ،خلال الحلقات النقاشية المشروعذا ه وعرض ،الخاص به أو المشارك فيه
شرافهتوجيهه و والموافقة على تنفيذها تحت ن يمع الطلاب المعلممراجعة هذه الخطط بدقة  وذلك بعد  ،ا 

لخطط ا المعلمون، وفقا لهذهبها الطلاب العملية التي سيقوم  اتجراءالتحقق من وضوح كافة المهام والإ
محددة  ةول زمنيادوضع ج ات البحثيةالمشروع لتنفيذ جرائيالتخطيط الإيتطلب و فا. التنفيذية المحددة سل

 (332 ، ص.9132علي سليمان، ) .اتالمشروعتلك لتنفيذ ومتفق عليها 
دراسة د لا يتوقف عند مجر  ،نظرا لأن التدريس القائم على المشروعات البحثية والحلقات النقاشيةو 

ذلك  بل يتخطى ،ختباراتبعض الاتبعها ثم ت ،الدراسيةوعات مجموعة من الصفحات والموضمحتوى 
مساعدة الطلاب ب فإنه يستلزم اهتمام المحاضر، إلى تنمية المهارات البحثية ومهارات التعلم الذاتي وغيرها

بفاعلية  وتدريبهم على إدارة الوقت ،لتنفيذ المشروعات البحثية جرائيفي اكتساب مهارات التخطيط الإ
من خلال  وذلك ،المهام المطوبة والمحددة سلفا في ضوء البعد الزمني المتفق عليهلأنشطة و ا إنجازفي 

المهام ثم تحديد الأنشطة و  ،لمشروعاتهم البحثية بدقة ووضوح ةجرائيالإ هدافالأ وضع تدريبهم على
لطلاب اولذا يتعين على المحاضر توجيه  ،تها زمنيا بشكل واقعي وقابل للتحقيقوجدولالمرتبطة بها 

نجازتنفيذ و في المعلمين إلى ضرورة الالتزام بالمخطط الزمني المتفق عليه    بحثية.مشروعاتهم ال ا 

  :ات البحثيةثالثاً: تنفيذ المشروع
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تتضمنها و  ،تم تحديدها في الخطوة السابقةالعملية التي  اتجراءيتم في هذه الخطوة تنفيذ المهام والإو 
لطلاب المعلمون ايقوم و  قرارها من قِبل المشاركين أنفسهم،تفاق عليها وا  البحثي التي تم الا خطة المشروع

، تحت هاتتم مراجعتها ومتابعت لموسةم اتإنجاز بتنفيذ بنود هذه الخطة وتحويلها إلى  ،ةخطو في هذه ال
شراف وتوجيه الم مشروع فرد في المن وضوح المهام المسندة لكل  حققعليه الت نبغيالذي ي حاضروا 

كافة تابعة اندماج مكما يتعين عليه ، و وكيفية تنفيذها بشكل صحيح مهاتلك المل ماستيعابه ومدى ،البحثي
وتقديم  ،هإنجاز ومتابعة ومراجعة ما يتم  ،المستهدف في تنفيذ المشروعالطلاب المعلمين المشاركين 

 (El-nagoli, 2013, p. 46) .والتغذية الراجعة اللازمة التعزيز المناسب
لمشاركين في اعلى الطلاب المعلمين ينبغي خلال تنفيذ المشروعات البحثية اعلية التعلم لزيادة فو 

بنود البوالالتزام  ،الموضوعةحرص على العمل في إطار الخطة ال ،المستهدفة ةالمشروعات البحثي
قراوفق الشروط العلمية  اتالمشروعهذه لتنفيذ  ،المتفق عليها اتجراءوالإ  ،ا سلفارهالتي تم تحديدها وا 

وعة وتغيير الموض إعادة النظر في بنود الخطة ستلزم، التي تالجوهرية إلا إذا استجدت بعض المتغيرات
ات الطلاب المعلمين المعنيين بالمشروعالمتغيرات مع  هذهمناقشة حيث يمكن للمحاضر  ؛بعض بنودها

جراءو  التي استجدت بها تلك المتغيرات لمستهدفة من تنفيذ االتعلم ونواتج التعديلات المناسبة، بما يتفق  ا 
بة في وأداء كافة المهام المطلو  اتجراءتنفيذ الإالمعلمون بيقوم الطلاب وبالتالي  ،ات البحثيةالمشروع
  .العمل تحت إشراف وتوجيه المحاضر نجازلإ ،مجدداالتي تم الاتفاق عليها و  ،الجديدة أو الم عدلة الخطة

  :البحثيةلمشروعات ا ومناقشةرابعاً: عرض 

رير تقديم الطلاب المعلمين تقا عن طريق ،المنتج النهائي لكل مشروعومناقشة يتم عرض وفيها 
ع والأدوات مشرو كل لجانب النظري لتوضح ا تقديمية،مة بعروض بحثية تتضمن ملخصات شفهية مدعّ 

 اتجراءم الإوأه ،اعهاالتي تم اتبالتطبيقية بيان بالخطوات كذلك ، و هإنجاز في  والمواد التي استخدمت
تم وي ،هالرجوع إليام تالنتائج التي تم التوصل إليها، والمصادر العلمية التي أهم ، و المرتبطة بهاية نفيذالت
موعة ؛ حيث تقوم كل مج حاضرالمتحت إشراف وتوجيه خلال الحلقات النقاشية ير ار التق ههذ ةناقشم

ا التقرير ومناقشة هذ ،بحثي أمام باقي المجموعاتن بعرض وتقديم تقرير مشروعهم اليمن الطلاب المعلم
خلال التقرير  من ،والرد على استفساراتهم المتعلقة بأي بُعد من أبعاد المشروع البحثي ،مع باقي الطلاب

يح مع إقرار أو تعديل أو توض ،المعنيين بالمشروع ها من قِبل الطلاب المعلمينعنجابات والإ المعروض
لا تقتصر على مجموعة الطلاب  ،مناقشات علميةفي إطار ذلك و  ،المحاضر من قِبل جاباتتلك الا

بل يشارك فيها كافة الطلاب تحت إشراف وتوجيه  ،بالمشروع المعروض فقطالمعنيين المعلمين 
  .المحاضر

ت اروعلمشل همتقديمو  همالمعلمين أثناء عرضالطلاب يمكن تقديم التغذية الراجعة المناسبة لذلك و 
في  مشتهمناقو  الاستماع إليهمو  ،الطلاب أثناء العرضهؤلاء مقابلة خلال من  -بشكل مباشر-البحثية 
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لال الحلقات خمن المناسبة، وكذلك تقديم التغذية الراجعة من ثم و  ،بعض القضايا المرتبطة بمشروعاتهم
بشكل -سبة التغذية الراجعة المنا قديمت -أيضا– كما يمكن ،النقاشية الجماعية حول هذه المشروعات

اف أهد والتي تتضمن ،خلال فحص أوراق العمل المرتبطة بالمشروعات البحثيةمن  -غير مباشر
النهائي الذي  والمنتجالتي مر بها المشروع، المراحل و  ،لتنفيذه اللازمة ةجرائيالخطة الإالمشروع البحثي و 

يذ ل التي مر بها تنفلمراحا -باختصار–توضح  خلال فحص لوحات العرض التيمن وأيضا  ،هإنجاز 
وصيات والمقترحات التو  ،التي توصل إليها ،وانتهاء بالنتائج ،بالتنفيذ مروراا و  ،التخطيطببدءاا  ،للمشروع

 . المرتبطة بها

  :ات البحثيةلمشروعل المنتج النهائييم يتقخامساً: 

والتربوية لعلمية ر افي ضوء المعايي ،تم في هذه الخطوة تقييم المنتج النهائي للمشروعات البحثيةيو 
والتي قام المحاضر بعرضها ومناقشتها مع الطلاب المعلمين والاتفاق عليها قبل اختيارهم  ،المحددة سلفا

بها الطلاب  قامالتي بفحص وتقييم المشروعات البحثية  حاضرقوم الم؛ حيث ي لمشروعاتهم البحثية
الذي أعد ، جمتدر التقدير المقياس باستخدام  ،ومناقشتها خلال الحلقات النقاشية ،وتم عرضها ،المعلمون

في  قاا وصفاا دقيفي المهارات البحثية المستهدفة يصف الأداء المهاري المطلوب حيث  ؛لهذا الغرض
 اصر الأداءعنل اوفق المناسبةدرجة من مستويات الأداء الويعطى كل مستوى  ،ضوء المعايير الخاصة بها

 المطلوبة.
وبين أهم الملاحظات الإيجابية على تلك  ،التقييم يعلن المحاضر النتائجبعد الانتهاء من هذا و 
لمهارات المعارف وافي تكامل  سهام المشروعات البحثية التي قام بها الطلاب المعلمونإومدى  ،النتائج

حو تكوين اتجاهات إيجابية لديهم نكذلك مدى اسهامها في و  ،يهملدوالقيم المرتبطة بتلك المشروعات 
لبية كما يبين أهم الملاحظات الس ،التطبيقات العمليةالمشروعات و التعلم القائم على ل التعاوني و العم

وذلك حتى يتعرف الطلاب نوعية المهارات أو الأداءات التي  ،التي تم رصدها خلال تقييم المشروعات
المشروعات د ي إعدافوتلافيها ومن ثم معالجة جوانب القصور بها  ،ارتبطت بها تلك الملاحظات السلبية

 . الأخرىالبحثية 
عطاء  تقييم المنتج النهائي للمشروعات البحثيةولذلك فإن  لا يتوقف عند مجرد فحص العمل وا 
 ،لطلابمع ا وة والضعف في هذا العمل ومناقشتهبيان أوجه القإلى بل يتعدى ذلك  ،الدرجة المناسبة

باعات نطمما يعزز لديهم الا ،ه ومدى جودتهبما تم تعلمالطلاب وعي هؤلاء من يزيد الذي الأمر 
 ،يفي الوقت ذاته يتعزز لديهم التوجه نحو التعلم الذاتو  ،إنجازما قاموا به من و  هتعلمو  مانحو  ةيجابيالإ
 (Marois, 2014, p. 56) في المستقبل. همومستوى تعلمالبحثية المستقبلية هم تاروعتحسين مشل
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محور العملية التعليمية في التدريس القائم على المشروعات  هو طالب المعلمتضح أن الاومما سبق  
المعلمين طلاب الفي تيسير عملية التعلم وتوجه يتمثل  حاضردور الم أن، و البحثية والحلقات النقاشية

رشادهم، بم التحقق و  ،هؤلاء الطلاب، وذلك من خلال متابعة نواتج التعلم المستهدفةهم في تحقيق ا يسوا 
ارات البحث ومنها مه ،البحثية التي يقومون بها م للمهارات التي تتضمنها هذه المشروعاتاكتسابهمن 

من خلال  ،لممارسة مهامهم المهنية المستقبلية بفاعليةت التفكير المنظومي التي تؤهلهم ومهارا ،العلمي
طوات ق خلديهم القدرة على مواجهة المشكلات وحلها بطريقة صحيحة وف ،إعدادهم كمعلمين باحثين

 المنهج العلمي.

 :(في مجال إعداد المعلم الباحث أهميتها، و همهاراتو  ،)ماهيته العلميالبحث  -ب

 البحث العلمي ماهية: 

لجمع المعلومات حول الظواهر والمشكلات والقضايا إلى الجهود المبذولة البحث العلمي  يشير
وعرضها  ،وتحقيقها بدقةجديدة  تعلاقالاكتشاف  ،والموضوعات المختلفة ومعالجتها بمنهجية علمية

لمي ي والارتقاء بالحياة، ومن ثم فإن البحث العيسهم في تطوير الفكر الإنسانبما بشكل علمي متكامل 
يقوم بها شخص محدد يسمى )الباحث( من أجل تقصي الحقائق بشأن موضوع  ،عملية فكرية منظمة يُعد

طريقة علمية منظمة تسمى )منهج البحث( بُغية معين أو مشكلة محددة تسمى )مشكلة البحث( باتباع 
راهيم رجب باالوصول إلى حلول صحيحة أو نتائج صالحة للتطبيق والتعميم تسمى )نتائج البحث(. )

 (22 .ص ،9112
معلومات  جمعبغرض  ،استقصاء منظم ودقيق يقوم به الباحثعبارة  بأنه البحث العلميويُعرف  
 هدفحول الموضوع المست ،تاحةتطوير المعلومات المو  إثراءساعد في ت ،كتشاف علاقات جديدةلا ،محددة

محمد )المتعارف عليه في المجال.  خطوات المنهج العلمي وذلك في إطار اتباع، أو الظاهرة المدروسة
 (39، ص. 9112ياقوت، 

الطالب وم بها يق ،عملية استقصاء منظمة ودقيقةوفي البحث الحالي تم تناول البحث العلمي على أنه 
طوات خباستخدام الأدوات المناسبة واتباع  ،احة حول الموضوع المستهدفلجمع المعلومات المتالمعلم 

 ،وضوحاا أو تصبح أكثر نقاءا و  ،بحيث تدعم المعلومات السابقة ،المنهج العلمي في معالجة هذه المعلومات
قرير بشكل منهجي في إطار ت وعرضها ،بما يساعده في اكتشاف العلاقات واستنتاج الأفكار الجديدة

ائج ة التي تم اتباعها، والنتجرائييتضمن : موضوع البحث، وأهميته، والهدف منه، والخطة الإ ،علمي
 المصادر التي تم الرجوع إليها، وأهم التوصيات والمقترحات. و التي تم التوصل إليها، 
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منها  تتطلب كل ،ات منهجيةيتم في إطار مجموعة خطو  فإن البحث العلمي ،وتأسيسا على ما سبق
  ترتبط بها عدة أداءات متفق عليها من وجهة نظر الخبراء والمتخصصين في المجال. ،مهارات محددة

 مهارات البحث العلمي: 

في ضوء حاجة المجتمعات والأفراد، بل وكافة مرافق الحياة وأنشطتها المختلفة للبحث العلمي 
لى وسعت المؤسسات التعليمية على مختلف مستوياتها إلى العمل ع تزايد الاهتمام بهوتطبيقاته اليومية، 

عن تم ذلك أفي كافة المراحل التعليمية سواء  ،المتعلمين مهارات البحث العلمي وتنميتها لديهم إكساب
عن طريق تضمينها كأنشطة تطبيقية في المواد  مطريق تعليم هذه المهارات كمادة دراسية مستقلة أ

فة التي يدرسها الطلاب، ولذلك اختلف عدد هذه المهارات وتباينت نوعيتها  من مرحلة الدراسية المختل
نظرا لاختلاف طبيعة كل مرحلة والهدف من تعليم تلك  ،خرتعليمية لأخرى ومن مجال تعليمي لآ

 المهارات فيها. 
 مهاراتإلى عدد من ال في هذا المجال السابقةالبحوث والدراسات من نتائج العديد أشارت  قدو 

 Perlman(، و9111يوسف ) نصر وعيطة معاطي ومنها دراسة كل من:الخاصة بالبحث العلمي، 
& McCann (2005) وWaite & Davis (2006)(2009، و )Salmon ،وFlor، Nelson & 

William (2011)  (، 9139لهام رزقي )ا  ، وPlakhotnik & Rocco (2012)  ،القحطاني  ونورة
 فقد (.9130وشيماء حسن ) (، وعمرو محمد،9132العلي ) (، ومها9132) (، وصفاء فرغلي9131)

المرتبطة ت داءاالأو  مهاراتال ت الكثير منتضمنبمهارات البحث العلمي قامت هذه الدراسات ببناء قوائم 
جراءو ، الدراسات والبحوث السابقةخلال مراجعة هذه  ، ومنبها مع الخبراء شخصية  مقابلات ا 

توافرها  الواجب والأداءات المرتبطة بها البحث العلميمهارات بالتوصل إلى قائمة والمتخصصين، تم 
 (9ملحق: ) :ةالآتيلدى الطلاب المعلمين بكلية التربية جامعة الأزهر، وقد تضمنت المهارات والأداءات 

 :اإجرائيأولا: اختيار موضوع البحث وتحديده 

 اختيار الموضوع وفقا للمعايير العلمية. -
 أبعاد الموضوع. تحديد -
 تحديد المشكلة بأسلوب منهجي. -
 صياغة عنوان الموضوع بدقة ووضوح. -

 للبحث: جرائيثانيا: التخطيط الإ

 تحديد هدف البحث بدقة. -
 تحديد الأدوات اللازمة. -



111 

 

 تحديد مصادر جمع البيانات والمعلومات. -
 البحثية اللازمة. اتجراءتحديد الإ -
 وضع مخطط زمني للتنفيذ. -

 ذ البحث وكتابة التقرير:ثالثا: تنفي

 اقتراح البدائل المناسبة. -
 جمع البيانات والمعلومات. -
 توثيق البيانات والمعلومات بشكل منهجي. -
 التحقق من جدوى الحلول المقترحة. -
 استنباط النتائج والوصول إلى الحل الصحيح. -
 كتابة تقرير البحث. -

 رابعا: العرض والتقديم:

 عرض ملخص البحث. -
 ي.التواصل اللفظ -
 الاستجابة لردود الأفعال. -
 استخدام وسائل الايضاح المناسبة. -
 الاستخدام الفعال للزمن المتاح. -

 

-نفاآالتي تم عرضها – والأداءات المرتبطة بها ،البحث العلميمهارات ومن خلال قراءة وتحليل 
ة جرائيوات الإط، وفي الوقت ذاته تشكل معا الخوثيقاا  رتباطاا ترتبط ببعضها ا المهاراتهذه  أن اتضح

تباينت في عددها من مهارة  ،تضمنت عدة أداءات محددةقد للبحث العلمي، كما أن كل مهارة منها 
حث بمهارات ال-ومن خلال تأمل تلك المهارات  ،كل مهارة طبيعتها وسماتها الخاصةللأخرى، وذلك لأن 

القادر على ممارسة  ،معلمتضح أنها قد أضحت جميعها مهارات ضرورية لإعداد الطالب الا -العلمي
مكنه من ي ،وذلك من خلال تنمية مهاراته البحثية في إطار منهج علمي سليم ،أدواره المهنية بفاعلية

 . مواجهتها بطريقة صحيحةو الصحيح ودراسة مشكلاته التفكير 
معي تعليم الجاال لطلاب العقلية والقدرات العلمي مهارات البحث مستوى رفع إلى الحاجة باتت وقد
 التغيرات لمواكبة كافيا المعرفة نقل على القائم التقليدي التعليم يعد لمإذ  ؛أكثر من وقت مضى ملحة

 التعليمأخذ  ( حيث122.، ص9139)وجيهة العاني،  المختلفة بتحدياتها والتكنولوجية العلمية والتطورات

 المعلوماتي والاتصال الفكري التواصل قنوات تفعيلمن خلال  ،ثرائهاا  و  وتبادلها المعرفة توليد على القائم

 وبين المتعلمين ،وخاصة بين المعلمين والمتعلمين من جهة ،التعليمية ةالمنظوم عناصر مختلف بين



111 

 

 طرائقمن جهة ثالثة، وذلك في إطار  وبين المتعلمين والمعنيين بالعملية التعليمية ،أنفسهم من جهة ثانية
المرتبطة بتلك  ةحياتيال وخبرته ،السابقة لمعرفته متعلمال توظيف لىع تعتمد ،واستراتيجيات تعليم وتعلم

عمليات من خلال  ،تقانهاا  و  ،توسيعها على والعملفي عملية التعلم وتحقيق نواتجها المستهدفة  المعرفة
  والمشاركة الفعّالة في أنشطة ومهام التعلم التعاونية المتنوعة. ،الممارسة والتدريب والمران

  في مجال إعداد المعلم الباحث دورهارات البحث العلمي، و مهاأهمية: 

الأبعاد الرئيسة في مجال إصلاح وتطوير المنظومة حد يمثل أ أصبح إعداد الطالب الباحثإذا كان 
دا من ، بل وأخذ يمثل واحضرورة عصرية يمثل -بدوره– التعليمية، فإن إعداد المعلم الباحث قد أضحى

وذلك من خلال العمل على مساعدة  ،ر أهمية في مجال إعداد وتأهيل المعلمينالتوجهات المعاصرة الأكث
ير السليم كفايات التفكفي إطار  ،العلمي وتنميتها لديهم البحثالطلاب المعلمين في اكتساب مهارات 

هنية ممواجهة التحديات والمشكلات ال ىقادرة علالومن ثم  ،مبدعةالمفكرة و ال همعقولتتكون التي بها 
  .وفق منهجية علمية سليمة ية المتنوعةلتربو وا

إعداد ل مجافي ودورها المهم  ،العلمي لها أهميتها التربوية لبحثفإن مهارات ا ،ومن هذا المنطلق 
عداد المعلم الباحث بشكل خاص، وذلك لأن لمية منهجية ع ها تُعد بمثابةالطالب المعلم بشكل عام، وا 

تفكير السليم لتعتبر اللبنات الأساسية لالمهارات يرات الحياة، وهذه في دراسة ومواجهة متغدقيقة تساعد 
ومن خلالها يمكن ضبط كثير من العمليات العقلية في إطار اليومية بطريقة صحيحة ومناسبة للفرد 

د تم تحديدها في فقالعلمي،  بحثمهارات الأهمية ونظرا لتعدد جوانب وللمجتمع والبيئة التي يعيش فيها، 
  :الآتيط كعدة نقا

 الاستقصاء  في مجالته تنمية مهاراخلال  وذلك من :ثباحكالمعلم الطالب  إعدادفي  الإسهام
قة دبجوانبها المختلفة معالجة و  ،وضوعات وللمشكلات المدروسةلمالدقيق ل والبحث العلمي

جراءوفق خطوات و  ،موضوعيةو  داد المعلمون بإع يقوم الطلاب عندما حيث إنه ؛البحث العلمي اتا 
جراءو  فإن ذلك يساعدهم في اكتساب مهارات البحث  ،البحوث المطلوبة في مشروعاتهم البحثية ا 

كما أنهم يتأثرون بتلك المهارات والمنهجية العلمية المرتبطة بها في مجال  نميتها لديهم،وتالعلمي 
كلاتهم هة مشخرين، وكذلك في مواجدراسة الموضوعات والظواهر الجغرافية المختلفة وتعليمها للآ

 معلمين يصبحوا لأن ويؤهلهم ،الدراسية والمهنية الأخرى ، مما يساعد في تنمية قدراتهم البحثية
، 9132)علي سليمان،  باحثين قادرين على دراسة ومواجهة مشكلاتهم بطريقة علمية صحيحة.

 (902ص. 
 دام استخك من خلال وذل :البحوث العلمية السليمة وفق منهجية البحثعلى إعداد  تنمية القدرة

اتباع  قا بطريقة صحيحة، عن طريوالربط بينهالمتنوعة والكتب ومصادر المعلومات  العلمية الوثائق



111 

 

افة المراجع والتوثيق العلمي لك ،خاصة بالاقتباس المباشر وغير المباشرالاساليب والقواعد العلمية ال
 .لمونعالتي يقوم بها الطلاب الم ،حثيةالتي تم الرجوع إليها في إعداد المشروعات الب ،والمصادر

(Bru, 2002, p. 67) 
 يفي مجال البحث والإنتاج المعرفالإبداعيّة  اتهمطاققدراتهم و براز تشجيع الطلاب المعلمين على إ: 

بداعية في إعداد المشروعات من خلال توظيف مهارات البحث العلمي والمهارات الشخصية والإ
في إطار الحرص على إظهار الجديد في تلك  ،خرينتها مع الآومناقش ،البحثية الخاصة بهم

 وتدعيم ذلك بأكثر من دليل تم التوصل إليه أثناء إعداد ،المشروعات وبيان جوانب تفردها عن غيرها
 المشروعات البحثية.  

 من خلال  :تعزيز ثقة الطلاب المعلمين بأنفسهم وقدرتهم على مواجهة المشكلات بطريقة صحيحة
وفق  ،هم لمهارات البحث العلمي وقدرتهم على توظيفها في دراسة مشكلاتهم المختلفة وحلهااكتساب

يد من يز وعرض ومناقشة ما تم التوصل إليه بشكل موضوعي، الأمر الذي  ،خطوات المنهج العلمي
تاحتهاو  ةمعرفالبناء ودورهم في ، مبذاته معيهو   ينومنتج نيباحث منفسهأ نرو يحيث  ؛لآخرينل ا 

 .المتعلمة ، بل وفكرة المؤسسة التعليميةفكرة المعلم الباحث والمعلم المتعلم لديهميرسخ مما رفة، للمع
(Paris, 2009, p. 160) 

 قدرات تنميةعن طريق : التجاوب مع متطلبات التعلم ومهاراته في القرن الحادي والعشرون 
والتعاون  المشكلات وحل العلمي والبحث الذاتي التعلم الطلاب المعلمين في مجال مهاراتو 

على مدى توافر مهارات البحث العلمي لدى هؤلاء  -ةبدرجة كبير -هذا يتوقف و ، العلمي والتواصل
يذهم تنمية تلك المهارات لدى تلام -مستقبلا–حيث يتعين عليهم كمعلمين  ؛الطلاب المعلمين أولا

 ليم المختلفة.من خلال المناهج الدراسية التي سيقومون بتدريسها في مراحل التع
  من خلال إعداد المعلم القادر على تحديد مشكلاته المهنية  :العملية التعليمية تطويرالمساهمة في

وفي إطار منظومي يستوعب كافة أبعاد هذه  ،ة لحلها بشكل علميجرائيبدقة ووضع الخطط الإ
عملية في تطوير الالمشكلات وعلاقاتها بمختلف عناصر المنظومة التعليمية، كما يمكن المساهمة 

نتاج إريك في كمعلم كش -مستقبلا-التعليمية من خلال العمل على تهيئة الطالب المعلم للقيام بدوره 
المعرفة التربوية وليس كمجرد مستخدم لها، وذلك من خلال اكتسابه لمهارات البحث العلمي التي 

 ومن ثم ،لمنهج العلميتمكنه من دراسة ما يواجهه من مشكلات مهنية وتربوية وفق خطوات ا
التوصل إلى نتائج وأفكار جديدة تثري المعارف والنظريات التربوية، وفي الوقت ذاته تسهم في تطوير 

م على وتعمق فهمها من قبل المعلمين أنفسهم، وتشجعه ،الممارسات المهنية المرتبطة بالتعليم والتعلم
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 Numa-Bocage, Marcel, et. )المستدامةالتعليم المستمر والتنمية المهنية 
Chaussecourte, 2014, 197) و (Atlet, 2008, p. 17)  

ودورها في مجال إعداد المعلم  ،مهارات البحث العلميما سبق، الأهمية التربوية لاتضح من خلال 
دمة م بدوله المتقالبحث العلمي الصحيح، وحيث إن العال اتإجراءتمثل إذ إن هذه المهارات  ؛الباحث
اب الذي يستهدف مساعدة المتعلم في اكتس ،قد اتجه نحو العمل التربوي الجاد -سواءعلى حدٍ - والنامية

العديد أداء لال من خ ،مهارات البحث العلمي وتنميتها لديه كناتج تعلم رئيس في كافة المراحل التعليمية
قد ن ذلك فإ هذا الهدف، المختارة بدقة والموجهة لتحقيق ،واللاصفيةمنها من الأنشطة التعليمية الصفية 

من خلال ك أكان ذلسواء  ،هذه المهارات وتنميتها لديه أولاضرورة العمل على إكساب المعلم ذاته استلزم 
فعيل لأنه المنوط به ت ج تنميته المهنية أثناء الخدمة، نظراا برامج إعداده قبل الخدمة أم من خلال برام

دارة مواقف التعليم وتحقيق الهدف المرجو  ،هذا التوجه العالمي منه على أرض الواقع من خلال إعداد وا 
تنميتها اكتساب مهارات البحث العلمي و  ن فيو بما يساعد المتعلم ،والتعلم والأنشطة التعليمية المرتبطة

 لديهم. 
 هاللبنة الأولي في مجال إعداد المعلم كباحث لدي تُعدفإن اكتساب مهارات البحث العلمي  من ثمو 

من خلالها  مةوالمساه ،وحلها وفق خطوات المنهج العلمي تربوية والتعليميةال المشكلاتدراسة ى القدرة عل
 في تطوير العلمية التعليمية كمنظومة متكاملة، وخاصة إذا توافرت لديه مهارات التفكير المنظومي. 

 

 :(التطبيقيةومهاراته  )ماهيته، وأهميته،التفكير المنظومي  -ج

 وميالتفكير المنظ ماهية: 

المختلفة  بحثا عن معنى في المواقف ،التفكير الإنساني سلسلة من النشاطات العقلية يقوم بها الفرد
أو الخبرات الحياتية، عندما يتعرض لمثير يتم استقباله عن طريق واحدة أو أكثر من الحواس الخمس، 

في  مكلة، أفي حل المش ذلك كانأولذلك ينظر للتفكير على أنه أي نشاط عقلي واع يقوم به الفرد سواءا 
بالسياق الاجتماعي والثقافي الذي يتم فيه. )فتحي  اا موضوع ما، متأثر محاولة فهم  م فياتخاذ قرار أ

 (90: 2001محمد الجمل،)و (21: 9119جروان، 
يُنظر إلى التفكير المنظومي على أنه نوع من التفكير يقوم به الفرد لاكتساب استبصار منظومي و 

للمواقف والمشكلات المعقدة التي تتضمنها تلك المواقف، والفرق بين التفكير المنظومي  وفهم شامل
(systemic thinking( والتفكير المنظم )systematic thinking( وتفكير النظم )thinking 

systems( والتفكير التقليدي )Traditional thinking هو أن التفكير المنظم هو التفكير بطريقة )
ين أن التفكير ، في حفي كيفية تفاعل الأشياء مع بعضهاة )خطية( أما تفكير النظم فهو تفكير منهجي
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كير بينما التفكير المنظومي هو تفكير شامل يجمع بين التف ،التقليدي هو تفكير تحليلي في الأساس
تضمن يالتحليلي والتركيبي لإيجاد محور تركيز منظومي في المواقف والمشكلات المطروحة، بحيث 

  (Stephen, 2009, p.55. )جميع أجزاء الموقف أو المشكلة في تفاعلها مع بعضها البعض
بحيث  ،وبالتالي فإن التفكير المنظومي يضع إطارا للعمليات العقلية وآليات بناء المعرفة لدى الفرد

ي ضوء ا ف، يتم من خلاله استقبال المعلومات الجديدة وفهمهتحرك تلك العمليات في مجال دائريت
من إيجاد معنى  لمتعلميتمكن اومن ثم  ،ستقبلت المتوقعاالحاضر، و متطلبات بالخبرات السابقة، وربطها 

 .لما يتعلمه
( Cognitive Psychologyويستند التفكير المنظومي في فلسفته إلى نظريات علم النفس المعرفي )

يكون معالجاا نشطاا  بحيث ،ي الموقف التعليميالتي تهتم بدراسة العمليات العقلية للمتعلم وتفعيل دوره ف
نظريات النظرية لها، ومن هذه ال اا سلبي للمعارف والمهارات والقيم المستهدف اكتسابها وليس مجرد مستقبلاا 

 Hierarchical Memory(، ونظرية التركيب الهرمي للذاكرة )Theory Constructivismالبنائية )
Theoryأن التعلم ذي المعني يحدث نتيجة تفاعل المعرفة الجديدة مع المعرفة  (. إذ يشير "أوزوبل" إلى

 السابقة لدي الفرد، ومن ثم تكوين معرفة جديدة ذات معني تمثل القاعدة الأساسية لبناء التعلم اللاحق،
بأنه ربط المعلومات الجديدة بما لدي الفرد من  -من وجهة نظره- وكذلك فإن "بياجيه" يعرف التعلم

ديدة الفرد علي أنها تكوين لمعاني جمسبقة، كما أن "فيجوتسكي" ينظر إلى منظومة المعرفة لدى  معرفة
  (29، ص. 9111في سياق ثقافي واجتماعي.) حسنين الكامل،

ة من خلال بذلك التفكير الذي يركز علي المضامين العلمية المرك بأنهالتفكير المنظومي، يُعرف و 
ضح فيها كافة العلاقات بين المفاهيم والموضوعات، مما يجعل المتعلم قادراا تتالتي المنظومات المتكاملة 

 ، ص.9111 ،عزو عفانةو علي إدراك الصورة الكلية لمضامين المنظومات المعروضة. )وليم عبيد، 
01) 

 منظور من المنظومة رؤية الفرد على لمساعدة وسيلة ،التفكير المنظوميإلى أن  ،مكنمارا ويشير
 وذلك هذه المنظومة ودورات ،لها المختلفة نماطوالأ للمنظومة المكونة للبنيات واسعة بنية ليشم، واسع
 (.3، ص. 9133، الفيلحلمي النظام. ) في فقط معينة حداثأ رؤية من بدلاا 

يتم من خلاله أخذ جميع جوانب الموقف أو  ،ن التفكير المنظومي نشاط عقلي هادفوبالتالي فإ
بهدف فهم هذا الموقف أو تلك المشكلة في إطارها المنظومي ومن ثم  ؛الاعتبار المشكلة المدروسة في

اتخاذ القرار الصحيح والمناسب في ضوء العلاقات والتأثيرات الداخلية والخارجية لهذا الموقف أو تلك 
لية، بالمشكلة كمنظومة. ومن خلال هذا النوع من التفكير يكون الفرد قادراا علي الرؤية الكلية والمستق

لأي موقف أو موضوع أو مشكلة، وفي الوقت ذاته يكون واعيا لمختلف العناصر المتضمنة، بحيث 
العديد  ىظر إلركيبي الشامل الذي يجعله ينمن التفكير التحليلي إلى التفكير الت -بمرونة–ينتقل الفرد 
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لاقات والتأثيرات العديد من العفيجدها ترتبط فيما بينها ب ،من العناصر والجزئيات التي كان يراها متباعدة
 الداخلية والخارجية، وذلك عن طريق النظر إليها وفهمها في إطارها المنظومي. 

ير المنظومي بأنه: نوع من التفكير يهتم بجميع جوانب فكوفي ضوء ما سبق يمكن تعريف الت
ثيرات علاقات والتأالموضوع المستهدف أو المشكلة المدروسة في إطار منظومة متكاملة تتضح فيها ال

تعرّف  :يتضمنو  ،كلية وشاملة للموقفنظرة تكوين وبما يجعل المتعلم قادراا ، المتبادلة بين تلك الجوانب
عادة بناء المنظومة وربطها و  ،التحليل واكتشاف العلاقات كمنظومةو  ،الموضوع/المشكلة كمنظومة ا 

ويقاس  ،عن المنظومة باستخدام الخرائط الذهنيةالتعبير و  ،والرؤية الكلية للمنظومة ،بالمنظومات الأخرى
 بالدرجة التي يحصل عليها الطالب المعلم في اختبار التفكير المنظومي المُعد لهذا الغرض. 

 لتفكير المنظوميا ةأهمي:  

 نظراا  ؛وتتأصل حاجة الأفراد والمجتمعات إليه باستمرار ،التفكير المنظومي كل يوميتزايد الاهتمام ب
أضحى  فقد ،وتشابكها في المجالات كافةبل  ،بأنشطتها المختلفةلحياة ل لمتسارع والمتواصلا تطورلل

تضم بداخلها العديد من المنظومات الفرعية التي تترابط جميعها معا  ،منظومة كونية كبرىبمثابة العالم 
ا بشكل ليهالنظر إمما جعل فهمها والتعامل معها بشكل صحيح يستلزم  ،بعلاقات متعددة ومتباينة

 ارها المنظومي الداخلي والخارجي.دراستها في إطو  ،منظومي
تعاظم يفي ضوء التوجهات التربوية المعاصرة التي تستهدف تعليم الفرد كيف يتعلم، وكيف يفكر، و 

يرها، لتطورات المعرفية والاجتماعية والتكنولوجية والثقافية وغلمواكبة اوذلك الاهتمام بالتفكير المنظومي، 
سائل الحصول وو  هاا ترتب عليها من تشابك الحياة في جوانبها المختلفة وتنوع المعارف وتعدد مصادر وم

 (Cusset, 2014, p. 19) عليها.
وين صورة وتك ،وتأتي أهمية التفكير المنظومي من كونه يساعد الفرد في الفهم الشامل للموضوع

التفصيلية ومكوناته الجزئية في إطارها  من خلالها يتمكن من معالجة جوانبهو  ،عقلية واضحة عنه
المنظومي، ومن ثم استخدام مهاراته العلمية ومعارفه وقيمه المختلفة بطريقة منظومية صحيحة في 

 المواقف المختلفة.
موضوع ضية أو قالرؤية المستقبلية الشاملة لأي على الفرد في تنمية قدرة التفكير المنظومي يسهم و 
ات تعدى حدود العلاقي ،الجزئيات في إطار كلي مترابط الفرد يري ؛ حيثتهجزئياهمال أي من إدون 

نظومي يُعد فإن التفكير الم ، ولذاالمتعمقة للأمورالكلية و يؤدي إلي تحسين الرؤية و  ،السببية البسيطة
د نظر الفر يإذ عن طريقه  ؛تشابك الذي نعيش فيهالعالم المالحياة المعاصرة و لفهم  المهمة أحد الوسائل

حداث لكثير من الأتمكنه من معرفة الأسباب الحقيقية  ،العالم بما فيه من مؤسسات نظرة كلية إلى
 ،العالم ىإل ة الفرديوسع نظر مما  ،اتإجراءوما يُتخذ بشأنها من  ،وما يترتب عليها من نتائج ،اليومية
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  (24، 9133 ،مي الفيلحل)يمكن اتخاذها حيال تلك الأحداث. التي  راراتبالقعلي وعي أكثر  هويجعل
 (Canzittu, 2016, p. 8)و

ن و  التركيب القدرة علي التحليل و تنمية استخدام التفكير المنظومي عند تناول أي مشكلة يساعد في ا 
رؤية الأسباب الجذرية ، وذلك من خلال وهو الإبداع أهم مخرجات أي نظام تعليمي ناجح إلى وصولاا 

ل لحلو اإلى التوصل  اعد فيشامل لهذه المشكلات مما يس ور، ومعالجتها في إطار منظللمشكلات
)دينا و  (Bru, 2002, p. 66) .ضوء سياقها المنظومي في المشكلات تلكل صحيحة والمناسبةال

  (99، ص. 9133إسماعيل، 
ويل الأفكار تحو  ،المكونة لهاوالفرعية العناصر الأساسية  ىتحليل المشكلة إل من خلالفإنه ذلك كو 
حديد ت ييساعده ف اا واضح اا منظوميبناء لدى الفرد تشكل ي ،عناصر إلي مخططات مرئيةهذه الة لالمجرد

اصر مع عادة تركيب تلك العن، مع إالعناصر المكونة للمشكلةمختلف الترابط بين كافة العلاقات ودرجة 
زئية جال منظوماتالفضلا عن ربط  ،للوصول إلى منظومة تعطي الفكرة العامة عن المشكلةبعضها، 

 مع بعضها لإعطاء فكرة أكثر اتساعا أو شمولية.
نظومة التعليم موبالتالي تتضح الأهمية التربوية للتفكير المنظومي ومدى الحاجة إلى تفعيله في 

وير العملية تط من خلال تنمية مهاراته التطبيقية لدى الطلاب المعلمين، ومن ثم المساهمة في ،والتعلم
متطلبات و  تهم على التفكير السليم في ضوء مقتضيات الحاضروتعظيم قدر  المعلمين،ة رفع كفاءبالتعليمية 

  المستقبل. 
  لتفكير المنظوميامهارات: 

إلى التأكيد على أهمية تنمية مهارات التفكير  -في الآونة الأخيرة–اتجهت برامج إعداد المعلم     
عن  محد المقررات المستقلة في تلك البرامج أعن طريق جعلها أأتم ذلك المنظومي لدى المعلمين، سواء 

اية بغرض تأهيلهم كمعلمين لديهم كف ،نو طريق تضمينها في المقررات التي يدرسها الطلاب المعلم
 ؛الجزئيات وفي الوقت ذاته لا تهمل ،تهتم بالكليات ،في إطار رؤية مستقبلية شاملة ،التفكير الصحيح

مجال ي فوالتركيب وصولا للإبداع الذي يعد من أهم المخرجات من التحليل  -الرؤية تلك–حيث تنطلق 
 إعداد المعلمين.  

وقد أشارت العديد من الأدبيات والبحوث والدراسات السابقة في هذا المجال إلى عدد من المهارات 
 MacDonell (2007)، و(9119) ينانبدرية حسومنها دراسة كل من:  ،التطبيقية للتفكير المنظومي

 ، Ravitz،Hixson(، 9133ودينا إسماعيل ) (،9119) مصطفى ، ومنال Ngai (2007)، و
English،& Mergendoller (2012)  و ،nagoli (2013)-El  (، و9132محمد ) تهاني، و 

AlexAnder،KnezeK ،Christensen ،Wood & Bull (2014-Tyler يوسف هالة ، و 
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هذه الدراسات  فقد اهتمت (.9130السيد ) ورشا نوير، ومها، مصطفى وليد السيد، (، والسيد9132)
كثير من المهارات والأداءات المرتبطة بها، ومن خلال مراجعة تضمنت  ،ببناء قوائم التفكير المنظومي

جراءراسات والبحوث السابقة، و الد هذه مقابلات الشخصية مع الخبراء والمتخصصين، تم عدد من ال ا 
لاب الواجب توافرها لدى الط ،والأداءات المرتبطة بها ،المنظومي التوصل إلى قائمة بمهارات التفكير

 :  الآتيوقد تضمنت  (2)ملحق:المعلمين بكلية التربية جامعة الأزهر، 

 :تعرّف الموضوع المستهدف كمنظومةأولا: 

 .تحديد المجال الذي ينتمي إليه الموضوع 
 .تحديد أبعاد الموضوع المستهدف 
 .وصف عناصر الموضوع بوضوح 

 
 

 :تحليل الموضوع واكتشاف العلاقات كمنظومةثانيا: 

 .تحديد العناصر الرئيسة للمنظومة 
 .تحديد العناصر الفرعية للمنظومة 
 .اكتشاف العلاقات داخل المنظومة 
 .اكتشاف العناصر التي لا تنتمي إلى المنظومة 
 .تحديد المكونات الأكثر تأثيرا في المنظومة 
  مة والمنظومات الأخرى.اكتشاف العلاقات بين المنظو 

 إعادة بناء المنظومة وربطها بالمنظومات الأخرى:ثالثا: 

 .الربط بين العناصر الرئيسة والفرعية للمنظومة 
 .إعادة بناء المنظومة في ضوء العلاقات الداخلية 
 .ربط المنظومة بالمنظومات الأخرى في ضوء العلاقات الخارجية 

 :الرؤية الكلية للمنظومةرابعا: 

  ية المنظومة كجزء من منظومة أكبر.رؤ 
 .رؤية المنظومة ككيان مستقل 
 .الرؤية الكلية للمنظومة في إطار البيئة المنظومية 
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 :التعبير عن المنظومة باستخدام الخرائط الذهنيةخامسا: 
 .التعبير عن المنظومة بمكوناتها الرئيسة والفرعية باستخدام الخرائط الذهنية 
 .التعبير عن العلاقات بين عناصر المنظومة باستخدام الخرائط الذهنية 
 .التعبير عن العلاقات بين المنظومة والمنظومات الأخرى باستخدام الخرائط الذهنية 
؛ ئيسةر  مهاراتة خمستتمحور حول  والأداءات المرتبطة بها يتضح أنها بتحليل تلك المهاراتو 
 تحديد المجالمن  المعلمالطالب  ومن خلالها يتمكن ،كمنظومة تعرّف الموضوع المستهدف :ىالأول

 مةواكتشاف العلاقات كمنظو  ،تحليل الموضوعمهارة  :والثانية ،هأبعادو  ،الذي ينتمي إليه الموضوع
تحديد و  ،الداخلية والخارجيةاكتشاف العلاقات و  ،الفرعية للمنظومةو تحديد العناصر الرئيسة وتتضمن 

  .اكتشاف العناصر التي لا تنتمي إلى المنظومة، و أثيرا في المنظومةالمكونات الأكثر ت
ن الربط بيومن خلالها يتم  ،إعادة بناء المنظومة وربطها بالمنظومات الأخرىمهارة : أما الثالثة

عادة بناء المنظومة في ضوء العلاقات الداخليةو  العناصر الرئيسة والفرعية للمنظومة المنظومة  ربطو  ا 
، ومن خلالها يتمكن الطالب المعلم من الرؤية الكلية للمنظومةمهارة  :والرابعة ،ات الأخرىبالمنظوم

 ،إطار البيئة المنظوميةوفي  رؤية المنظومة ككيان مستقل، و رؤية المنظومة كجزء من منظومة أكبر
لمعلم من الب ا، ومن خلالها يتمكن الطالتعبير عن المنظومة باستخدام الخرائط الذهنيةمهارة : الخامسةو 

ن العلاقات بين التعبير عة، و التعبير عن المنظومة بمكوناتها الرئيسة والفرعية باستخدام الخرائط الذهني
 بين المنظومة والمنظومات الأخرى باستخدام الخرائط الذهنية.و  ،عناصر المنظومة

تتضمنها  داءات التيوبين كل مهارات والأ -بشكل عام-كافة المهارات  بينتضح أيضا مدى الترابط ا
ي برامج ومن ثم ضرورة العمل على تفعيلها ف ،وبالتالي تتأصل أهميتها بالنسبة للمعلم -بشكل خاص-

ا بفاعلية بما يمكنهم من توظيفه ،والتحقق من اكتسابهم لتلك المهارات وتنميتها لديهم ،إعداد المعلمين
 في عمليات التعليم والتعلم. 

  :بمهارات البحث العلمي والتفكير المنظومي علاقتهو  ،الجغرافياإعداد معلم  -د

لأمر ا ، في مختلف مراحل التعليم ومؤسساته كافة،تعليميةمنظومة  العناصر الرئيسة لأيةعلم أحد الم
دراكيمكنه من فهم بما  ،إعداده وتأهيلهالاهتمام بيحتم ضرورة  الذي ربوية مهنة التدريس والمهام الت وا 

ها في يساعده في فهم واستيعاب تلك المهام بفاعلية، وتوظيف ،بها في إطار منظومي والتعليمية التي يقوم
 علمية صحيحة.  طرائقمواجهة وحل المشكلات المرتبطة بها ب

تطور يصل إليه المجتمع ينسب في النهاية بدرجة ال إلى أن (99، ص. 3991)حمدي السيد يشير و 
ام يمكن التحدث عن نجاح النظ وبدونه لا -ت التربويةباعتباره أبرز المدخلا -أو بأخرى إلى المعلم 
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كما أن النظم التعليمية لا يمكن تحديثها بشكل شامل  ،التعليمي مهما تطورت سائر مدخلاته الأخرى
 وصحيح ما لم يعاد النظر في نظام إعداد المعلمين. 

 تطوراتلل ونظراا  ،لجغرافيللااتعليم وتعلم ي مجللال همللة فمأحللد المللدخلات ال جغرافيللامعلم الإعللداد يمثللل و 
المتلاحقللة والمسللللللللللللللتمرة في هللذا المجللال، خللاصلللللللللللللللة وأنهللا تطورات لا تتوقف عنللد الحللدود الجغرافيللة للللدول 

ومنها التطورات العلمية والتكنولوجية والتدفقات المسللللللللللللللتمرة والمتلاحقة للمعلومات والمعارف  ،والمجتمعات
 ذلك تشللللابك الظواهر الجغرافية وتطور طبيعة المشللللكلاتوتباينها بشللللكل كبير، وك هاتعدد مصللللادر الجديدة و 

الحياتية المرتبطة بها سللللللللللللللواء محليا أو إقليميا أو عالميا، الأمر الذي ترتب عليه تحديات متعددة ومتنوعة 
سلللللللللللواء  التحدياتتلك لمواجهة  ،جغرافياإعداد معلم التطوير برامج العمل على تضلللللللللللافر الجهود و سلللللللللللتلزم ت

   (Mével, et  Tutiaux-Guillon, 2013, p. 117) .لمستقبليةامنها أو المعاصرة 
أن علم الجغرافيا معني في المقام الأول بالإجابة عن عدة تساؤلات  الجغرافيون المعاصرون ىير و 

ى؟، متو  ماذا فعل؟و  ؟/مامنو  ه وتلك التساؤلات تدور حول: أين؟هذا العلم ومجال محورية تحدد طبيعة
بضرورة أن يتوارى علم الجغرافيا  البعضومن هذا المنطلق نادي  ،المتوقعة؟النتائج  ماو  لماذا؟و  كيف؟و 

كل ب (L’espace géographique) ليفتح المجال لعلم جديد هو علم المجال الجغرافي ،بمفهومه القديم
( (Claval, 2009, p. 83و  (Roumégous 2002, P.89)مكوناته المكانية والاجتماعية والنفسية. 

  (Pache, 2014, p. 33و) (Sierra, 2011, p. 15)و

افية بدأ بمعالجة سؤال أين تقع الظاهرة الجغر تفإن عملية تعليم وتعلم الجغرافيا ينبغي  تاليبالو 
 ؟توفي أي وقت ظهرت وتكون ذا تقع في منطقة دون غيرها؟ وما خصائصها الجغرافية؟؟ ولماالمدروسة

المؤثرة فيها ؟، وما مدى ما العوامل و  ها بالظواهر والجغرافية الأخرى؟وما علاقت أسباب وجودها؟ما و 
ئلة يتضح ؟ وبالتفكر في طبيعة هذه الأسوما النتائج المتوقعة اهرة؟وكيف يمكن معالجة تلك الظ ؟تأثيرها

ر الجديد ظو أن الإجابة عنها تتطلب أن يكون معلم الجغرافيا قد تم إعداده وفقا لهذه الرؤية وذلك المن
ة والمنهج العلمي في دراسة الظواهر الجغرافية ومعالجتها في جرائيالذي يركز على الإ لعلم الجغرافيا
 .إطار منظومي

 ،ابكاالتي باتت أكثر تعقيدا وأكثر تش ،يتفق مع طبيعة الظواهر والقضايا الجغرافية ذاتها وذلك
إطار تفكير  وفي ،وفق المنهج العلمي إجرائيل تناولها ودراستها بشكمن خلال  ويصعب فهمها بدقة إلا

التي تتضمن العديد من الجوانب الطبيعية والبشرية  ،تفق وطبيعة تلك الظواهر الجغرافيةمنظومي ي
 ،المنهج العلميحيث يساعد  ؛في إطار منظومي خاص بكل ظاهرة -داخليا وخارجيا- المتفاعلة معاا 

المرتبطة  توالقضايا والمشكلاالمختلفة ين الظواهر الجغرافية التفكير المنظومي في تحديد العلاقات بو 
والتأثيرات المتبادلة بينها بشكل واضح ودقيق مما يجعل المتعلم قادراا تكوين صورة كلية واضحة  ،بها

http://www.amazon.fr/Yannick-M%C3%A9vel/e/B004NBKONA/ref=dp_byline_cont_book_1
http://www.amazon.fr/Philippe-Sierra/e/B004MKBDDC/ref=dp_byline_cont_book_1
http://www.amazon.fr/Alain-Pache/e/B00QN6FMMQ/ref=dp_byline_cont_book_1
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 من خلالها يبني معرفته الجغرافية ويكتسب المهارات والقيم  المستهدفة.و  ،حول تلك الظواهر الجغرافية
(Claval, 2009, p. 83)و(Bavoux, 2009, p. 45) و(Scheibling, 2011, p. 24 )

 (Schoumaker, 2012, p. 136)و

فكير والتالبحث العلمي  مساعدة الطالب المعلم في اكتساب مهاراتإن ف ،وتأسيسا على ما سبق
وذلك من خلال  ،يه هو أولا، كفرد في المجتمعالكبيرة عل عود بالنفع والفائدةت ،تنميتها لديهو المنظومي 

ية وفق معالجة مشكلاته الحياتمن ثم و  ،من حولهوالمتغيرات المختلفة العلمية للأحداث  اكتسابه النظرة
رة والأهلية القد لديه -مستقبلا-مرة أخرى، كمعلم باحث منهجية علمية سليمة، كما تعود بالنفع عليه 

ه من يمكن ،وفي إطار تفكير منظومي يوفق خطوات المنهج العلم ،لدراسة المشكلات المهنية وحلها
 ،ترحة بشأنهاالمق اتجراءوالإ ،مختلف النتائج المترتبة على مواجهة تلك المشكلاتالمنظومي مع  التفاعل

في  -معلمك–بدوره يسهم  ومقتضيات المستقبل، ومن ثم بات العصرلومتط واقعمعطيات الفي ضوء 
 .هابل والحياة بأثر المجتمع جاحها وتطورها يتطور تطوير العملية التعليمية كمنظومة متكاملة بن

امج نبر ، اتضح أن (9130/9132) وفي ضوء مراجعة دليل الدراسة بكلية التربية جامعة الأزهر 
 لابطمساعدة ال -بشكل مباشر–بالكلية لا يتضمن أي مقرر مقصود يستهدف إعداد معلم الجغرافيا 

جب المساهمة مما استو  م،والتفكير المنظومي وتنمينها لديه ،في اكتساب مهارات البحث العلمي ينالمعلم
مساعدة الطالب المعلم في اكتساب مهارات البحث العلمي والتفكير  في تطوير هذا البرنامج بما يكفل

 من خلال استخدام التدريس القائم على المشروعات البحثية والحلقات النقاشية ،المنظومي وتنمينها لديه
ملي من بشكل عوممارستها الطالب المعلم لهذه المهارات كتساب لا اللازمة احة الفرصي من شأنه اتذال

 لتحقيق هذا الهدف. ةوجهوالعملية الم ،الأنشطة البحثيةأداء خلال 
فاعلية التدريس القائم على المشروعات  تعرفومن هنا كانت أهمية البحث الحالي الذي استهدف 

ية مهارات البحث العلمي والتفكير المنظومي لدى الطلاب المعلمين البحثية والحلقات النقاشية في تنم
ت التقويم إعداد أدوا استلزم الأمرولتحقيق هذا الهدف في إطار علمي دقيق ، بكلية التربية جامعة الأزهر

 .ةيالآت اتجراءقع، وقد تم ذلك وفق الإاومواد المعالجة التجريبية اللازمة وتطبيقها على أرض الو 
 
 بحثال تاإجراء: 

 وضبطها:  معالجة التجريبيةالومواد أولا: بناء أدوات 
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جهة ، من و لدى الطلاب المعلمينالواجب توافرها مهارات البحث العلمي تحديد : الهدف من القائمة -
 .دريس وعلم النفسالت طرائقالمناهج و نظر الخبراء، والمتخصصين في 

اعتمد الباحث في بناء القائمة على المراجع والمصادر والأدبيات ذات الصلة  مصادر بناء القائمة: -
، مناهج البحث في التربية وعلم النفسمثل: المصادر والمراجع المتخصصة في ، بحثبموضوع ال

والمختصين اء خبر ة بعض الكما تم مقابل ،بحثالدراسات والبحوث السابقة المتعلقة بموضوع الكذلك و 
ب لدى الطلاالواجب توافرها مهارات البحث العلمي تدريس لتعرف ال طرائقمناهج و الفي مجال 
 كأحد مصادر بناء القائمة. ،من وجهة نظرهم ،المعلمين

ة أربعنة من مكو  ةقام الباحث ببناء قائمة أولية، في صورة استبان القائمة في صورتها الأولية:إعداد  -
ذ تنفيو  لبحث،ل جرائيالتخطيط الإو  ا،إجرائياختيار موضوع البحث وتحديده رئيسة تمثلت في:  محاور

( مهارة فرعية 92واشتملت هذه المحاور مجتمعة على ) ،العرض والتقديمالبحث وكتابة التقرير، و 
 (3 :)ملحق .لدى الطلاب المعلمينالواجب توافرها مهارات البحث العلمي شكلت معا 

على مجموعة من  في صورتها الأوليةالقائمة  تم عرض مة على المحكمين:عرض القائ -
لرأي في ب منهم إبداء الِ وطُ  ،التدريس وفي علم النفس التربوي طرائقفي المناهج و المتخصصين 

مدى و  ،العلميةو ومدى صحتها من الناحية اللغوية  ،أهمية المهارات المقترحةمدى  :من حيث فيها
فى ضوء و  ،لدى الطلاب المعلمين في مجال البحث العلميارات الواجب توافرها لمهلشمولية القائمة 

  (.9 :في شكلها النهائي، )ملحق تهاصياغو  ملاحظات المحكمين، تم مراجعة القائمة
، من حذف أو تعديل أو إضافة، المحكمين آراءضوء ما أسفرت عنه في  الصورة النهائية للقائمة: -

القائمة في شكلها النهائي، وتم عرضها في على عدد من  تيغصِ و  ،ةاللازمالتعديلات  إجراءتم 
ها وبعد الأخذ بآرائهم وتوجيهاتهم، أصبحت القائمة في صورت ،للمرة الثانية ،المتخصصين في المجال

 مهارات، ونصه: ما بحثوبذلك يكون الباحث قد أجاب عن السؤال الأول من أسئلة ال ،النهائية
ة نظر من وجهالطلاب المعلمين بكلية التربية جامعة الأزهر لدى  وافرهاالواجب ت البحث العلمي

 ؟والمتخصصين ،الخبراء

  لدى الطلاب المعلمين:الواجب توافرها مهارات التفكير المنظومي قائمة  -2

ن مالطلاب المعلمين  لدىالواجب توافرها مهارات التفكير المنظومي تحديد  الهدف من القائمة: -
 .التدريس وعلم النفس طرائقالمناهج و والمتخصصين في  ،وجهة نظر الخبراء

اعتمد الباحث في بناء القائمة على المراجع والمصادر والأدبيات ذات الصلة  مصادر بناء القائمة: -
كذلك و مجال التفكير المنظومي، الحالي مثل: المصادر والمراجع المتخصصة في  بحثبموضوع ال

تصين في والمخخبراء كما تم مقابلة بعض ال ،بحثة بموضوع الالدراسات والبحوث السابقة المتعلق
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لدى فرها الواجب توامهارات التفكير المنظومي لتعرف  ،وعلم النفس تدريسال طرائقمناهج و المجال 
 من وجهة نظرهم كأحد مصادر بناء القائمة. الطلاب المعلمين

نة من مكو  ةولية، في صورة استبانقام الباحث ببناء قائمة أ القائمة في صورتها الأولية:إعداد  -
واكتشاف  ،تحليل الموضوعالموضوع المستهدف كمنظومة، و تعرّف تمثلت في:  ،ة محاور رئيسةخمس

عادة بناء المنظومةالعلاقات كمنظومة، و   ،، وربطها بالمنظومات الأخرى، والرؤية الكلية للمنظومةا 
( مهارة 32تملت هذه المحاور مجتمعة على )واش ،التعبير عن المنظومة باستخدام الخرائط الذهنيةو 

 (1 :)ملحق .لدى الطلاب المعلمينالواجب توافرها  مهارات التفكير المنظوميفرعية شكلت معا 
في المناهج على مجموعة من المتخصصين  القائمة تم عرض عرض القائمة على المحكمين: -

أهمية دى مالقائمة، من حيث هذه أي في ب منهم إبداء الر لِ وطُ  ،علم النفس التربويالتدريس و  طرائقو 
ات ومدى شمولية القائمة لجميع المهار  ،العلميةو ومدى صحتها من الناحية اللغوية  ،المهارات المقترحة

 :في شكلها النهائي، )ملحق تهاصياغو  وفى ضوء ملاحظات المحكمين، تم مراجعة القائمة ،اللازمة
2.)  

التعديلات اللازمة، من حذف أو تعديل أو إضافة، في ضوء  إجراءبعد  الصورة النهائية للقائمة: -
المحكمين، تم صياغة القائمة في شكلها النهائي، وتم عرضها في شكلها النهائي  آراءما أسفرت عنه 

وبعد الأخذ بآرائهم وتوجيهاتهم، أصبحت القائمة في صورتها  ،على عدد من المتخصصين في المجال
ارات مه، ونصه: ما بحثمن أسئلة ال ثانيث قد أجاب عن السؤال الوبذلك يكون الباح ،النهائية

ن وجهة نظر مالطلاب المعلمين بكلية التربية جامعة الأزهر لدى الواجب توافرها  التفكير المنظومي
 والمتخصصين؟ ،الخبراء

 وضبطه: الطالب المعلمإعداد دليل  -3

 ،قاشيةم على المشروعات البحثية والحلقات النالتدريس القائقام الباحث بإعداد دليل الطالب المعلم في 
 التدريس ذاته طرائقمقرر وفى ضوء طبيعة  ،البحوث والدراسات السابقة على طلاعالا من خلال

يمية وحدات تعل أربععلى  حتوىاقد فإن هذا الدليل  ،ذلك ء علىابنالمنشودة. و التعليمية الأهداف و 
الأول  : الموضوعوتضمنت موضوعين دراسيينكمادة دراسية طبيعة الجغرافيا كعلم أكاديمي و  :الأولى

اسية وأهميتها طبيعة الجغرافيا كمادة در والموضوع الثاني  ،طبيعة الجغرافيا كعلم أكاديمي واتجاهاته الحديثة
ثلاثة منت وتض والوحدة الثانية: استخدام المستحدثات التكنولوجية في تدريس الجغرافيا ،التربوية
ريس باستخدام الرحلات المعرفية عبر الويب والتدريس باستخدام الخرائط الالكترونية ات: التدموضوع

التدريس القائمة على  طرائقوالوحدة الثالثة:  ،(G.I.Sوالتدريس باستخدام نظم المعلومات الجغرافية )
  .ات: التعلم التعاوني والتعلم الذاتي والمشروعات العمليةموضوعثلاثة وتضمنت  التعلم النشط
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حل ت: اموضوعأربعة تضمنت و التدريس القائمة على مهارات التفكير  طرائقأما الوحدة الرابعة: 
. كما تضمنت كل وحدة من الوحدات الذكاءات المتعددةوخرائط المفاهيم و  العصف الذهنيو  المشكلات

 . أهدافهاب بطرتت تطبيقات تربويةوكذلك عدة  ،تعليمية محددةأهداف التعليمية الأربع السابقة مجموعة 

الدليل على قائمة بأسماء الكتب، والمراجع والكتيبات والمجلات، التي يمكن هذا حتوى قد ا أيضا
لمحكمين ا عرضه علىتم دليل هذا البعد الانتهاء من إعداد و  ،دراسةالالرجوع إليها أثناء  طالب المعلملل

لمستهدفة االمنشودة ومناسبته للعينة العلمية، وتحقيقه للأهداف والدقة  ةصياغوضوح الللتأكد من 
النهائية.  في صورتهالدليل أصبح بذلك و  ،تعديلالالمحكمين تم  آراءفي ضوء و وملاءمته للتطبيق، 

 (9 :)ملحق

 وضبطه: ضرحاإعداد دليل الم -4

لى التدريس القائم عوفي ضوء طبيعة  ،والدراسات السابقة ،بعض البحوث علىمن خلال الاطلاع 
بقا وتكاملا تم إعداده سا يالذ دليل الطالب المعلمتأسيسا على و  ،بحثية والحلقات النقاشيةالمشروعات ال

القائم  تدريسمقدمة لتعريف المحاضر بطبيعة ال وقد تضمن هذا الدليل، تم إعداد دليل المحاضرمعه 
عليمة لتوكذلك بيان بالوحدات ا ،، والأهداف المنشودةعلى المشروعات البحثية والحلقات النقاشية

دليل لاالوسائل التعليمية ومصادر التعلم المقترحة. وقد تم عرضه وكذلك والموضوعات التي تضمنتها، 
العلمية، وتحقيقه للأهداف المنشودة وملاءمته دقته على المحكمين، وذلك للتأكد من صحة صياغته 

 (31 :. )ملحقالنهائية أصبح الدليل في صورته ذلكبو المحكمين تم التعديل  آراءللتطبيق، وفي ضوء 

 إعداد أدوات القياس، وضبطها: -5

 وضبطه: المعرفي لمهارات البحث العلمي،  اختبار التحصيل -أ
الطلاب  لدىالواجب توافرها  مهارات البحث العلميل ةانب المعرفيو قياس الج الهدف من الاختبار: -

 .المعلمين
هداف والأ ،مهارات البحث العلميفي ضوء طبيعة الجوانب المعرفية ل :، وأبعادهالاختبار حدود -

، وتم لمستهدفةامهارات المثلت  أبعادة أربع هذا الاختبار في أبعادقام الباحث بتحديد  ،التي تمثلها
 ةخمس والثالث ،بنود ةستوالثاني  ،ة بنودأربعالأول  بعد، بحيث تضمن الالنسبية لها وزانالأتحديد 
مجموع  ، وبالتالي كانبعدكل بالخاصة المهارات ة وذلك في ضوء طبيعوالرابع خمسة بنود،  بنود

. وقد تم تحديد المستويات المعرفية لهذه البنود في ضوء الأهداف ( بنداا 91البنود المكونة للاختبار )
 جدول مواصفات الاختبار(- 9)ملحق:  .التي تمثلها وفقا لتصنيف بلوم
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نوعيات من الأسئلة الموضوعية،  اشتمل الاختبار على عدة وصياغتها: ،تحديد نوع المفردات -
 ،أسئلة( عةسب) الاختيار من متعددوأسئلة ، أسئلة( سبعةمع التعليل ) أسئلة الصواب والخطأ :منها

لمتخصصين من الأسئلة لاتفاق ا يةالنوع ه، وقد تم اختيار هذأسئلة( ستة) القصيرة المقاليةوالأسئلة 
بارات في شكل عتم صياغة المفردات وقد  ،التصحيح فيوضوعية بالم تسامهاعلى أهميتها وا

 .وواضحة محددة

 تنتجحتى لا يس ،اا ترتيبا عشوائيالتي تكون منها الاختبار تم ترتيب البنود الاختبارية  بناء الاختبار: -
أو يتوصل إلى أي فكرة عن الإجابة الصحيحة من خلال الترتيب المنطقي  الفرد المختبرمنها 
  .مرتبة عشوائيا اختباريا اا بند (91)تم إعداد وبناء الاختبار في شكل المستهدفة، ولذلك  عارفللم

تم استخدام صدق المحكمين، وذلك من خلال عرض الاختبار مع أهدافه،  ار:حساب صدق الاختب -
اسب ن أقروا بأن الاختبار منيمحكمين، الذوجدول مواصفاته، وتعليماته، والوزن النسبي، على ال

 .منه لتحقيق الهدف المنشود

لحساب ثبات الاختبار، تم استخدام طريقة إعادة التطبيق، على عينة من  حساب ثبات الاختبار: -
( يوماا، وتم حساب معامل الارتباط 32، بفاصل زمني )اا معلمطالباا ( 91، بلغت )الطلاب المعلمين

معامل ( وهو %22بين التطبيقين باستخدام معامل ارتباط بيرسون، وقد بلغ معامل الارتباط )
 ارتباط مناسب.

، باتهثبعد الانتهاء من خطوات بناء الاختبار، والتأكد من صدقه، و  الصورة النهائية للاختبار: -
تضمنت ، و أنماط من الأسئلة الموضوعيةأصبح الاختبار في صورته النهائية، مكوناا من ثلاثة 

 (2 :ن بندا اختباريا. )ملحقيثثلامعا 

 وضبطه: قييم المشروعات البحثية للطلاب المعلمين،لت المتدرج تقديرمقياس ال - ب

من ) البحث العلمي)عينة البحث( في مهارات  الطلاب المعلمينيم أداء و تق الهدف من المقياس: -
، ووصف هذا الأداء بدقة، وبيان المشروعات البحثية التي تم إعدادها(من خلال تقييم نماذج 

عطاء تغذ نواحي  عة لهم؛ لتصحيح جوانب القصور في أدائهم.ة راجيالقوة والضعف فيه، وا 

 لدى الطلابالواجب توافرها  مهارات البحث العلمي تم إعداد قائمة تضمنت تحديد المهارات: -
ث( المعلمين )عينة البحهؤلاء الطلاب ، وفي ضوئها تم إعداد هذا المقياس لتقويم أداء المعلمين

 في هذه المهارات.

ع الأول منها مهارات اختيار موضو تناول مقاييس فرعية  لاثةثتضمن المقياس  محتوى المقياس: -
اول مهارات للبحث، أما الثالث فتن جرائيا، والثاني تناول مهارات التخطيط الإإجرائيالبحث وتحديده 

مهارات التي في الالأداء المطلوب وصفاا دقيقاا، كل مقياس يصف و  ،تنفيذ البحث وكتابة التقرير
 من ثمو  ،عناصر الأداءل اوفق المناسبةدرجة من مستويات الأداء الستوى ويعطى كل م ،يتناولها
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كل مهارة وفى مجموع المهارات المستهدفة.  فيالمعلم الطالب  فإنه يعطى وصفاا دقيقاا لأداء
قاييس لتقييم المشروعات البحثية للطلاب المعلمين الم المتدرج تقديرالوبالتالي فقد تضمن مقياس 

الهدف  ملت علىالتي اشت بالإضافة إلى صفحة العنوان، وصفحة التعليمات السابقة، الثلاثة الفرعية
 .هتعليمات استخدامو من المقياس، ووصف موجز للمقياس ذاته، 

الأول ة محكات للأداء، في المقياس خمستم تحديد  :ومعاييره ،تحديد محكات )شروط( الأداء -
لى عفي المقياس الثالث، وذلك  كات للأداءمح، وستة الثانيفي المقياس  محكات للأداءوستة 

 ا. جرائيإمهارات اختيار موضوع البحث وتحديده  فيالمتدرج للأداء  ديرمقياس التق النحو التالي:

 
 .بشيءلم يقم ، إذا صفريحصل الطالب المعلم على  .3

 .يةمباختيار موضوع البحث وفقا للمعايير العل، إذا قام اتدرج ثلاثيحصل الطالب المعلم على  .9

باختيار موضوع البحث وفقا للمعايير العلمية، ، إذا قام اتدرج ستيحصل الطالب المعلم على  .1
 .وحدد أبعاد هذه الموضوع

باختيار موضوع البحث وفقا للمعايير العلمية، ، إذا قام اتدرج تسعيحصل الطالب المعلم على  .2
 .وحدد أبعاد هذه الموضوع، وحدد المشكلة البحثية بأسلوب منهجي

باختيار موضوع البحث وفقا للمعايير العلمية، ، إذا قام ة( درج39يحصل الطالب المعلم على ) .2
 اا قيقود اا واضح اا وحدد أبعاد الموضوع، وحدد المشكلة البحثية بأسلوب منهجي، ووضع عنوان

 .للبحث
 مع تهااذ والطريقة ،بنفس المعدلكل من المقياس الثاني والثالث  يفتم مراعاتها وهذه الشروط 

ضوء  يفا. وبالتالي تم تحديد معايير الأداء تحديداا كمياا، مكل مقياس منه فياختلاف الهدف  مراعاة
درج هذا الأداء، ت، إذا أدى المهارة أداء كاملاا، وياتدرج ثلاثعلى  المعلم هذه الشروط؛ حيث يحصل

 .المعلمينعدم فيها أداء  التيإلى الحالة 

 المتدرج، قام الباحث بعرضه على مجموعة ديرمن صدق مقياس التق للتحقق حساب صدق المقياس: -
لطالب امن المتخصصين في المجال، وطلب إبداء الرأي في المقياس، من حيث: مناسبته لتقويم أداء 

، ومدى دقته العلمية ومناسبة صياغته اللغوية، ومدى تضمنه البحث العلميالمعلم في مهارات 
ناسبته علميا ، ومالأداء المستهدف ميصلاحية المقياس، لتقيقر المحكمون بوقد أ ،للمهارات المستهدفة

وتم  ،اراتصياغة بعض العب تعديلواقترح البعض  ،ة بدرجة كافيةلازمولغويا، وتضمنه للمهارات ال
 .راءمراجعة المقياس في ضوء هذه الآو  ،التعديلات المقترحة إجراء

المتدرج، تم استخدام طريقة إعادة التطبيق،  ديرقلحساب ثبات مقياس الت حساب ثبات المقياس: -
ك وذل، شعبة الجغرافيااا بالفرقة الرابعة معلم اا طالب( 91، بلغت )الطلاب المعلمينعلى عينة من 
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( يوماا، وتم حساب معامل الارتباط بين التطبيقين باستخدام معامل ارتباط بيرسون، 32فاصل زمني )ب
 وهو معامل ارتباط مناسب.( %22وقد بلغ معامل الارتباط )

المتدرج  ديربعد الانتهاء من خطوات بناء مقياس التقالمتدرج:  ديرالصورة النهائية لمقياس التق -
 ، والتأكد من صدقه، وصلاحيته، أصبح المقياس فيالمشروعات البحثية للطلاب المعلمين قييمتل

 (0 :صورته النهائية. )ملحق

 

 :عرض وتقديم المشروعات البحثيةمهارات في  معلمينالطلاب البطاقة ملاحظة أداء  -ج 

وتقديم  عرضمهارات في يم أداء الطلاب المعلمين يهدفت هذه البطاقة إلى تق تحديد هدف البطاقة: -
 . المشروعات البحثية

 تم تحديد عناصر بطاقة الملاحظة من خلال:  الملاحظة: بطاقةعناصر  -
o  إليها تم التوصلللل التي ،للطلاب المعلمين يةعرض وتقديم المشلللروعات البحثقائمة مهارات 

 الواجب توافرها لدى الطلاب المعلمين. في إطار مهارات البحث العلمي 

o .تحليل كل مهارة أساسية إلى مهارات فرعية 

o  صلللللللياغة عناصلللللللر البطاقة بشلللللللكل يوضلللللللح العلاقة بين المهارة الأسلللللللاسلللللللية ومكوناتها من
 يمها.يالمراد تق المهارات الفرعية

وضعت الصورة المبدئية لبطاقة ملاحظة أداء الطلاب المعلمين  لبطاقة الملاحظة: المبدئية ةالصور  -
عبارات  في تهاوتم صياغ ،والمهارات الفرعية ،متضمنة المهارات الأساسية العرض والتقديملمهارات 

 قصيرة واضحة تصف أفعال سلوكية محددة يمكن ملاحظتها وتقييمها. 
ن لأداء الطلاب المعلمي الكمي: تم التقدير المعلم في بطاقة الملاحظة طالبال لأداء الكميالتقدير  -

 : التاليمن خلال بطاقة الملاحظة على النحو  العرض والتقديم،لمهارات 
  إذا تم أداء المهارة بمسللللللللللللتوى )تمكن تام( وهو المسللللللللللللتوى المطلوب  ،درجات ثلاثتخصللللللللللللص

 تحقيقه.

  وى )تمكن متوسلللط( وهو مسلللتوى أقل من المسلللتوى إذا تم أداء المهارة بمسلللت درجتان،تخصلللص
 المطلوب.

 إذا تم أداء المهارة بمسللللللللتوى )تمكن ضللللللللعيف( وهو مسللللللللتوى متدن أو  واحدة، درجة تخصللللللللص
 مبتدئ.

 خصص )صفر( إذا لمُ تؤد المهارة مطلقا.ي 
في صورتها الأولية على  هاتم عرض ،للتأكد من صدق بطاقة الملاحظة: الملاحظةصدق بطاقة  -

حول  لرأيالإبداء  ؛التدريس طرائقوالمناهج و  التربويمجال علم النفس  فيمن المحكمين  عةسبعدد 
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ب الطلاالواجب توافرها لدى  عرض وتقديم المشروعات البحثيةمدى شمولية البطاقة لمهارات 
غوية مة الصياغة اللسلامدى وكذلك  ،ومدى ارتباط المهارات الفرعية بالمهارات الرئيسة ،المعلمين

 يفأخذت  التي والمقترحات راءمية لكل مهارة. وقد أسفرت هذه الخطوة عن بعض الآالدقة العلو 
 (2)ملحق:صورتها النهائية.  فيالاعتبار، عند بناء البطاقة 

ستخدام أسلوب اتفاق الملاحظين اتم حساب ثبات بطاقة الملاحظة ب حساب ثبات بطاقة الملاحظة: -
وقد تمت عملية الملاحظة عن طريق  ،أفراد عشرةوامها على مجموعة من الطلاب المعلمين ق

لكن الوقت نفسه و  فيحيث تمت الملاحظة  ؛معلمطالب استخدام نسختين من بطاقة الملاحظة لكل 
دول التالي والجوقت واحد.  فيوكان الوقت المخصص للملاحظة يبدأ وينتهى  ،بصورة منفصلة تماماا 

 حالات الطلاب المعلمين الثلاثة. يوضح معامل الاتفاق بين الملاحظين في
 معامل الاتفاق بين الملاحظين في حالات الطلاب المعلمين : (2جدول )

 بين الملاحظين معامل الاتفاق مسلسل بين الملاحظين معامل الاتفاق مسلسل
1  22 % 0 26 % 
2 97 % 9 28 % 
0 20 % 2 20 % 
4 26 % 7 21 % 
8 22 % 16 99 % 

( يتضح أن متوسط معامل اتفاق الملاحظين في حالات الطلاب 9ئج في جدول )باستقراء النتا
(، مما يعنى أن بطاقة الملاحظة % 23،2يساوى )على مجموع المهارات الفرعية المعلمين العشرة 

 حصلت على درجة عالية من الثبات، مما يؤهلها للاستخدام كأداة للقياس.
، هدق، والتأكد من صهذه البطاقةالانتهاء من خطوات بناء بعد  :بطاقة الملاحظةل النهائيةالصورة  -

 (2)ملحق  النهائية. افي صورتهت ، أصبحاوصلاحيته

 ي وضبطه:منظومالتفكير ال اختبار -د

 .الطلاب المعلمينقياس مهارات التفكير المنظومي لدى  :ختبارالهدف من الا -

ات طبقاا لمهار  ،ة محاورخمستبار في قام الباحث بتحديد محاور هذا الاخ تحديد محاور الاختبار: -
واكتشاف  ،تحليل المنظومةو  ،تعرٌّف الموضوع المستهدف كمنظومة)المستهدفة التفكير المنظومي 

عادة بناء المنظومةو  العلاقات، عبير التوالرؤية الكلية للمنظومة، و  ، وربطها بالمنظومات الأخرى،ا 
ي شكل عدة مواقف كل منها يختص بإحدى هذه وذلك ف( عن المنظومة باستخدام الخرائط الذهنية

من كل حيث تض ؛لاختبارالنسبية لوزان الأتم تحديد في ضوء طبيعة تلك المهارات و  ،المهارات
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ي كان مجموع وبالتالماعدا المحور الثاني فقد تضمن ستة بنود اختبارية، ، اختبارية ة بنودثلاثمحور 
  .ابند (32)البنود المكونة للاختبار 

 –بة ؛ لأنها تعد مناسالاجابات القصيرةد على أسئلة اعتمتم الا د نوع المفردات وصياغتها:تحدي -
نان إطلاق الع الاستجابة عنها طلبتت حيث ؛تفكير المنظوميقياس مهارات ال في –بدرجة كبيرة 

 ورةصلذلك تم صياغة بنود الاختبار في  ؛مناسبة للموقف الاختباريللعقل؛ لأن ينتج استجابات 
كتابة ة لبمناسيليه عدة فراغات  ،عن موقف ما يعبرنص مكتوب  عبارة كل منها ،اختبارية واقفم

ن الأسئلة ثم يجيب ع كل موقف منها، ويفهم أبعاده جيداا وعلى الفرد المختبر أن يحلل  ،الاستجابات
 . التي يتضمنها هذا موقف

 يختص بمهارة من مهاراتمنها واحد كل  ،خمسة محاور صورةتم إعداد الاختبار في  بناء الاختبار: -
ص مكتوب ن كل منها عبارة ،محور عدة بنود اختباريةتضمن كل  قدو  ،المنظومي المستهدفةالتفكير 

  كتابة الاستجابات.سبة لمنايليه عدة فراغات  ،عن موقف ما يعبر
، فهتم استخدام صدق المحكمين، وذلك من خلال عرض الاختبار مع أهدا حساب صدق الاختبار: -

النفس،  س، وعلميدر تال طرائقمناهج و الالمحكمين، في مجموعة وجدول مواصفاته، وتعليماته، على 
 يالتفكير المنظوم ويقيس مهارات ،أقروا بأن الاختبار مناسب لتحقيق الهدف المنشود الذين

 ،ةمع اقتراح بعض التعديلات المتعلقة بغموض المطلوب في بعض المواقف الاختباري ،المستهدفة
 .المحكمين آراءوقد روعي ذلك وتم مراجعة تلك المواقف وتعديلها في ضوء 

بلغت  ،الطلاب المعلمينتم استخدام طريقة إعادة التطبيق، على عينة من  حساب ثبات الاختبار: -
( يوماا، وتم حساب معامل الارتباط بين التطبيقين باستخدام 32، بفاصل زمني )طالباا معلماا ( 91)

( وهو معامل ارتباط مناسب، كما تم حساب %22اط بيرسون، وقد بلغ معامل الارتباط )معامل ارتب
معامل الثبات لكل مهارة من مهارات التفكير المنظومي، وجمعت هذه المعاملات وقسمت على عدد 

  .نفس قيمة معامل الاختبار ككل تقريباا  هيفكانت قيمة المتوسط  ،المهارات
، أصبح باتهثبعد الانتهاء من خطوات بناء الاختبار، والتأكد من صدقه، و  الصورة النهائية للاختبار: -

، لمستهدفةا ة محاور، طبقاا لمهارات التفكير المنظوميخمسالاختبار في صورته النهائية، مكوناا من 
 (2 :. )ملحقاختبارياا  اا بند ثمانية عشرتتضمن معا 

 التجربة الاستطلاعية: إجراءثالثا: 

 اا معلم اا طالب (91) عينة قوامها ، تم عمل تجربة استطلاعية علىبحثأدوات الللتحقق من صحة 
، (9132 - 9130) للعام الدراسيقة الرابعة شعبة الجغرافيا بكلية التربية جامعة الأزهر بالقاهرة بالفر 

لمتدرج، اقدير التالمقياس و وتم القياس القبلي للمجموعة، باستخدام أدوات الدراسة )الاختبار التحصيلي، 
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موضوع والالوحدة الأولي الموضوع الأول من ( وتم تقديم وبطاقة الملاحظة واختبار التفكير المنظومي
مع القياس البعدي، وتم التعديل في أدوات الدراسة، ومواد المعالجة، في ضوء الأول من الوحدة الثالثة 

ض المهام المطلوبة ح بعيوتوض ،يميقأدوات التبعض تعديل تعليمات حيث تم  ؛التجربة الاستطلاعيةنتائج 
 ة للتطبيق.صالحالدراسة ومواد المعالجة التجريبية  أدواتأصبحت الأنشطة التعليمية، وبذلك في بعض 

 

 :تجربة النهائية على النحو التاليال إجراءرابعا: التجربة النهائية: تم 

 :اختيار العينة -أ
( طالبا معلما بالفروقة الرابعة شعبة 21)تم اختيار  ية؛ حيثشوائالعينة بالطريقة الع تم اختيار      

وقد تم تقسيم هذه العينة . (9132 -9130) ، للعام الدراسيالجغرافيا بكلية التربية جامعة الأزهر بالقاهرة
 .  ، المجموعة الأولى تجريبية، والثانية ضابطةطالباا معلماا ( 21موعتين، قوام كل منها )إلى مج

 :القياس القبلي -ب

ة، واختبار وبطاقة الملاحظالمتدرج،  التقدير مقياسو الاختبار التحصيلي، تطبيق أدوات القياس )تم 
وتم  .على عينة الدراسة )المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة( قبلياا  التفكير المنظومي( تطبيقاا 

فروق ذات دلالة  حيث لم توجد (T-test)" ت" باستخدام اختبار ي البحثتمجموع تكافؤالتحقق من 
أو في ي الاختبار التحصيلسواء في  ،الضابطة والتجريبيةالمجموعتين ات جدر  متوسطااحصائية بين 

تكافؤ مجموعتي  31ملحق: ) أو في اختبار التفكير المنظومي. المقياس المتدرجبطاقة الملاحظة أو في 
 (البحث

 :تنفيذ التجربة -ج

لخطوات ا ، وفقبية والضابطةالتجري تي البحث؛لمجموع تدريس الجغرافيا طرائقمقرر تم تقديم 
وحدات  أربععلى  قد اشتمل هذا المقررو  (2)ملحق:  في دليل المدرب.سلفاا دها ية التي تم تحدجرائيالإ

والوحدة  .وتضمنت موضوعين دراسيين ،طبيعة الجغرافيا كعلم أكاديمي وكمادة دراسية :تعليمية الأولى
 ،ات دراسيةموضوعثلاثة وتضمنت  ،تحدثات التكنولوجية في تدريس الجغرافياالثانية: استخدام المس

أما الوحدة  ،يةات دراسموضوعثلاثة وتضمنت  ،التدريس القائمة على التعلم النشط طرائقوالوحدة الثالثة: 
 كما تضمنت ،ات دراسيةموضوعأربعة تضمنت التدريس القائمة على مهارات التفكير فقد  طرائقالرابعة: 

 ترتبط يةتطبيقات تربو وعدة ، تعليميةالهداف الأكل وحدة من الوحدات التعليمية الأربع السابقة مجموعة 
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حتى  32/31، في الفترة من اا بوعأس أحد عشراستغرقت المعالجة التجريبية قد و  ،بتلك الأهداف
 أسبوعيا.   أربع ساعات، بواقع 32/39/9130

 :القياس البعدي -د

خدام أدوات ، باستبحثال تي، تم القياس البعدي لمجموعالأساسية للبحث التجربةبعد الانتهاء من 
ير وبطاقة الملاحظة، واختبار التفكالمتدرج،  التقدير مقياسو الاختبار التحصيلي، القياس المحددة )

حتى يسهل إدخال البيانات في وحدة الكمبيوتر،  ؛درجات في جداول خاصةالوتم رصد  المنظومي(،
 عمليات التحليل الإحصائي لها. جراءلإ تمهيداا 

 :المعالجة الإحصائية -هـ 

(، T-test، باستخدام اختبار ت )الحالي البحث عينةتمت المعالجة الإحصائية لدرجات الكسب ل
 وذلك من خلال برنامج ومعامل ارتباط بيرسون، ومعادلات معاملات الثبات لكل من سبيرمان وجتمان،

 .(SPSS)التحليل الإحصائي 

 خامسا: نتائج الدراسة:

 : واختبار صحة الفروض ،والإجابة عن التساؤلات ،وتفسيرها ،بحثفيما يلي عرض لنتائج ال

 :لبحث العلمي لدى الطلاب المعلمينمهارات ابتنمية الخاصة  : النتائجأولا

 :لبحث العلميالجوانب المعرفية لمهارات االنتائج الخاصة ب -أ

 مجموعتي البحثلدرجات  (T-test) "ت"باستخدام اختبار ائي أوضحت نتائج التحليل الإحص
علمي، للاختبار التحصيلي للجوانب المعرفية، لمهارات البحث ال البعديفي القياس  (التجريبية والضابطة)

درجات أفراد المجموعتين لصالح أفراد المجموعة التجريبية،  متوسطاوجود فروق ذات دلالة إحصائية بين 
 يوضح ذلك. يالآتوالجدول 

  لاختبار التحصيليالقياس البعدي ل في البحث تائج اختبار )ت( لدرجات أفراد مجموعتين( 0جدول )
 م.

 المتوسط العدد المجموعة
الانحراف 

 المعياري

الخطأ 

 المعياري

درجات 

 الحرية

" ت 

" 

 م.

الدلالة 

(,0,5) 

مربع 

 إيتا 

(2 

) 

 م.

حجم 

 الأثر

 

 1،0 9،0 21،2 06 التجريبية 1
82 9 

دال 

 إحصائيا
 كبير 045,

 6،81 2،2 11،1 06 الضابطة 2
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قيمة دالة إحصائيا عند مستوى  وهي( 2بلغت ) "ت"( يتضح أن قيمة 1بقراءة بيانات الجدول )
البحث  مجموعتيدرجات أفراد  متوسطاحصائية بين فروق ذات دلالة إ (، وهذا يعنى وجود1،12)
، والشكل بيةلصالح أفراد المجموعة التجري اس البعدي للاختبار التحصيليالقيفي ( التجريبية والضابطة)

 يبن ذلك: الآتي

 
  يالتحصيلختبار لالقياس البعدي لافي  تي البحثدرجات أفراد مجموع امتوسط( 1رقم )شكل 

 ثالبح درجات أفراد مجموعتي متوسطا( يتضح وجود فروق دالة إحصائيا بين 3الشكل ) ةقراءبو 
 يتضح وبذلك ،ةالمجموعة التجريبي لصالح القياس البعدي للاختبار التحصيليفي  (ية والضابطةالتجريب)

 مستوى عند إحصائية دلالة ذات فروق تحقق صدق الفرض الأول للبحث والذي أشار إلى وجود
(α≤0.05) يالمجموعة التجريبية ف لصالح البعدي القياس في البحث مجموعتي درجات متوسطا بين 
يكون  ن ثممتم قبول هذا الفرض، و فقد وبذلك  ،لجوانب المعرفية لمهارات البحث العلميا تحصيل ختبارا

البحث قد أجاب عن السؤال الثالث ونصه: ما فاعلية التدريس القائم على المشروعات البحثية والحلقات 
تربية جامعة بكلية الالنقاشية في تنمية الجوانب المعرفية لمهارات البحث العلمي لدى الطلاب المعلمين 

 الأزهر؟.
استخدام التدريس القائم على المشروعات البحثية والحلقات النقاشية في تنمية  وللتحقق من حجم أثر

ربع إيتا مقام الباحث باستخدام  ،التجريبية ةمجموعاللدى أفراد  ،الجوانب المعرفية لمهارات البحث العلمي
(2 )  لأمر اتضح أن حجم التأثير المرتبط بقيمة مربع إيتا كبير، ا ومنه (1: جدول)لتحديد حجم الأثر

 لقائم على المشروعات البحثية والحلقات النقاشية في تنمية الجوانبااستخدام التدريس يؤكد فاعلية  الذي
  .التجريبية ةالمجموعلدى أفراد  المعرفية لمهارات البحث العلمي

  :هارات البحث العلميالنتائج الخاصة بتنمية الجوانب الأدائية لم -ب
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 مجموعتي البحثأفراد لدرجات  (T-test) "ت"باستخدام اختبار أشارت نتائج التحليل الإحصائي 
مين، لمقياس التقدير المتدرج للمشروعات البحثية للطلاب المعل البعديفي القياس  (التجريبية والضابطة)

المجموعتين لصالح أفراد المجموعة  درجات أفراد متوسطاإلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين 
 يوضح ذلك. الآتيالتجريبية، والجدول 

  مقياس التقدير المتدرج للمشروعات البحثيةفي  البحث نتائج اختبار )ت( لدرجات أفراد مجموعتي( 4جدول )

قيمة دالة إحصائيا عند مستوى  وهي( 2،2بلغت ) "ت"( يتضح أن قيمة 2بقراءة بيانات الجدول )و 
 درجات أفراد المجموعتين التجريبية متوسطائية بين دلالة إحصا اتفروق ذ (، وهذا يعنى وجود1،12)

والشكل  ،لصالح أفراد المجموعة التجريبية مقياس التقدير المتدرج للمشروعات البحثيةوالضابطة في 
 يبن ذلك: الآتي

 
 مقياس التقدير المتدرج للمشروعات البحثيةفي  تي البحثدرجات أفراد مجموع متوسطا( 2) شكل رقم

 ثالبح درجات أفراد مجموعتي متوسطا( يتضح وجود فروق دالة إحصائيا بين 9ل )الشك ةقراءبو 
لفرض الثاني وبذلك تحقق صدق ا، مقياس التقدير المتدرج للمشروعات البحثيةفي  (التجريبية والضابطة)

 درجات متوسطا بين (α≤0.05) مستوى عند إحصائية دلالة ذات فروق والذي أشار إلى وجود ،للبحث
مشروعات مقياس التقدير المتدرج لل بية فييالمجموعة التجر  لصالح البعدي القياس في البحث يمجموعت
 . البحثية
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مجموعتي البحث أفراد لدرجات  (T-test) "ت"باستخدام اختبار شارت نتائج التحليل الإحصائي كما أ
ة بين دلالة إحصائيلبطاقة الملاحظة إلى وجود فروق ذات  البعديالضابطة( في القياس و )التجريبية 

 .يوضح ذلك الآتيدرجات أفراد المجموعتين لصالح أفراد المجموعة التجريبية، والجدول  متوسطا
 القياس البعدي لبطاقة الملاحظةفي  ي البحثتبار )ت( لدرجات أفراد مجموعتنتائج اخ( 8جدول )

قيمة دالة إحصائيا عند مستوى  وهي( 2،0بلغت ) "ت"( يتضح أن قيمة 2بقراءة بيانات الجدول )و 
 درجات أفراد المجموعتين التجريبية متوسطادلالة إحصائية بين  اتفروق ذ وجود (، وهذا يعنى1،12)

 يبن ذلك: الآتي، والشكل لصالح أفراد المجموعة التجريبية بطاقة الملاحظةوالضابطة في 

 

 القياس البعدي لبطاقة الملاحظة فيتين مجموعالدرجات أفراد  متوسطا (0)شكل رقم 

 حثالب جات أفراد مجموعتيدر  متوسطاوجود فروق دالة إحصائيا بين ( يتضح 1الشكل ) قراءاستبو 
وبذلك  ،ةالمجموعة التجريبيأفراد  لصالح ،القياس البعدي لبطاقة الملاحظةفي  (التجريبية والضابطة)

 ىمستو  عند إحصائية دلالة ذات فروق تحقق صدق الفرض الثالث للبحث والذي أشار إلى وجود
(α≤0.05) وعة المجمأفراد  لصالح البعدي القياس في ،البحث أفراد مجموعتي جاتدر  متوسطا بين

عن  جابأيكون البحث قد  من ثمتم قبول هذا الفرض، و فقد بطاقة الملاحظة. وبذلك  التجريبية في
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السؤال الرابع ونصه: ما فاعلية التدريس القائم على المشروعات البحثية والحلقات النقاشية في تنمية 
 الأزهر؟ائية لمهارات البحث العلمي لدى الطلاب المعلمين بكلية التربية جامعة الجوانب الأد

في تنمية  ،ةحلقات النقاشياستخدام التدريس القائم على المشروعات البحثية وال وللتحقق من حجم أثر
 2إيتا ) ربعمالتجريبية قام الباحث باستخدام  عينةاللدى أفراد  ،مهارات البحث العلميالجوانب الأدائية ل

)  تضح أن حجم التأثير المرتبط بقيمة مربع إيتا كبير، مما يؤكد او  (2و 2: جدول) الأثرلتحديد حجم
هارات البحث م النقاشية في تنمية استخدام التدريس لقائم على المشروعات البحثية والحلقات فاعلية 
نصر  معاطي :دراسة كل من هيوهذا يتفق مع ما توصلت إل التجريبية، ةالمجموعلدى أفراد  ،العلمي
، Waite & Davis (2006)و Perlman & McCann (2005)(، و9111يوسف ) وعيطة

العلي  (، ومها9131القحطاني ) ونورة،  Salmon ،Plakhotnik & Rocco (2012)( 2009و)
 (.9130وشيماء حسن ) (، وعمرو محمد،9132)

الدلالة  نتائج، فإنه يمكن تفسير الفروق ذات وفي ضوء السياق التجريبي للبحث، وما أسفر عنه من
ومقياس  يليختبار التحصالا ئج فيالإحصائية، التي أشارت إليها عمليات التحليل الاحصائي لهذه النتا

التدريس  أنب)بين القياسين القبلي والبعدي( لصالح القياس البعدي، بطاقة الملاحظة و  التقدير المتدرج
 ؛طة البحثيةلعديد من الأنشل المعلم استلزم أداء الطالب ،ثية والحلقات النقاشيةالقائم على المشروعات البح

عض المصادر والمقارنة بين ب ،وتوثيقها بشكل منهجي سليم ،المتمثلة في البحث عن المعلومات والمعارف
 لمي. عوفقا لخطوات البحث ال ،الأنشطةهذه نجاز ومناسبتها لإ ،وحداثتها ،في ضوء مدى دقتها العلمية

لب المعلم ستلزم مناقشة الطاوعات البحثية والحلقات النقاشية، االتدريس القائم على المشر  كما أن
فيما توصل إليه من معلومات ومعارف في إطار مشروعه البحثي، وما توصل إليه من افكار واستنتاجات 

ب المعرفية الجوان تنميةالأمر الذي ساعد في  ،مرتبطة بالأنشطة التطبيقية الخاصة بكل موضوع دراسي
  .التجريبية ةالمجموعأفراد الطلاب المعلمين لدى  المرتبطة بمهارات البحث العلمي

 ،شاط المتعلمنبطبيعته يتمحور  ،التدريس القائم على المشروعات البحثية والحلقات النقاشيةو 
ات البحث رتبطة بمهار ورغبته في اكتساب المعلومات والمعارف الم ،وفاعليته في المواقف التعليمية

لتدريس ن ثم فإن هذا النمط من االمشروعات البحثية المستهدفة، وم إنجازوكيفية توظيفها في  ،العلمي
تحقق هيئ الفرص التعليمية لاختبارها والتوقف عند مجرد اكتساب المعلومات والمعارف الجديدة، بل ي لم

حت علمون تقام بها الطلاب المعددة التي خلال الحلقات النقاشية المت من ،بشكل صحيح هامن فهم
 المرتبطة بهذه المعلومات التطبيقيةوذلك حتى يتمكنوا من أداء المهام  ،إشراف وتوجيه المحاضر

 مجموعة-ن و الطلاب المعلم أقبل ،والمعارف في إطار مشروعاتهم البحثية المستهدفة، ومن هذا المنطلق
والمشاركة  ،المستهدف لمقرر طرائق تدريس الجغرافيا رفيعلى تعلم المحتوى المع -البحث التجريبية

  .التي تضمنها هذا المحتوى ،بفاعلية في الحلقات النقاشية الخاصة بالموضوعات الدراسية
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ن  حددة،م وحدات تعليمية صورة في -مقرر طرائق تدريس الجغرافيا- محتوىهذا ال تقديم وا 
( البعدي الاختبارو  والأنشطة التعليمية اللازمة لم المستهدفةونواتج التع القبلي الاختبار) تتضمن كل منها

 نقطة مثابةب القبلي الاختبار كان حيث تعلم هذا المحتوى؛ب المعلمين، الطلاب زيادة اهتمام فيقد أسهم 
تعرف نواتج التعلم المستهدفة والعمل على تحقيقها، وأداء الأنشطة التعليمية المرتبطة يتبعها  ،الانطلاق

بدوره  اعدسقد  وهذا الوصول، الذي كان بمثابة محطة ،للوحدة البعدي الاختبار الاستجابة علىثم  بها،
لمي المعرفي لمهارات البحث الع للمعلومات والمعارف المرتبطة بالجانب الطلاب المعلمين كتسابا في

 .وتنميتها لديهم
؛ والتي تعلم الخاصة بالمحتوىالوكذلك فإن أدوات التقويم التي تم استخدامها في تقويم نواتج 

يمها في ضوء ، قد تم إعدادها وتنظرات البعدية بدليل الطالب المعلمتمثلت في الاختبارات القبلية والاختبا
جب توافرها االو  ،البحث العلميلمهارات الأهداف المعرفية ونواتج التعلم المرتبطة بتنمية البعد المعرفي 

بطة للمعلومات والمعارف المرت الطلاب المعلمين كتسابا في -أيضا–ت ساعدقد ، لدى الطلاب المعلمين
 وتنميتها لديهم.  الجانبهذا ب

 وبالتالي فإن التدريس القائم على المشروعات البحثية والحلقات النقاشية قد اهتم بالجانب المعرفي
طة به، مما المرتب البحث العلمي، وفي الوقت ذاته اهتم بالجانب العملي والأنشطة التطبيقيةلمهارات 
ل وتأكيدها ب ،البحث العلميلمهارات  كتساب المعلومات والمعارف المرتبطة بالجانب المعرفياساعد في 

بطة تنفيذ الأنشطة التعليمية المرتكذا من خلال الحلقات النقاشية المتعددة، و  أثناءمن خلال مناقشتها 
ية إعداد المشروعات البحثأيضا من خلال م، و بالموضوعات الدراسية التي تضمنها دليل الطالب المعل

باستخدام  -التجريبية المجموعة أفراد-الطلاب المعلمين  دراسة فإن لذلك ونتيجة ،عرضها وتقييمهاو 
 لمهارات معرفيةال الجوانب تنمية إلى أدى قد التدريس القائم على المشروعات البحثية والحلقات النقاشية،

 البحث العلمي لديهم.

حثية التدريس القائم على المشروعات البن فإلمهارات البحث العلمي  يتعلق بالجوانب الأدائيةوفيما 
مي )اختيار المرتبطة بمهارات البحث العل الجانب العملي والأنشطة التطبيقيةقد اهتم ب، والحلقات النقاشية
العرض و  ،ريرابة التقتنفيذ البحث وكتو  ،للبحث جرائيالتخطيط الإو  ا،إجرائيوتحديده  ،موضوع البحث

عليمية التتحقيق الأهداف من  التجريبية المجموعةطلاب ن تمكُ في بدور واضح  أسهمما م(، والتقديم
 فيا على أربعتدريس الجغرا طرائقدليل الطالب المعلم في  احتوىحيث  ؛بهذا البُعدالخاصة ونواتج التعلم 

التي أتاحت  ،لأنشطة التعليمية والمهام التطبيقيةالعديد من ا منهاتضمنت كل وحدة وقد  ،يةعليموحدات ت
ية سواء أكان ذلك من خلال تنفيذ الأنشطة التطبيق ،لمهارات البحث العلميلأداء العملي الكافية لفرص ال

المرتبطة بالموضوعات الدراسية المتضمنة بكل وحدة تعليمية أم كان من خلال تنفيذ المشروعات البحثية 
 المستهدفة.
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 ،مستهدفةوالمشروعات البحثية ال ،إعداد وتنظيم الأنشطة المتضمنة بكافة الوحدات التعليمية سهمأ وقد
ام الحلقات النقاشية الفرص الكافية لقي ؛ حيث أتاحتمهارات البحث العلمي في توظيف أسلوب نمذجة

دارة الحلقات النقاشية ،أثناء تطبيق البحث-المحاضر ات ر بعرض وتوظيف نماذج لأداء المها -وا 
م بعرض أثناء قيامهذج بشكل صحيح، النماأمام الطلاب المعلمين، توجيههم إلى محاكاة هذه  ،المستهدفة

 ،ث العلميمهارات البحلاكتساب المناسبة  الفرصلهم مما أتاح ، وتقديم مشروعاتهم البحثية أمام زملائهم
مين بأنفسهم زيز ثقة الطلاب المعلقائم على تع إيجابي،في إطار مناخ تعليمي ممارستها بصورة تطبيقية و 

لها من تم تفعي ،من خلال تغذية راجعة داعمة للتعلم ،وتشجيعهم على مواصلة التعلم وتحسين الأداء
ة الراجعة ثم أسهمت التغذي ومن ،خلال التقييم الذاتي للطالب المعلم، وتقييم الأقران، وتقييم المحاضر

 تساعد ،اته، وفي الوقت ذالقوة في الأداء لدى الطالب المعلمفي تقديم نظرة كلية لتحسين وتعزيز نقاط 
لمهارات كتساب ا، مما كان أثر كبير االتي تم ملاحظتها في هذا الأداء ،في التغلب على مواطن الضعف

 حيحة.هدفة والتمكن من أدائها بطريقة صالمست
 ،ثيةئم على المشروعات البحلقاالتدريس لالممارسة والمران في زيادة حجم الأثر  عملياتهمت أسكما 

لمعلمون الطلاب ا، لدى الطلاب المعلمين؛ حيث أدى في تنمية مهارات البحث العلمي والحلقات النقاشية
مشجعة على  ،تدربوا عليها في بيئة داعمة ومحفزة للتعلم، وفي الوقت ذاتهالتي المهارات المستهدفة 

 لحلقاتويمارسونها بين أقرانهم خلال ا ،يتدربون عليها لأنهم كانوا ،اكتساب وتنمية هذه المهارات لديهم
يجابية كانت تركز على الجوانب الإ ،التقييم لأداءات الطلاب المعلمينو  النقاشية، كما أن عمليات التوجيه

وزيادة  ،في تعزيز الأداء الصحيح لمهارات البحث العلمي الأمر الذي ساعدأكثر من الجوانب السلبية، 
بفاعلية في كة مشار الة للتعلم و دافعيالمما كان له أثر كبير في زيادة معلمين في أنفسهم، ثقة الطلاب ال

 . تنميتها لديهمو  مهارات البحث العلمي المستهدفةاكتساب ومن ثم  ،المشروعات البحثية والحلقات النقاشية
يهتم بإعداد  ،تهبيعبط روعات البحثية والحلقات النقاشيةالتدريس القائم على المشأن سبق،  يؤيد ماو 

وفقا لخطوات البحث العلمي ومراجعة هذه المشروعات وتقييمها من خلال  ،وتنفيذ المشروعات البحثية
لأنشطة التطبيقية ايهتم ب ولذا فإنه ،في هذا النمط من التدريس اا رئيس اا التي تمثل مكون ،الحلقات النقاشية

ريق عن ط ،بطريقة صحيحة، والتحقق من ذلك وأدائها البحث العلمي ب على ممارسة مهاراتيللتدر 
لآراء اوأثناء عرض وتقديم المشروعات البحثية، وتوظيف  ،هذه الأنشطةملاحظة الأداء أثناء تنفيذ 

مما كان له أثره الإيجابي في تحويل المعرفة النظرية المرتبطة بالمهارات ، المقترحات في تحسين الأداءو 
 المستهدفة إلى أداء وسلوك.

حثية باستخدام التدريس القائم على المشروعات الب المجموعة التجريبيةفإن دراسة أفراد  ،جة لذلكونتي
 . لديهم الأدائيةالمعرفية و  هاجوانببالبحث العلمي مهارات أدى إلى تنمية  والحلقات النقاشية
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  :الطلاب المعلمينلدي  مهارات التفكير المنظوميالنتائج الخاصة بتنمية  ثانيا:

 مجموعتي البحثأفراد لدرجات  (T-test) "ت"باستخدام اختبار أوضحت نتائج التحليل الإحصائي 
لاختبار التفكير المنظومي وجود فروق ذات دلالة إحصائية  البعدي)التجريبية والضابطة( في القياس 

 ح ذلك.يوض الآتيدرجات أفراد المجموعتين لصالح أفراد المجموعة التجريبية، والجدول  متوسطابين 
 ختبار التفكير المنظوميلقياس البعدي لاافي  البحث تبار )ت( لدرجات أفراد مجموعتينتائج اخ( 0جدول )

( وهى قيمة دالة إحصائيا عند مستوى 0بلغت ) "ت"( يتضح أن قيمة 0قراء بيانات الجدول )استبو 
 درجات أفراد المجموعتين التجريبية متوسطادلالة إحصائية بين  اتفروق ذ (، وهذا يعنى وجود1،12)

 الآتيوالشكل  ،لصالح أفراد المجموعة التجريبية التفكير المنظوميلقياس البعدي لاختبار اوالضابطة في 
 يبن ذلك:

 
 التفكير المنظوميختبار لالقياس البعدي افي  تي البحثدرجات أفراد مجموع متوسطا (4)شكل رقم 
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 ثالبح يفراد مجموعتدرجات أ متوسطا( يتضح وجود فروق دالة إحصائيا بين 2الشكل ) ةقراءبو 
، يةموعة التجريبالمجأفراد  لصالح ،التفكير المنظوميالقياس البعدي لاختبار في  (التجريبية والضابطة)

 مستوى دعن إحصائية دلالة ذات فروق وبذلك تحقق صدق الفرض الثالث للبحث والذي أشار إلى وجود
(α≤0.05) عة المجمو أفراد  الحلص البعدي القياس في البحث أفراد مجموعتي درجات متوسطا بين

البحث قد أجاب  يكونبذلك تم قبول هذا الفرض، و فقد وبذلك  ،التفكير المنظومي اختبار التجريبية في
عن السؤال الخامس ونصه: ما فاعلية التدريس القائم على المشروعات البحثية والحلقات النقاشية في 

 ة التربية جامعة الأزهر؟تنمية مهارات التفكير المنظومي لدى الطلاب المعلمين بكلي
استخدام التدريس القائم على المشروعات البحثية والحلقات النقاشية في تنمية  وللتحقق من حجم أثر

لتحديد حجم  ( 2مربع إيتا )التجريبية قام الباحث باستخدام  عينةاللدى أفراد  مهارات التفكير المنظومي
ستخدام ا، مما يؤكد فاعلية مرتبط بقيمة مربع إيتا كبيرير التضح أن حجم التأثومنه ا (0)جدول: الأثر 

دى أفراد ل لقائم على المشروعات البحثية والحلقات النقاشية في تنمية مهارات التفكير المنظومياالتدريس 
 ، ومنال MacDonell (2007) :دراسة كل من هوهذا يتفق مع ما توصلت إلي التجريبية، ةالمجموع
  Ravitz،Hixson ،English ،& Mergendoller(، 9133سماعيل )ودينا إ (،9119) مصطفى
 ، AlexAnder ،KnezeK(، و9132محمد ) تهاني، و  nagoli (2013)-El، و (2012)

Christensen،Wood & Bull (2014-Tyler وليدو  السيد، (، والسيد9132) يوسف هالة ، و 
 (.9130السيد ) ورشا نوير ومها، مصطفى

ائي لهذه حصلإق ذات الدلالة الإحصائية، التي أشارت إليها عمليات التحليل ايمكن تفسير الفرو و 
التدريس ن أالنتائج في اختبار التفكير المنظومي بين القياسين القبلي والبعدي لصالح القياس البعدي، ب

لتفكير ا قد اهتم بمهارات التفكير بشكل عام وبمهارات، القائم على المشروعات البحثية والحلقات النقاشية
وذلك لمناقشة الموضوعات الدراسية المطروحة في الحلقات النقاشية من كافة  ؛المنظومي بشكل خاص

الجوانب، وكذلك لمعالجة الموضوعات والمشكلات التي تم تناولها في المشروعات البحثية بشكل 
تقلة منظومة مسيساعد في دراسة الموضوعات والمشكلات المستهدفة من جوانبها المختلفة ك ،منظومي

وفي الوقت ذاته وكجزء من منظومة أكبر تضم  ،لها أبعادها وعلاقاتها وتأثيراتها الداخلية والخارجية
لنقاشية قد ا ولذلك فإن التدريس القائم على المشروعات البحثية والحلقات ؛العديد من المنظومات الفرعية

ذ ارات التفكير المنظومي سواء أثناء إعداد وتنفيأتاح الفرص المناسبة أمام الطلاب المعلمين للممارسة مه
 .المشروعات البحثية أو أثناء المشاركة في الحلقات النقاشية تحت إشراف وتوجيه المحاضر

ذا كان التدريس الفعال يوصف بأنه يتأثر بتوقعات وتصورات لمين وقدراتهم طبيعة المتعالمعلم عن  وا 
مشروعات البحثية فإن التدريس القائم على ال ،توقعاتوتلك ال بما يتفقكثيرا ما تأتي نتائج التعلم ، و الذهنية

يجابية إ حيث إنه يقوم على ؛والحلقات النقاشية بطبيعته يعزز من التوقعات الايجابية عن المتعلمين
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مكانية الوصول بها إلى المستويات المتقدمة لال الأنشطة من خ ،المعلم ووعيه بتنوع مهارات المتعلمين وا 
 طلابعل قدرات المتنوعة الأمر الذي جعليمية والمهام البحثية وأساليب التقويم التي تتناسب وتلك الالت

يجابية في التعامل مع التجريبية  المجموعة تدريس  رائقطمقرر - المادة التعليميةمحتوى أكثر فاعلية وا 
ة يلتغذا عن طريق ك،التفكير في تعلمها بأكثر من طريقة والتحقق من ذل الحرص علىو  -الجغرافيا

  راجعة سواء من المحاضر أو من الطلاب المعلمين أنفسهم أثناء الحلقات النقاشية.ال
لم وفاعليته يعتمد على نشاط المتع ،التدريس القائم على المشروعات البحثية والحلقات النقاشية كما أن

بدافعية  المتضمنة في هذه المواقفوالتفكير  ،في المواقف التدريسية المختلفة وأداء أنشطة مهام التعلم
ة التعليمية والتعلم في مثل هذه البيئ ،عالية ووعي بالعمليات العقلية المطلوبة وكذلك الأهداف المرجوة منها

تنمية مهارات التفكير العليا وخاصة المرتبطة منها بالتفكير  ساعد في حدوث التعلم الفعال، ومن ثمي
 معلمينساعدت الطلاب الالتي  ستخدام الطرائق والأساليب التدريسيةحاضر باالم حيث اهتم ؛المنظومي

حليل تو  ،تعرّف الموضوع المستهدف كمنظومةمثل:  ،مهارات التفكير المنظومي لديهم تنمية في
عادة بناء المنظومةو  ،واكتشاف العلاقات كمنظومة ،الموضوع ية الرؤ و  ،وربطها بالمنظومات الأخرى ،ا 

ي من ثم فقد حرص المحاضر ف، و لتعبير عن المنظومة باستخدام الخرائط الذهنيةاو  ،الكلية للمنظومة
قدرات العقلية الداعم للتعلم النشط وتنمية ال ،المناخ الإيجابي تدريسه لأفراد المجموعة التجريبية على تهيئة

تقييم بعة و وخارج قاعة المحاضرات، وذلك سواء خلال متامن خلال مواقف التعليم والتعلم داخل  ،لديهم
ر وقد استلزم ذلك استخدام المحاض ،المشروعات البحثية للطلاب أو أثناء فعاليات الحلقات النقاشية

فكير المنظومي وتنمية مهارات الت تناسبالتي ت المتنوعةوالأساليب التربوية التدريسية  طرائقاللعديد من ا
، ومن لتعلماإلى  تهمدافعيؤلاء الطلاب وزيادة هيجابية إ لدى الطلاب المعلمين، وهذا أدي بدوره إلى زيادة

مهام التعلم وأداء أنشطته المتنوعة والحرص على ممارسة مهارات التفكير  إنجازثم المشاركة بفاعلية في 
 .المنظومي والتعلم من خلالها
بيئة ال فرو فإن التدريس القائم على المشروعات البحثية والحلقات النقاشية قد  ،وتأسيسا على ما سبق
وهذا ، تعلمملتعلم النشط والمستند إلى المبادئ البنيوية والمتمركز حول الل التعليمية والتعلمية الداعمة
التجريبية( وعزز من شعورهم بأن هذا  المجموعةالطلاب المعلمين ) يجابيةإبدوره قد ساعد في زيادة 

مية قدراتهم هم بشكل فعال في تنالنمط من التدريس يلبي كثير من احتياجاتهم الشخصية والمهنية ويس
المجموعة  وبالتالي فإن دراسة أفراد. العقلية وخاصة مهاراتهم في مجال البحث العلمي والتفكير المنظومي

للأنشطة والمهام  وأدائهم ،باستخدام التدريس القائم على المشروعات البحثية والحلقات النقاشيةالتجريبية 
 .هملديمهارات التفكير المنظومي  إلى تنمية أدىمما  ب المعلمدليل الطالة المتضمنة بعليميالت

تجربة البحث، بجمع بعض المعلومات حول  إجراءقيام الباحث بعد الانتهاء من  ،سبق ويدّعم كل ما
لمون كما رآها الطلاب المع -مزايا وعيوب التدريس القائم على المشروعات البحثية والحلقات النقاشية
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إذ طلب منهم تدوين آرائهم حول مزايا وعيوب  ؛لال مشاركتهم في تجربة البحث)عينة البحث( من خ
التدريس القائم على المشروعات البحثية والحلقات النقاشية من وجهة نظرهم كطلاب معلمين، وكمعلمين 

ليلها، وتح راءفريغ هذه الآوبعد ت ،ل نتائجه في المؤسسات التعليمية التي سيعملون بهايمعنيين مستقبلا بتفع
دهم كثيرا قد ساع أن معظمها يؤكد أن التدريس القائم على المشروعات البحثية والحلقات النقاشية جِد  وُ 

ومهارات التفكير المنظومي، مما عدل من نظرتهم  ،في اكتساب مهارات البحث العلمي وتنميتها لديهم
دراكها إلى إ متعلم والمنهج الدراسيالمعلم والإلى العملية التعليمية كمجموعة عناصر مستقلة تتمثل في: 

 ا وخارجيا. تؤثر وتتأثر معا داخليومتفاعلة في جميع عناصرها ومكوناتها، حيث كمنظومة تعليمية متكاملة 
وذلك  ،الأمر الذي أسهم بدوره في تطوير نظرتهم إلى عملية التعليم والتعلم والمشكلات المرتبطة بها

بأبعاد  هموعيأسهم في زيادة ر وعلاقاتها ببعضها البعض، مما في إطار منظومي يهتم بكافة العناص
وهو  ،يوالعمل على حلها بشكل مهن ،عملية التعليم والتعلم وفهم المشكلات المرتبطة بها بشكل علمي

والتفكير المنظومي لدى  ما يعزز من أهمية ومردود البحث الحالي في تنمية مهارات البحث العلمي
 الطلاب المعلمين.

 سا: توصيات البحث: يوصي البحث في ضوء نتائجه بما يلي:ساد

حث العلمي لمهارات الب همبما يكفل اكتساب ،ي الجغرافيا بكليات التربيةامج إعداد معلمنتطوير بر  -
لنهوض بما يمكنهم من تفعيلها في حياتهم المهنية وتوظيفها في ا ،وتنميتها لديهم ،والتفكير المنظومي
 .بالعملية التعليمية

البحث العلمي والتفكير المنظومي على مهارات  الجغرافيا والدراسات الاجتماعية تدريب موجهي -
 .أثناء الخدمة وآليات توظيفيها في تطوير عملية توجيه المعلمين وتنميتهم مهنيا

شرات والن نمية المهنيةمن خلال برامج الت ستشاري الجغرافيا والدراسات الاجتماعيةزيادة وعي م -
متابعة مدى توافر مهارات البحث العلمي والتفكير المنظومي لدى المعلمين هم بأهمية الخاصة ب

 ومدى حرصهم على تنميتها لدى تلاميذهم بالمراحل التعليمية المختلفة. 

 العلمي والتفكير المنظومي، لدى معلميتوظيف أدوات البرنامج المقترح في تنمية مهارات البحث  -
 لمعاهد الأزهرية.أثناء الخدمة با الجغرافيا

تدريب معلمي الجغرافيا والدراسات الاجتماعية الأوائل على أساليب تنمية مهارات البحث العلمي  -
 والتفكير المنظومي، لدى المعلمين الجدد.  
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 سابعا: مقترحات البحث: يقترح البحث القيام بالدراسات التالية:

تي التفكير المنظومي لدى الطلاب المعلمين )شعبدراسة تستهدف تنمية مهارات البحث العلمي و  إجراء -
 التاريخ والجغرافيا(، وتعرف أثرها ميدانيا خلال التربية العملية.

بعض و الطلاب المعلمين لمهارات البحث العلمي والتفكير المنظومي  اكتسابدراسة التفاعل بين  -
 صية.، وبعض السمات الشخما وراء المعرفةالمتغيرات الأخرى، كاستراتيجيات 

أثر اكتساب معلمي الجغرافيا لمهارات البحث العلمي والتفكير المنظومي على تنمية مهارات دراسة  -
 .التفكير العليا لدى تلاميذهم

دراسة قائمة على التعلم الإلكتروني تستهدف تنمية مهارات البحث العلمي والتفكير المنظومي  إجراء -
  الأزهرية.لدى معلمي الجغرافيا أثناء الخدمة بالمعاهد 

حث العلمي لمهارات الب الطلاب المعلمين )شعبة الجغرافيا(دراسة تقيس التفاعل بين اكتساب  إجراء -
 .لديهم والاتجاه نحو التخصص والرضا الوظيفيوالتفكير المنظومي 
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 مراجع البحث
 أولا: المراجع العربية: 
 ( 5002إبراهيم عبد الرحمن رجب .)دار القاهرة .ماعية والسلوكيةمناهج البحث في العلوم الاجت :

 الصحابة للنشر والتوزيع. 

 ( 5002إسلام حسن محمد .) فاعلية موقع تعليمي باستخدام استراتيجية التعلم القائم على المشروعات

ر ي)رسالة ماجستير غ لتنمية مهارات الرسم بالحاسب الآلي لدى طالبات التعليم الثانوي الفني،

 جامعة عين شمس. ،نوعيةمنشورة(. كلية التربية ال

 ( 5005إلهام عبد الرحمن رزقي .)في ضوء الثانوية المرحلة لطالبات البحثية المهارات تنمية 

رسالة ماجستير غير منشورة(. كلية ) ميدانية، الطائف: دراسة بمحافظة الاسلامية التربية أهداف

 التربية. جامعة أم القرى.

 ( إعداد برنا5005بدرية محمد حسانين .) مج في العلوم باستخدام المدخل المنظومي وأثره في عمليتي

 دراسات في المناهج وطرق التدريس،التحليل والتركيب لدي طلاب كلية التربية بسوهاج. مجلة 

(77) 001-041. 

 المتكاملة العلوم مقرر تدريس في البنائي النموذج (. استخدام5004سليمان محمد ) محمد تهاني 

التربية.  بكلية الأساسي التعليم شعب طلبة لدى المعرفية المعتقدات نظومي وتصويبالم التفكير لتنمية

 .51-126 (71) جامعة الزقازيق، ،التربيةكلية . ونفسية تربوية دراساتمجلة 

 ( البنائية كمدخل للمنظومية، 5001حسنين محمد الكامل .) المؤتمر العربي الثالث حول المدخل

 جامعة عين شمس، مركز تطوير تدريس العلوم.. إبريل 2-2لم المنظومي في التدريس والتع

 ( تعليم التفكير المنظومي، 5001حسنين محمد الكامل .)12-0 (01)، المجلة التربوية . 

 القاهرة: مكتبة الأنجلو الذكاء المنظومي في نظرية العبء المعرفي(. 5002محمد الفيــل ) حلمـي .

 المصرية.

 ( 0991حمدي محمد السيد .) برنامج مقترح لتدريب معلمي التعليم الثانوي التجاري على أساسيات

ة( . )رسالة دكتوراه غير منشورالحاسب الآلي ونظم المعلومات وبعض تطبيقاتها في المواد التجارية

 كلية التربية، جامعة المنوفية.

 مهارات لتنمية مقترح تدريبي (. برنامج5004) العال عبد الصغير الرياشي، وعلي الحكم عبد حمزة 

المجلة التربوية الدولية المتخصصة، خالد.  الملك بجامعة العليا الدراسات طلاب العلمي لدى البحث

0 ،(1 )009-040. 
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 ( 5000دينا أحمد حسن إسماعيل .) أثر برنامج مقترح للتدريب على مهارات التفكير المنظومي في

)رسالة دكتوراه غير من طلاب الجامعة، حل بعض المشكلات التربوية المعقدة لدى الدوجماتيين 

 جامعة طنطا. ، منشورة(. كلية التربية

 الميداني  المشاريع دليلك القائم على التعلم ابتكار إعادة(. 5001كروس ) بوس، جين سوزي

الخليج(. الرياض:  لدول العربي التربية مكتب ترجمة) ،الرقمي العصر في الواقعية الحياة لمشاريع

 لدول الخليج. العربي التربية مكتب

 استخدام (. أثر5002السيد ) حسن ورشا نوير، الله فتح ومها، مصطفى شعبان وليد السيد، ىلع السيد 

لدى  المنظومى التفكير لتنمية المنزلي الاقتصاد في مادة المشاريع على القائم التعلم استراتيجية

بع للاقتصاد المنزلي تفعيل دور الاقتصاد المؤتمر الدولي الراالمهني.  الإعدادي الأول الصف طالبات

 مايو. 07-02 المنزلي في المواطنة وتنمية المجتمع

 ( فاعلية وحدة مقترحة قائمة على 5004شريهان جابر عبد الغفار وعبير كمال محمد عثمان .)

استراتيجية التعلم المعتمد على المشروعات في تنمية المهارات الابتكارية باستخدام الخامات 

بوية، مجلة العلوم الترمستهلكة في مقرر التصميم لدى الطلاب المعلمين بشعبة الملابس الجاهزة. ال

5، (4 )59–74. 

 ( 5004صالح بن عبد الله بن غرم الله الغامدي .) فاعلية استراتيجية قائمة على التعلم بالمشروعات

لة )رسا واتجاهاتهم نحوها في تنمية مهارات الكتابة الوظيفية لدى طلاب كلية الجبيل الجامعية

 القرى. أم جامعة ،التربية دكتوراه غير منشورة(. كلية

 في إكساب الجماعة خدمة بقسم التدريس هيئة أعضاء دور (. تقويم5004) محمد فرغلي أحمد صفاء 

كلية الخدمة . الإنسانية والعلوم الاجتماعية الخدمة في دراسات مجلة للطلاب. البحثية المهارات

 .0591- 2995 (17)، 00 ،اعية جامعة حلوانالاجتم

 ( 5004علي محمد حسين سليمان .) عمل التشاركية بحوث ال مهارات تنميةفي  مقترحبرنامج تدريبي

قطاع الدراسات مجلة : دراسة تجريبية. لدي معلمي الدراسات الاجتماعيةوالاتجاه نحو المهنة 

 .1002-520 (4، )0 ،جامعة الأزهر ،كلية التربية، الإنسانية

 ( 5002علي محمد حسين سليمان .)عمان: دار المسيرة.اتجاهات حديثة في تدريس الجغرافيا . 

 ،(. أثر برنامج تفاعلي في اكساب طلاب 5002وشيماء إبراهيم حسن ) عمرو عبد العليم محمد

ل الطالب يمؤتمر نحو بناء استراتيجية تحو المرحلة الثانوية مهارات البحث العلمي والتفكير العلمي.

  جامعة بي سويف.  نوفمبر. 9-1 إلى باحث
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 ( 5005فتحي عبد الحميد جروان .)عمان: دار الفكر للطباعة تعليم التفكير: مفاهيم وتطبيقات .

 والنشر والتوزيع.

 ( 5000محمد جهاد الجمل .)العمليات الذهنية ومهارات التفكير من خلال عمليتي التعلم والتعليم. 

 ب الجامعي.العين: دار الكتا

 ( 5007محمد مسعد ياقوت .)القاهرة: دار النشر أزمة البحث العلمي في مصر والوطن العربي .

 للجامعات.

 بعض تنمية في تدريبي برنامج (. أثر5001يوسف ) عبد المقصود محمد نصر وعيطة معاطي 

 دراساتنة عمان. التربية بسلط كليات طلاب لدى البحثية الأوراق لكتابة اللازمة اللغوية المهارات

 .  570-505، 87))التدريس  وطرق المناهج في

 التحصيل من كل في المنظومي التفكير لتنمية برنامج . فاعلية(5009) محمد مصطفى محمود منال 

 1الأزهر،  جامعة. مجلة كلية التربيةالجامعة،  طالبات لدى النقدي والتفكير المنظومي والقيادة

(041 ،)41- 012. 

 منسوبات  لدى الأساسية البحثية المهارات تنمية في مقترح تدريبي (. برنامج5004العلي )محمد  مها

 مجلة تجريبي. السعودية: بحث إجرائي العربية المملكة من الشرقية المنطقة في والتعليم ادارة التربية

 .371–333 (71) ،جامعة الزقازيق ،كلية التربية .ونفسية تربوية دراسات

 (. عمان.5002معلم العربي معرفيا ومهنيا الجامعة العربية المفتوحة )مؤتمر إعداد ال 

 ( جامعة المنيا، كلية التربية.0990مؤتمر إعداد المعلم في ضوء استراتيجية تطوير التعليم .) 

 ( جامعة المنيا، كلية التربية.5004مؤتمر تطوير كليات التربية فلسفته أهدافه مداخله .) 

  (. جامعة الملك سعود، كلية التربية.5002إعداده وتطوره ) –مؤتمر معلم المستقبل 

 ( جامعة أسيوط، كلية التربية.5007مؤتمر منظومة تكوين المعلم التحديات وسياسات التطوير .) 

 ( جامعة حلوان كلية، 0999مؤتمر نظم إعداد المعلم العربي وتدريبه مع مطلع الألفية الثالثة .)

 التربية.

 ( تصميم حقيبة إلكترونية وفق التعلم القائم على المشروعات لتنمية مهارات 5001نبيل السيد محمد .)

-121) (92، )0. كلية التربية جامعة بنها، مجلة التربيةحل المشكلة لدى طالبات تكنولوجيا التعليم. 

401. 
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 ةكلي في العليا الدراسات طالبات لدى البحثية (. المهارات5001السلطان القحطاني ) سعد نورة 

 (50)، 4 ،جامعة القاهرة ،كلية الدراسات التربية. التربوية مجلة العلومسعود.  الملك بجامعة التربية

111-511. 

 التاريخ على تدريس في الذهنية الخرائط استراتيجية (. فعالية5002) عطية يوسف الشحات هالة 

 مجلةالثانوي.  ولالأ الصف طلاب لدى واتخاذ القرار المنظومي التفكير مهارات بعض تنمية

 .550-273، (71) الاجتماعية، للدراسات التربوية الجمعية

 ( 5001الهيئة القومية لضمان جودة التعليم والاعتماد) . المعايير القومية الأكاديمية المرجعية قطاع

 القاهرة.الهيئة القومية لضمان جودة التعليم والاعتماد: . كليات التربية

 وعلاقتها البحثية الأنشطة إنجاز خلال من المكتسبة العلمية (. الخبرات5005العاني ) ثابت وجيهة 

دمشق،  جامعة، . مجلة كلية التربيةقابوس السلطان كلية التربية بجامعة طلبة لدى المتغيرات ببعض

5، (51) 147-115. 

 ( 5001وليم عبيد، وعزو عفانة .)يع.التوز. الكويت: دار الفلاح للنشر والتفكير والمنهاج المدرسي 
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