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 ستخدام التعليم المتمايز فى تنمية التفكير التأملى والدافعية الذاتيةا
 لدى طلاب الصف الأول الثانوى متباينى التحصيل فى مادة الجغرافيا

 
 (*) : مقدمة الدراسة

أصبحت عملية التعلـيم بصـ ة عامـة ، وتعلـم الجغرافيـا بصـ ة ماصـة عمليـة أك ـر صـعوبة وتحـديا  
تم ل هذه الصـعوبة فـى كي يـة مواجاـة ااحتياجـات المتنوعـة للطـلاص فـى الصـ  من أى وقت مضى . وت

ولذا أصبح مواجاة تحدى التنوع مطلبا  ملحا  وضروريا  ، ماصـة مـو وجـود أعـداد كبيـر  ، الدراسى الواحد 
مــن الطــلاص المتبــاينين ااســتعداد وال لافــات والمبــرات الســابلة . ومــو مطلــو اللــرن الحــادى والعشــرين ، 
ــد  لمســاعد   ــدريس ، أن يبح ــوا عــن صــي  جدي ــاهج وطــرق الت ــى مبــراو المن أصــبح مــن الضــرورى عل
المعلمين لمواجاة التباينات فى احتياجات الطلاص ، ونتيجة لتلك الجاـود المبذولـة راـر مصـطلح التعلـيم 

 المتمايز .
علـيم المتمـايز ، الـذى واهتمت التوجاات العالمية ببعض الدول المتلدمـة اهتمامـا  كبيـرا  بم اـوم الت

شباع وتنمية الميول وااتجاهات المتنوعة بـين المتعلمـين  فـالتعليم المتمـايز يسـاعد  .يؤكد على مراعا  وا 
على رفو مستوى التحدى للتعلم ، فضلا  عن أنه يساعد على اكتشا  مـا لـدى المتعلمـين مـن إبـداعات . 

 مناا على سبيل الم ال دراسة : وهذا ما أكدته بعض الدراسات على المستوى العالمى ،
(Goodnough, 2010, p. 23( ودراسة )Watts, et al, 2013, p. 303التى أكدت )  علـى أهميـة

ة اسـتمدام ـالتعليم المتمايز ملارنة بالتعليم التلليدى . وأكدت بعض الدراسات على المستوى المحلـى أهميـ
، ودراسـة مـرو   3102سـة حسـين عبـد الباسـط ، التعليم المتمايز فـى تحصـيل وفاـم الطـلاص مناـا : درا

، ودراســة أحمــد عبــد  3102، ودراســة دعــاو أحمــد ،  3102، ودراســة واو الســيد ،  3102محمــد ، 
ويعد الت كير التأملى من أهم أنـواع الت كيـر ، هنـه ت كيـر يوجـه العمليـات العلليـة إلـى  . 3102الرشيد ، 

،  3112ع انـة ،  ود  لحل المشكلات ) ولـيم عبيـد وعـز لى هاه نشاط علـى ذلك أنـأهدا  محدد  ، يعن
حمـل وقد جاو الت كير التـأملى عنـد جـون ديـوى كشـكل مـن أشـكال حـل المشـكلة ، فضـلا  عـن ت (0)(  01

( . وأكدت اهدبيـات التربويـة علـى أن الت كيـر Zippay, 2010, 16ى أفعاله )مسئولية النتائج المترتبة عل
ى أنـواع الت كيـر ، ولـذا ينبغـى ااهتمـام بـه عنـد بنـاو المنـاهج والبـرامج التعليميـة . التأملى ، يعد مـن أرقـ

فالمتعلم المتأمل لديه اللدر  على النلد والتحليل والتلويم وحـل المشـكلات ، وكـل هـذه اللـدرات تحتـا  إلـى 
مـد عبـد الرشـيد ، عمليات عللية عليا ، ولذا يجص تايئة البيئة الص ية التى تسمح بالتصور التأملى ) أح

وههمية الت كير التأملى ، أجريت بعض الدراسـات م ـل : دراسـة أحمـد عبـد الرشـيد ،  ( . 380،  3102
 3102، ودراسة مرفـت حامـد ،  3102ودراسة ماا سلامة ،  3102، ودراسة محمد شحاد  ،  3102

 . 3102، ودراسة أسماو محمد ، 

                                                 
 أستاذ مساعد المناهج وطرق التدريس الجغرافيا ـ كلية التربية ، جامعة دمياط . (*)
 يتم التو يق فى هذه الدراسة على النحو التالى : ) اسم المؤل  ، السنة ، رقم الص حة ( . (0)

 إعداد
 )*( داليا فوزى عبد السلام الشربينى
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ليــق الــتعلم الــذاتى ، الــذى يعــد بعــدا  مــن أبعادهــا . حيــ  وتعــد الدافعيــة الذاتيــة شــرطا  أساســيا  لتح
أكـدت اهدبيــات التربويـة علــى تعزيـز الدافعيــة الذاتيـة للمــتعلم ، وذلـك مــن مـلال وقــائو الحيـا  المجتمعيــة 
بمراهرها الممتل ة ، مو التأكيد علـى اسـتمدام طـرق حـل المشـكلات حتـى يحتـا  للمـتعلم تنميـة مااراتـه 

(Dale H., 2011, p.p 207-231. ) 
كلمــا أنــه ،  078،  3102، وعــز  فتحــى ،  88،  3103كــل مــن : ســمر عبــد ال تــا  :  وأكــدت

بحيــا  الطالــص ، كلمــا تــم تعزيــز الدافعيــة الذاتيــة لديــه . وهنــا يمكــن لمعلــم كانــت المامــة ذا قيمــة وصــلة 
الطالـص المحليـة وحياتـه  الجغرافيا ، إحدا  تكامل بـين موضـوعات الجغرافيـا بالصـ  اهول ال ـانوى وبيئـة

ن الدافعية الذاتية توجه الطالص نحـ تحليلـه ، وهـذا مـا أشـارت و هدفـه ، ووعيـه بمـا يريـد ـالمستلبلية . وا 
( . وللدافعيــة الذاتيــة تــأ ير إيجــابى علــى أداو المــتعلم مــن  328،  3100إليــه دراســة ) أحــلام البــاز ، 

ن المــتعلم ا  يلبـل إا علـى الماــام التـى ت يـر لديــه حـص ااســتطلاع حيـ  إتلـان ماــام حـل المشـكلات . وا 
 ( . 078،  3102والمتعة والرضا ) عز  فتحى ، 

وتعد ماد  الجغرافيا من المواد التى تاتم بدراسة البيئة ، فالجغرافيـا علـم البيئـة ، وتـدرس اننسـان 
تم بدراسـة م اـومى الزمـان ، كما تتناول بالدراسة والتحليـل جميـو الرـواهر الطبيعيـة والبشـرية ، وكمـا تاـ

والمكان . ومن هنا ترار الحاجة ماسة للطالص عنـد دراسـته للجغرافيـا إلـى الت كيـر انسـتنتاجى المجـرد ، 
،  33،  3100وأيضا  يحتا  إلى الت كير التأملى وجمو المعلومات للرواهر الجغرافيـة ) محمـد إبـراهيم ، 

 ة الذاتية لدى الطلاص .( . كما تحتا  دراستاا إلى تنمية الدافعي 32

ن اســتمدام التعلــيم المتمــايز لممــايز   ســتراتيجيات واهنشــطة المصــاحبة لملابلــة المســتويات ااوا 
الممتل ة للطلاص يُعد مطلبا  ضروريا  لتحسين مستوى التحصـيل وتنميـة الت كيـر التـأملى والدافعيـة الذاتيـة 

 (20حيــ  بلــ  عــددهم ) جغرافيــا بالمرحلــة ال انويــةمــى اللــديام . لــذا قامــت الباح ــة باســتطلاع  راو معل
وذلـك باـد  التعـر  علـى واقـو اسـتمدام التعلـيم المتمـايز للجغرافيـا وفـق  معلما  بمحافرتى دمياط وال يوم

مســتويات التحصــيل الممتل ــة للطــلاص وكــذلك تحديــد مــدى مســاهمة معلمــى الجغرافيــا فــى تنميــة الت كيــر 
 وقد تبين من نتائج الدراسة ااستطلاعية ما يلى :التأملى والدافعية الذاتية . 

( من معلمى الجغرافيا يُدرسوا للطلاص منم ضى التحصيل بال صـل بـن س الطـرق %7770أن نسبة ) *
 التى يُدرسوا باا للطلاص متوسطى ومرت عى التحصيل .

ص تكمـن فـى ( من معلمى الجغرافيا يعتلدون أن مراعا  ال روق ال ردية بين الطـلا%8070أن نسبة ) *
 قبول الممرجات التعليمية من الطلاص تناسص مستواهم .

( مــن معلمــى الجغرافيــا ا يعرفــون كي يــة اســتمدام اســتراتيجيات التعلــيم المتمــايز %8273أن نســبه ) *
 من ملال تدريس الجغرافيا .

دريس ( من معلمى الجغرافيا ا يعرفون كي ية تنميـة الت كيـر التـأملى مـن مـلال تـ%8070أن نسبة ) *
 الجغرافيا .

( من معلمى الجغرافيا ا يعرفون كي ية تنمية الدافعيـة الذاتيـة مـن مـلال تـدريس %8770أن نسبة ) *
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 الجغرافيا .

وبناو على ما تلدم اتضح مدى أهمية استمدام التعليم المتمايز فى مراعا  المسـتويات التحصـيلية 
مكانيــة تنميــة التحصــيل والت كيــر التــ ، وذلــك مــن مــلال نتــائج  الذاتيــةوالدافعيــة أملى الممتل ــة للطــلاص وا 

 الدراسة ااستطلاعية ، والدراسات السابلة ، أمكن تحديد مشكلة الدراسة .

  : مشكلة الدراسة

للطـلاص متبـاينى التحصـيل وتنميـة الت كيـر التـأملى والدافعيـة  اهكـاديمىمسـتوى اهداو إن تحسين 
، ولذا ينبغى استمدام اسـتراتيجيات حدي ـة ومتنوعـة ، تسـام فـى ذلـك  الذاتية لديام يُعد هدفا  تربويا  ماما  

 ومن  م تحددت مشكلة الدراسة فى السؤال الرئيس التالى :

ما فاعلية التعليم المتمايز فى تنمية التحصيل والتفكير التأأملى والدافعيأة الذاتيأة لأدى طألاب 
 المرحلة الثانوية متباينى التحصيل فى مادة الجغرافيا ؟ 

 ويت رع من هذا السؤال الرئيس اهسئلة ال رعية التالية :
 اا لدى طلاص الص  اهول ال انوى فى ماد  الجغرافيا ؟الت كير التأملى التى يمكن تنميتما ماارات  (0
كيــ  يمكــن إعــاد  صــيا"ة وحــد  م الموقــو ومرــاهر ســطح مصــر م المعــد  فــى ضــوو اســتراتيجيات  (3

 التعليم المتمايز ؟

تعليم المتمايز فـى تنميـة التحصـيل لـدى طـلاص الصـ  اهول ال ـانوى متبـاينى التحصـيل ما فاعلية ال (2
 فى ماد  الجغرافيا ؟

ــيم المتمــايز فــى تنميــة الت كيــر التــأملى لــدى طــلاص الصــ  اهول ال ــانوى متبــاينى  (2 مــا فاعليــة التعل
 التحصيل ؟

الصــ  اهول ال ــانوى متبــاينى مــا فاعليــة التعلــيم المتمــايز فــى تنميــة الدافعيــة الذاتيــة لــدى طــلاص  (0
 التحصيل ؟

 أهمية الدراسة :

ااستجابة لتوصيات مبراو المناهج وطرق التدريس بضرور  ااهتمام باستمدام طرق واسـتراتيجيات  (0
 تدريس حدي ة فى الجغرافيا لتنمية الت كير التأملى والدافعية للإنجاز .

ســية علــى رســم مطــط مســتلبلية تســام فــى مســاعد  اللــائمين علــى تصــميم المنــاهج والبــرامج الدرا (3
تحسين تدريس الجغرافيا بالمرحلة ال انوية من مـلال إعـاد  صـيا"ة وحـد  م الموقـو ومرـاهر سـطح 

 مصر م باستمدام التعليم المتمايز .

ـــة ، مـــن مـــلال تلـــديم أنشـــطة تدريســـية متنوعـــة تراعـــى  (2 ـــة ال انوي ـــا بالمرحل إفـــاد  معلمـــى الجغرافي
 . الذاتيةلطلاص ، وتسام فى تنمية الت كير التأملى والدافعية المستويات التحصيلية ل

ى التحصيل فى تحسين مستوى أدائام من ملال أنشطة تعليميـة مصـاحبة ، ـمساعد  الطلاص متباين (2
 تراعى ال روق ال ردية بينام وتتمركز حول المتعلم أ ناو تعليم الجغرافيا .

 أهداف الدراسة :

تدريســية الحدي ــة ، مــن مــلال إعــاد  صــيا"ة وحــد  م الموقــو ومرــاهر تجريــص أحــد ااســتراتيجيات ال (0



422 

 

 سطح مصر م بالص  اهول ال انوى فى ضوو استراتيجيات التعليم المتمايز .

لـدى  الذاتيـةتحديد أ ر استراتيجيات التعليم المتمايز فـى تنميـة التحصـيل والت كيـر التـأملى والدافعيـة  (3
 تحصيل فى ماد  الجغرافيا .طلاص الص  اهول ال انوى متباينى ال

 حدود الدراسة :

ومراهر سطح مصر م الملرر  على طلاص الص  اهول ال انـوى فى مـاد  الجغرافيـا . وحد  م الموقو  (0
 وتم امتيار هذه الوحد  لما يلى :

تعد الم اهيم الجغرافية المتضمنة بالوحـد  قاعـد  أساسـية لمـا سـو  يدرسـه الطالـص فـى المرحلـة  *
 ال انوية .

 تتضمن الوحد  على أنشطة يمكن من ملالاا ممايز  المحتوى والعمليات والمنتج والتلويم . *

يتم تدريس الوحد  فى ال صل الدراسـى ال ـانى ، وبـذلك يكـون قـد اتضـح مسـتوى تحصـيل الطـلاص  *
 فى ال صل الدراسى اهول .

 ، المنتج ، التلويم . عناصر التعليم المتمايز ، ويتضمن كل من : المتعلم ، المحتوى ، العملية (3
 قياس التحصيل الدراسى على المستويات المعرفية ) التذكر ، ال ام ، التركيص ( . (2
مــن العــام  ال ــانىمجموعــة مــن طــلاص الصــ  اهول ال ــانوى متبــاينى التحصــيل فــى ال صــل الدراســى  (2

 بمدرسة أبو بكر الصديق إحدى مدارس مدينة دمياط الجديد  . 3102/  3100الدراسى 

ماـــار  الكشـــ  عـــن و عـــض ماـــارات الت كيـــر التـــأملى وهـــى : ) ماـــار  الرؤيـــة البصـــرية الناقـــد  ، ب (0
ماـار  إعطـاو ت سـيرات ، و ماار  التوصل إلى استنتاجات منطليـة و المغالطات والمعلومات الماطئة ، 

ماار  وضو حلول ملترحة ومنطلية ( وذلـك لمناسـبتاا لطبيعـة الطـلاص ومسـتوى و وتبريرات ملنعة ، 
مكانية قياساا من ملال ماد  العلوم .  قدراتام وا 

 بعض استراتيجيات التعليم المتمايز اهك ر ارتباطا  بالوحد  الممتار  . (2

 لدى طلاص الص  اهول ال انوى . الذاتيةقياس الدافعية  (7
 تم استمدام المناجين التاليين : : منهج الدراسة

ت ذات الصــلة بمشــكلة الدراســة وتعــديل الوحــد  لوصــ  وتحليــل اهدبيــا: المــناج الوصــ ى التحليلــى  (0
 التعليمية وتصميم أدوات الدراسة وت سير ومناقشة النتائج .

الذى يبح  فـى أ ـر متغيـر مسـتلل أو أك ـر علـى متغيـر تـابو أو أك ـر حيـ  : المناج شبه التجريبى  (3
ــيم المتمــايز والطريلــة المعتــاد  لــدى الطــلاص متبــاينى ال تحصــيل كمتغيــرات يبحــ  أ ــر اســتمدام التعل

 وبعض ماارات الت كير التأملى والدافعية الذاتية .مستللة فى تنمية التحصيل 
 أدوات ومواد الدراسة :

 فى وحد  م الموقو ومراهر سطح مصر م . تحصيلامتبار  (0

 امتبار ماارات الت كير التأملى فى الجغرافيا لطلاص الص  اهول ال انوى . (3

 الجغرافيا . ملياس الدافعية الذاتية لتعلم (2
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 كتاص الطالص فى وحد  م الموقو ومراهر سطح مصر م فى ضوو استراتيجيات التعليم المتمايز . (2
 م باستمدام استراتيجيات التعليم المتمايز .دريس وحد  مالموقو ومراهر سطح مصردليل المعلم لت (0

 متغيرات الدراسة :

 وهى :، المتغيرات المستللة  (0

 ما :طرق التدريس ولاا مستويان ه -أ
 . التدريس بالطرق المعتاد  والتى تستمدم فى تدريس الجغرافيا بالمدارس 

 . التدريس باستمدام استراتيجيات التعليم المتمايز 
 مصائص المتعلمين وله  لا ة مستويات هما : -ص

 . مرت عى التحصيل ، متوسطى التحصيل ، منم ضى التحصيل 

 المتغيرات التابعة ، وهى : (3

 ت المعرفية الممتل ة ) التذكر ، ال ام ، التركيص ( .التحصيل فى المستويا -أ

 ماارات الت كير التأملى . -ص

 الدافعية الذاتية لتعلم الجغرافيا . - 

 ( التالى يوضح التصميم شبه التجريبى :0الشكل ) التصميم شبه التجريبى للدراسة :

 
 
 
 
 
 
 

 ( التصميم شبه التجريبى للدراسة0شكل )
 مصطلحات الدراسة :

 إســـتراتيجيةتعرفـــه الباح ـــة إجرائيـــا  بأنـــه : م  : (Differentiated Instruction)  م المتمأأأايزالتعلأأأي (1)
تعليميــة ، تتمحــور حــول المــتعلم ، ندار  تنرــيم عمليــة تعلــيم وتعلــم الجغرافيــا دامــل حجــر  الدراســة 

بلة ، وذلـك ومارجاا ، بما يتواوم مو استعدادات وميول وقدرات الطلاص الممتل ة ، ومعلوماتام السـا
ــمــن مــلال ممــايز   ــدريس ، وتكــويوى واهنشــطة المصــاحبة المحت ن معنــى لكفكــار واســتراتيجيات الت

 والعمل على تطوير منتجات تمكن كل طالص من التعلم ب اعلية م .

م نشــاط عللــى هــاد  يلــوم بــه طــلاص الصــ  اهول  : (Reflective Thinking)  التفكيأأر التأأأملى (2)
لتعليمية التى يمـرون باـا أ نـاو دراسـتام لم ـاهيم الجغرافيـا المتضـمنة بالوحـد  ال انوى فى المواق  ا

الممتــار  . وممارســة بعــض ماــارات الت كيــر التــأملى متم لــة فــى : ماــار  الرؤيــة البصــرية الناقــد  ، 

التطبيق 

 القبلى

مجموعات 

 الدراسة

 البعدىالتطبيق  المعالجات

 المجموعة التجريبية
طى / مرتفعى / متوس

 منخفضى

 المجموعة الضابطة
مرتفعى / متوسطى / 

 منخفضى

 أدوات الدراسة
اختباااااااااااااااار ( 1)

 تحصيل

اختباااااااااااااااار ( 2)

مهاااااااااااااااارات 

التفكيااااااااااااااااار 

 التأملى

مقيااااااااااااااا  ( 3)

الدافعياااااااااااااااة 

 الذاتية

 أدوات الدراسة
اختباااار  (1)

 تحصيل

اختبااااا (2)

ر مهاااااااارات 

التفكيااااااااااااااار 

 التأملى

مقيااااااا (3)

  الدافعيااااة 

 الذاتية

استخدام 

استراتيجيات 

 تمايزالتعليم الم

الطرق استخدام 

 المعتادة
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وماــار  الكشــ  عــن المغالطــات والمعلومــات الماطئــة ، وماــار  التوصــل إلــى اســتنتاجات منطليــة ، 
يصــل ، وماــار  وضــو حلــول ملترحــة ومنطليــة . حتــى او ت ســيرات وتبريــرات ملنعــة وماــار  إعطــ

الطلاص إلـى النتـائج المؤديـة لحـل الموقـ  التعليمـى فـى الجغرافيـا . ويعبـر عنـه بالدرجـة المـام التـى 
 يحصل علياا الطالص فى امتبار ماارات الت كير التأملى والمعد لاذا الغرض م .

 ويلصد به إجرائيا  : : فى الجغرافياالطلاب متباينو التحصيل  (3)

( فمـــا فـــوق ، فـــى اامتبـــارات %80مرت عـــو التحصـــيل : هـــم الطـــلاص الحاصـــلون علـــى نســـبة ) -
 الشارية فى ماد  الجغرافيا .

( فــى  %21إلــى  %80متوســطو التحصــيل : هــم الطــلاص الحاصــلون علــى نســبة أقــل مــن )  -
 اامتبارات الشارية فى ماد  الجغرافيا .

( فــى اامتبـــارات  %21لتحصــيل : هـــم الطــلاص الحاصــلون علـــى نســبة أقــل مـــن ) منم ضــو ا -
 الشارية فى ماد  الجغرافيا .

وتعـر  الباح ـة الدافعيـة الذاتيـة بأناـا : م اللـو  التـى توجـد دامـل ماـام الـتعلم فـى  : الدافعية الذاتية (4)
لماــام اهكاديميــة أداو اهنشــطة المصــاحبة لموضــوعات وحــد  م الموقــو ومرــاهر ســطح مصــر م ، وا

وجمو مزيد من المعار  الجغرافية بدافو حص ااستطلاع ، والم ابر  فى استكمالاا ، وذلـك باسـتمدام 
التعلـيم المتمــايز ومحاولــة التغلـص علــى جميــو الصـعوبات بك ــاو  دون النرــر إلـى المكافــأ  أو تعزيــز 

ى اننجـاز وانتلـان باسـتللالية مارجى هناا تولد لـديام تعزيـز داملـى مـن مـلال شـعورهم بالر"بـة فـ
لاذه الماام . وتلاس إجرائيا  بالدرجة التـى يحصـل علياـا الطالـص فـى المليـاس الـذى أعدتـه الباح ـة 

 لاذا الغرض بالدراسة الراهنة م .

 أدبيات الدراسة :

انطــار النرــرى وبعــض الدراســات الســابلة ، وتــم تلســيماا إلــى  لا ــة تضــمنت أدبيــات الدراســة ، 
م تتنــاول التعلــيم المتمــايز ، والت كيــر التــأملى ، والدافعيــة الذاتيــة . وفيمــا يلــى عــرض لاــذه اهقســام أقســا

 على النحو التالى :
 القسم الأول : التعليم المتمايز ، ويتضمن الإطار النظرى وبعض الدراسات وهى :

 ويضم ما يلى ::  حول التعليم المتمايزالإطار النظرى  (أ)

: ياـد  إلـى تلـديم بيئـة تعليميـة مناسـبة لجميـو الطـلاص باسـتمدام  مأايز ومبادهأهمفهوم التعلأيم المت (0
أساليص تدريس تسمح بتنوع الماام والنتائج التعليميـة ، وذلـك بدعـداد الـدروس وفـق مبـادل التعلـيم 

ولذا يرتكز التعليم المتمايز علـى مجموعـة مـن المبـادل التـى تسـعى إلـى تحليـق فلسـ ته  المتمايز .
لمـا هـو ماـم  ( التحديـد الواضـحTomlinson, 2014, 59مكن تحديـدها علـى النحـو التـالى )والتى ي

عـاد  تعـديل المحتـوى  فى الماد  ، ومراعا  ال روق بـين المتعلمـين ، والتعلـيم والتلـويم المسـتمر ، وا 
 والسعى نحو تحليق النجا  لكل متعلم .من المعلم ، ومشاركة كل المتعلمين ، 

( إلى اهسـباص التـى  3118،  02: أشارت ) كو ر كوجك وآمرون ،  عليم المتمايزأسباب الأخذ بالت (3
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أدت إلى اهمذ بـالتعليم المتمـايز وهـى : مـا توصـل إليـه العلمـاو مـن نرريـات حـول المـ  البشـرى ، 
وطبيعة المتعلمين ، وأهدا  العملية التعليمية ، والتحديات التـى يواجااـا التعلـيم ، وموا يـق حلـوق 

( إلـى دواعـى اهمـذ Kolty, 2008, P.P. 280-286وكما أشـار )، وموا يق حلوق اننسان .  الط ل
بالتعليم المتمايز بالوايات المتحد  ، إلى وجـود عشـرات الطـلاص مـن جنسـيات ممتل ـة ، فضـلا  عـن 

 .أبناو المااجرين من دول ممتل ة 

 ،( أهميتــه Bacher, 2012, 14-21) : حــدد أهميأأة اسأأتخدام التعلأأيم المتمأأايز فأأى المرحلأأة الثانويأأة (2
ــالمتعلمين إلــى المســتويات حيــ   يجعــل المــتعلم محــور العمليــة التعليميــة ، ويركــز علــى الوصــول ب

المعيارية المطلوبة ، وتلديم محتوى المناج بأسـاليص متنوعـة ، ويعـزز مسـتوى الدافعيـة ، ويسـاعد 
تعلم ، ويراعـى أنمـاط الـتعلم والـذكاوات على رفو مستوى التحدى للتعلم ، وينطلق من اهتمامات المـ

 ,Tomlinsonوكمـا أشـار ) المتعـدد  ، كمـا يحلـق ديملراطيـة التعلـيم ، وتنميـة اابتكـار وانبـداع .

( إلى أهمية استمدام التعليم المتمايز ، حيـ  يعمـل علـى إشـباع الميـول وااتجاهـات 12-16 ,2014
وقـد  الدافعية ، ورفو مستوى التحـدى لـدى المـتعلم .والليم المتنوعة للمتعلمين ، مما يعزز مستوى 

أهميـة  (Watts, et al, 2013( ، )Konstantinou, et al, 2013أكـدت بعـض الدراسـات ، مناـا )
 تراعى اامتلا  وال روق ال ردية بين الطلاص . ، التىاستمدام استراتيجيات التدريس المتمايز 

ــتعلم بنجــا  ، تؤكــد  : ياتهعناصأأر وضأأوابط التعلأأيم المتمأأايز واسأأتراتيج (2 نحــدا  عمليــة التعلــيم وال
الباح ة على ت اعل جميو عناصـر التـدريس ، فيمـا بيناـا لتحليـق اههـدا  التعليميـة ، وماصـة أن 
كــل عنصــر مــن العناصــر لــه دور ماــم فــى تن يــذ اســتراتيجيات التعلــيم المتمــايز . ويمضــو امتيــار 

وابط العملية مناا : مبـر  المعلـم ، مـدى وضـو  اههـدا  الضانستراتيجية فى هذا المجال لعدد من 
للامتلافـات بـين الطـلاص التعليمية فى ذهن المعلم ، ومدى معرفته بمصائص طلابه ، ومـدى فامـه 

، ورصــد انمكانــات المتاحــة ، وتحديــد الوقــت المناســص ، ومــدى إتلــان المعلــم لماــارات توريــ  كــل 
   ستراتيجيات هى :إستراتيجية ، وللتعلم المتمايز عد  ا

الأنشطة المتدرجة ، الأنشطة الثابتة ، التعلم المتمركأز حأول المشأكلة ، المجموعأات المرنأة ، أركأان 
ومراكأأز الأأتعلم ، ضأأغط محتأأوى المأأنهج ، المشأأاري  المسأأتقلة ، دراسأأة الحالأأة ، عقأأود الأأتعلم ، تعأأدد 

   ، RAFT كتابة من أجل الأتعلم  الدخول ، الالإجابات الصحيحة ، فكر ـ زواج ـ شارك ، مستويات 
 لوحة الخيارات ، الأجندات الشخصية ، المحطات .

 : فعلى المستوى العالمى:  دراسات اهتمت بالتعليم المتمايز (ب)
يعتمــد علــى نرريــة  حيــ ( حــول تحديــد أســس للتعلــيم المتمــايز Subbon, 2006تــدور دراســة ) (0

يسـاعد علـى الـذى لم ، والسياق ااجتمـاعى فيجوتسكى عن الت اعل ااجتماعى بين المعلم والمتع
 وينبغى دمج المعلومات الجديد  بالسابلة . تطوير ماارات ااتصال ، 

باســتمدام التعلـيم المتمــايز وذلـك للتغلــص علــى ( Colomos Colombs, 2007واهتمـت دراســة ) (3
ون وفــق مشــكلة وجــود طــلاص بال صــل يتعلمــون باللغــة اننجليزيــة حــدي ا  ، وطــلاص آمــرين يتعلمــ

( بحيـ  Blogyingولذا تم تصـميم مدونـة )برامج تربوية فردية ، وطلاص مت وقين ، وموهوبين ، 
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 .تتناسص مو امتلا  الطلاص 

( على فاعلية التـدريس المتمـايز فـى تنميـة التحصـيل ، حيـ  Luster, 2008)وكما أكدت دراسة  (2
 المعلمين على التدريس المتمايز .أوصت بضرور  تدريص 

( إلــى أهميـة تــدريص المعلمــين علـى اســتمدام اســتراتيجيات Holmes, 2008ير دراسـة )وكمـا تشــ (2
 اة اللدرات المتعدد  لكل متعلم .التعليم المتمايز ، وتصميم المناهج لمواج

وجــود فـروق ذات دالــة إحصـائية فــى تنميـة التحصــيل ( Luster, 2008وكمـا أوضـحت دراســة ) (0
 لتعليم المتمايز .رست باستمدام الصالح المجموعة التى د

،  3101حتـى عــام  3110( اهتمامــا  كبيـرا  بــالتعليم المتمـايز منـذ عــام Tomlinsonوقـد اهـتم ) (2
على أهمية إتلان الطلاص للمحتـوى مـن مـلال التعلـيم المتمـايز . ( Tomlison, 2008حي  أكد )

ى تكــوين إلــ (Tomlison, 2010وقــد اســتمرت جاــوده فــى مجــال التعلــيم المتمــايز . فلــد أشــار )
شمصية المتعلمين مـن مـلال توريـ  التعلـيم المتمـايز ، وذلـك لوجـود اامتلافـات المتباينـة بـين 

 المتعلمين .
( علــى ضــرور  تـدريص الطــلاص المعلمـين قبــل تمــرجام Goodnough, 2010قـد أكــدت دراسـة )و  (7

 م إستراتيجية التعليم المتمايز .على استمدا

تعر  علـى وعـى المعلمـين الممارسـين للمانـة بالتـدريس ( بـالLogan, 2011وقد اهتمت دراسة ) (8
المتمــايز ، وأكــد الباحــ  أن البــرامج المتعللــة بانعــداد الجــامعى ، ا تمصــص المســاحة الكافيــة 

 للتعليم المتمايز . 

ــة ااحتياجــات Watts, et al, 2013)وهــدفت دراســة  (8 ــايز لملابل ــيم المتم ــى اســتمدام التعل ( إل
ارت الدراسة إلـى أهميـة التنـوع بـين الطـلاص باسـتمدام المصـائص العامـة الممتل ة للطلاص ، وأش

   للتمايز ال عال .

مــن إحــدى الجامعــات فــى قبــرص ، حيــ   (Konstantinou, et al, 2013وانطللــت دراســة ) (01
اســتمدمت التــدريس المتمــايز ، الــذى أحــد  أ ــرا  إيجابيــا  علــى مشــاركة الطــلاص ودافعيــتام نحــو 

 التعلم . 

( مــن كليــة العلــوم التربويــة برومانيــا ، حيــ  تــم ممــايز  Tulbure, 2013طللــت دراســة )وكمــا ان (00
 الطلاص وفق طرق تعلمام الممتل ة .

 أما على المستوى انقليمى والمحلى ، أجريت بعض الدراسات مناا على سبيل الم ال :
يز فـى تـدريس على فاعليـة اسـتمدام التعلـيم المتمـاالتى أكدت (  3102دراسة ) حسين محمد ،  (03

الدراسات ااجتماعية على تنمية التحصيل وماارات اللراو  اللازمـة للدراسـة لـدى تلاميـذ المرحلـة 
انعداديــة . وأوصــى الباحــ  بضــرور  تضــمين التعلــيم المتمــايز فــى بــرامج إعــداد معلــم الدراســات 

ــة  ــة إلكتروني ــة ، وأيضــا  إعــداد مدون ــى مواقــو التواصــل اا، ااجتماعي جتمــاعى عــن وصــ حة عل
 فنيات استمدام التعليم المتمايز فى تدريس الدراسات ااجتماعية . 
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التربيـة انسـلامية علـى ( بتلويم اهداو التدريسى لمعلمى 3102واهتمت دراسة )مس ر عيضة ،  (02
ضوو التعليم المتمايز ، وقد أوصت الدراسـة بضـرور  تـدريص المعلمـين علـى اسـتراتيجيات التعلـيم 

 المتمايز . 

( باســـتمدام التـــدريس المتمـــايز فـــى تنميـــة التحصـــيل  3102اهتمـــت دراســـة ) مـــرو  محمـــد ، و  (02
وبعض عادات العلل لدى تلاميـذ المرحلـة اابتدائيـة ، ومـن أهـم توصـيات الدراسـة : يجـص تنويـو 
ــو  ــدر  الصــعوبة ، فضــلا  عــن تنوي عــداد أنشــطة متنوعــة وبشــكل مت ــة ، وا  محتــوى المــاد  العلمي

   أساليص التلويم .

ل التـــدريس المتمـــايز بالمرحلـــة ـة مدمــــ( فاعليـــ 3100وكمـــا أوضـــحت دراســـة ) حـــاتم محمـــد ،  (00
اابتدائيــة بالمملكــة العربيـــة الســعودية . وأوصـــت الدراســة بتطـــوير أدلــة المعلـــم بحيــ  تتضـــمن 

 يز . اتوجياات استمدام التدريس المتم

قائم علـى التعلـيم المتمـايز فـى ( إلى تعر  فاعلية برنامج  3102وهدفت دراسة ) دعاو أحمد ،  (02
تنمية ماارات اللرن الحادى والعشـرين للتلاميـذ مرت عـى ااسـتعداد . وتوصـلت نتـائج البحـ  إلـى 
ت وق تلاميذ المجموعة التجريبية على تلاميذ المجموعة الضـابطة فـى التطبيـق البعـدى للامتبـار 

  . 

قائم على مدمل التـدريس المتمـايز  ( بناو برنامج 3107وكما استادفت دراسة ) مروان أحمد ،  (07
المك  ــة الت ســيرية لــدى تلاميــذ المرحلــة انعداديــة . وقيــاس فاعليتــه فــى تنميــة ماــارات اللــراو  

ــد دورات  ــدريس المســتمدمة ، وعل ــى اســتراتيجيات وأســاليص الت وأوصــى الباحــ  بدعــاد  النرــر ف
 المتمايز . تدريبية وورش عمل للمعلمين لتدريبام على توري  مدمل التدريس

بناو على ما سبق عرضه من نتائج بعـض الدراسـات  تعقيب على الدراسات التى اهتمت بالتعليم المتمايز :
ــى اهدص التربــوى  ــا كتــص ف ــى ، واســتلراو م ــالمى والمســتوى انقليمــى والمحل ــى المســتوى الع الســابلة عل

 باللسم اهول ، فدن الباح ة ترى أن :

مـايز فـى المرحلـة ال انويـة ، وماصـة فـى تـدريس الجغرافيـا ، يلـدم فرصـا  ت عيل استمدام التعليم المت -
 متنوعة للتعلم تتوافق مو تنوع الطلاص .

ــيم  - ــى توريــ  التعل ــاهج الدراســية اهمــرى ، بحاجــة ماســة إل ــا كغيرهــا مــن المن ــاهج الجغرافي تعــد من
ويماـا بمـا يتناسـص مـو المتمايز ، فى تمييز محتوياتاـا وطـرق واسـتراتيجيات تعليماـا ، وأسـاليص تل

 جميو الطلاص .

 القسم الثانى : التفكير التأملى ، ويتضمن الإطار النظرى وبعض الدراسات وهى :
 الإطار النظرى حول التفكير التأملى ويضم ما يلى : (أ)

عـر  الت كيــر التـأملى : م بأنـه اللــدر  علـى التعامـل مــو المواقـ  والمغيــرات  مفهأوم التفكيأر التأأأملى : (1)
المناسـص لتحليـق ية بيلرة ، وتحليلاا بعمق وتأن للوصـول إلـى اتمـاذ اللـرار المناسـص فـى الوقـت التعليم

( . وكمـا عـر  بأنـه : م كينونـة الـوعى بالـذات ،  20،  3112اههدا  المتوقعة منه م . ) زياد أمين ، 
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ــ ذاتى والتليــيم ا يركــز ال ــرد مــن ملالــه علــى المبــرات والمعتلــدات واللــيم فحســص ، ولكــن علــى الــوعى ال
الذاتى أيضا  ، ويسمح لل رد بالبناو على مبراته ومعارفه السابلة والحاليـة ، ورؤيـة ااحتمـاات اهمـرى ، 

ويتضـح مـن  ( .Johns, 2005, P. 2لكسـص المزيـد مـن المعرفـة عـن الـذات ، وتحسـين الممارسـات م . )
 التعري ات السابلة للت كير التأملى أناا تت ق فيما يلى :

 .ت كير التأملى يحلل الرواهر إلى عناصرها الممتل ة ، ويرسم المطط للوصول إلى النتائج ال -

 الت كير التأملى ينتج عنه تغيير م اهيمى ك ير من المعتلدات . -

 يعد الت كير التأملى ، استلصاو ذهنى نشط ، ومتأن لل رد حول معتلداته . -

 ات .أنه تمطيط عللى واعى لحل التناقضات وكش  المغالط -
 تعددت مصائص وسمات الت كير التأملى ، مناا ما يلى : خصاهص وسمات التفكير التأملى : (2)

  يتضـــمن التأمـــل علـــى ااســـتمرارية : وهـــى عبـــار  عـــن عمـــل ارتباطـــات بـــين اهجـــزاو . ولـــذا يشـــبه
(Rousseau, 2004 ااســتمرارية كبنــاو سلســلة مــن اهفكـار . ويلصــد بــذلك أن المــتعلم يتلــدم مــن )

 إلى أمرى حتى يصبح لديه أل ة بكل واحد  .فكر  
 . يتسم الت كير التأملى بالدقة ، والمناجية ، والتنريم والترتيص 

  يتسم الت كير التأملى بمساعد  المتعلم فى تشكيل الروابط بين الماضى والحاضـر ، ويمكـن أن يكـون
 ( . 028،  3102هذا بم ابة فرصة لتممين المستلبل ) صالح محمد ، 

 الطالـص ، والمعلـم  /يتضمن الت اعل مستويان هما : الطالـص حي  الت كير التأملى بالت اعلية :  يتسم
 الطالص . حي  يعد الت اعل مبدأ من مبادل التعلم . /

 ,Yast, 2000امتل ت ا راو حول تحديد ماارات الت كيـر التـأملى ، فيـرى ) مهارات التفكير التأملى : (3)

ــأ44 ــر الت ــ( أن ماــارات الت كي ـــملى تضــم مجم ــو ـوعتين مــن الماــارات ه ى : ماــارات ااستلصــاو ) تجمي
البيانات وتحليلاا ، وال حص الدقيق للمعلومات ، وفرض ال روض ، والتوصل إلى ااسـتنتاجات ، وتلـديم 
ت سيرات منطلية ( والمجموعة ال انية هى ماـارات الت كيـر الناقـد ) ااسـتنباط ، وااسـتدال ، وااسـتنتا  

 لويم الحج ( .، وت

( ماـــارات الت كيـــر التـــأملى فـــى : تحليـــل عناصـــر  220،  3110وكمـــا حـــدد ) مجـــدى عزيـــز ، 
ضافة اهفكار الجديد  . ولكـن تـرى ) فاطمـة محمـد  المشكلة ، وتحديد أسباص المشكلة ، وتنريم النتائج وا 

ـــأملى هـــى : إدراك العلاقـــات ، وااســـت ا 077،  3110،  ـــر الت ـــات ، ( أن ماـــارات الت كي د  مـــن المعطي
(  300،  3118ومراجعة البدائل ، واتماذ انجراوات المناسـبة للموقـ  . وقـد حـددتاا ) زبيـد  محمـد ، 

المطـــأ فـــى حـــل المشـــكلة ، والتوصـــل إلـــى فـــى : تحديـــد الســـبص الـــرئيس للمشـــكلة ، وتحديـــد انجـــراوات 
 ة .استنتاجات مناسبة ، وتلديم ت سيرات منطلية ، مو تلديم حلول ملترح

ــ مسأأتويات التفكيأأر التأأأملى : (4) ات المتعللــة بــالت كير التــأملى ، بأنــه يتضــمن المســتويات ـأشــارت اهدبي
المســتوى اهول ) التأمــل العــابر ( ويتحلــق مــن ( وهــى :  218،  3102التاليــة ) أحمــد عبــد الرشــيد ، 

ــانى ) التأمــل المــدروس ( ويتحلــق مــن مــلال ــة  مــلال اللــراو  الســريعة ، والمســتوى ال  اللــراو  التحليلي
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والناقد  ، والمستوى ال ال  ) التأمل المنرومى ( ويتحلق مـن مـلال فحـص العناصـر ، وترتيـص العمليـات 
 ال علية وتلويم ما تم التوصل إليه .

 دراسات اهتمت بالتفكير التأملى ، منها على سبيل المثال ما يلى : (ب)

المـتعلم مـن مـلال ى تنميـة مبـرات ـى علــأملـ( تعر  أ ر الت كير التMoallem, 2004فادفت دراسة ) (0
تصميم نموذ  للتعلم البنائى التأملى . وأشـارت الدراسـة إلـى عناصـر طبيعيـة الت كيـر التـأملى وهـى : 

 اللابلية للت كير ، واللابلية للإدراك ، وفام المحتوى ، واللابلية للتميل .

ذ  تدريســـية جديـــد  تراعـــى ( علـــى الحاجـــة ماســـة إلـــى نمـــاSubban, 2006كمـــا أكـــدت دراســـة ) (3
 لاميذ ا يتعلمون بن س الطريلة .نتائج أبحا  الدماغ أن التوكما أ بتت اامتلافات بين التلاميذ ، 

( أن الت كيـر التـأملى يمكـن تنميتـه مـن مـلال أنشـطة تعليميـة Grossman, 2009واقترحـت دراسـة ) (2
لمحتــوى ، والتأمــل مــا وراو المعرفــة ، تأمليــة التــى تتمــايز إلــى مســتويات هــى : التأمــل اللــائم علــى ا

 والتأمل الذاتى . 

( تحديـد ماـارات الت كيـر التـأملى التـى Westbrook and Rogers, 2011وكمـا اسـتادفت دراسـة ) (2
يجص تضميناا فى محتوى مـاد  الدراسـات ااجتماعيـة . وتوصـلت الدراسـة إلـى عـد  ماـارات للت كيـر 

ملنعة ، وماار  الكش  عـن المغالطـات ، وماـار  وضـو حلـول التأملى مناا : ماار  إعطاو ت سيرات 
 ملترحة ، وماار  الرؤية البصرية .

( إلــى أن الــرحلات المعرفيــة عبــر الويــص تعــد أدا  تدريســية Gowen, 2011وأشــارت نتــائج دراســة ) (0
للتمــايز ، وقــد اســت اد مناــا الموهوبــون وذوو اللــدر  المتوســطة فــى إكســابام التحصــيل الدراســى فــى 

 .الدراسات ااجتماعية وفى زياد  دافعيتام 

( إلـى تصـميم برنـامج لتنميـة الت كيـر التـأملى لـدى معلمـى الدراسـات Schoon, 2012وهدفت دراسـة ) (2
ااجتماعيـــة وتعـــر  فاعليتـــه فـــى التـــدريس وتوصـــلت الدراســـة إلـــى فاعليـــة البرنـــامج ، كمـــا أوصـــت 

 بتطبيله على المعلمين قبل المدمة وأ نائاا .

 :على المستوى المحلى أجريت بعض الدراسات التى اهتمت بالت كير التأملى ، م ل أما 
( التــى اهتمــت باســتمدام الــرحلات المعرفيــة عبــر الويــص فــى تــدريس  3100دراســة ) زيــاد ال ــار ،  (7

الجغرافيــا علــى مســتوى الت كيــر التــأملى والتحصــيل لــدى تلاميــذ الصــ  ال ــامن اهساســى . وأســ رت 
عن فاعليـة الـرحلات المعرفيـة فـى تنميـة التحصـيل وماـارات الت كيـر التـأملى فـى مـاد   نتائج الدراسة
 الجغرافيا .

( التــى أكــدت أن نتــائج بعــض الدراســات ، تشــير إلــى قصــور  3102ودراســة ) أحمــد عبــد الرشــيد ،  (8
ى مـا سـبق ماارات الت كير التأملى بماد  الدراسات ااجتماعية بعامة والجغرافيا بماصـة ، وتأكيـدا  علـ

أجــرى الباحــ  ملابلــة مـــو عينــة مــن معلمـــى ومــوجاى مــاد  الدراســـات ااجتماعيــة ، حيــ  أجمـــو 
يام مـن ماـارات الت كيـر ( ممن شملتام العينة على ضع  مستوى الطلاص ، وانم اض مـا لـد81%)

 التأملى .
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 كيـر التـأملى ( توري  التلويم البديل فى تنميـة الت 3102وكما هدفت دراسة ) شادى عبد الحافر ،  (8
وماارات رسم المرائط بالجغرافيا لطالبـات الصـ  العاشـر اهساسـى . وقـد أشـارت الدراسـة إلـى ت ـوق 

 طالبات المجموعة التجريبية فى امتبار الت كير التأملى ، وامتبار ماارات رسم المرائط .
كيـر التـأملى لـدى ( استمدام الرحلات المعرفية لتنميـة الت  3102واستادفت دراسة ) صالح محمد ،  (01

طــلاص المرحلــة ال انويــة . وأكــدت الدراســة أن تنميــة الت كيــر التــأملى أحــد اههــدا  الرئيســة للتربيــة ، 
ــوى ) ــة دي ــدارس النشــط ، Deweyكمــا يعــد أحــد اههــدا  الرئيســة لبرجماتي ــه الت ــذى وصــ ه بأن ( وال

وبنائاـا . وأوصـت الدراسـة  . كما يضي  معنى للمبر  من ملال إعـاد  تنريماـاوالمستمر ، والمتأنى 
 بتحسين ممارسات التدريس بالمرحلة ال انوية والبعد عن اهساليص التلليدية .

( فاعليـــة نمـــوذ  ملتـــر  للتـــدريس التـــأملى فـــى تنميـــة  3102واســـتادفت دراســـة ) أمـــانى علـــى ،  (00
تربيـــة . الماـــارات التدريســـية وااتجـــاه نحـــو مانـــة التـــدريس لـــدى الطـــلاص شـــعبة الجغرافيـــا بكليـــة ال

 وتوصلت الدراسة إلى فاعلية نموذ  التدريس التأملى فى تنمية الماارات التدريسية .
التدريس المتمايز ، تعد مـن ااسـتراتيجيات التـى  إستراتيجية( أن  3102وأكدت دراسة ) مى عمر ،  (03

: الحاجـات  اامتلافات التى بيـنام م ـليمكناا ااستجابة لل روق ال ردية بين الطلاص على الر"م من 
، والميـــول ، وااهتمامـــات ، والمل يـــة ااجتماعيـــة وال لافيـــة . وباســـتمدام التعلـــيم المتمـــايز يصـــبح 

وأوصت الدراسة بضـرور  تـدريص المعلمـات علـى اسـتمدام أسـاليص الطالص مواطنا  قادرا  على التأملم . 
 .تنمية الت كير التأملى 

( إســتراتيجية ملترحــة قائمــة علــى الــتعلم المســتند  3102واســتمدمت دراســة ) نالــة عبــد المعطــى ،  (02
ال ـانوى . وأشـارت إلـى ماـارات إلى الدماغ لتنميـة ماـارات الت كيـر التـأملى لـدى طـلاص الصـ  اهول 

ــى اســتنتاجات  ــأملى وهــى : التأمــل والملاحرــة ، والكشــ  عــن المغالطــات ، والوصــول إل ــر الت الت كي
عطاو ت سيرات ملنعة ،  حلول ملترحة . وقد أوصت الدراسـة بعلـد دورات تدريبيـة وضو و مناسبة ، وا 

 ين على ماارات الت كير التأملى .للمعلم

ــا ناصــر ،  شــحاتةوكمــا اهتمــت دراســة ) حســن  (02 ــم . كــ( بالتــدريس التــأملى وت 3107ومين وين المعل
ومـن  وأكدت أن ممارسة التدريس التأملى ، يعد أحد الوسائل الحدي ـة للتنميـة المسـتدامة للمعلمـين .

التوصيات التى أشارت الدراسة إلياا ، تـدريص المعلمـين علـى البحـو  التأمليـة ، ونشـر  لافـة البحـ  
 التأملى على مستوى الجامعات وفكر  البحو  انجرائية التأملية .

 تعقيب على الدراسات التى اهتمت بالتفكير التأملى :

الدراسـات اهتمـت بتنميـة الت كيــر  تبـين مـن مـلال عـرض بعــض الدراسـات لللسـم ال ـانى ، أن بعــض -
سـعت ( والـبعض ا مـر Grossman, 2009التأملى من مـلال أنشـطة تعليميـة تأمليـة م ـل دراسـة )

 ( .Schoon, 2012إلى بناو برامج لتنمية الت كير التأملى م ل دراسة )
لــدى  أوضــحت دراســات هــذا اللســم ، أهميــة تنميــة ماــارات الت كيــر التــأملى ، ممــا يتطلــص تنميتاــا -

 طلاص الص  اهول ال انوى من ملال تدريس ماد  الجغرافيا .
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اســت ادت الباح ــة مــن إعــدادها للإطــار النرــرى والدراســات الســابلة ، فــى دراســة وتحليــل الت كيــر  -
عداد كل مـن : قائمـة بماـارات الت كيـر التـأملى فـى الجغرافيـا الـلازم تنميتاـا لـدى طـلاص  التأملى ، وا 

عداد امتبار ماارات الت كير التأملى فى الجغرافيا .الص  اهول ال انوى   ، وا 
 

يتضمن هذا اللسـم انطـار النرـرى المتعلـق بالدافعيـة الذاتيـة والدراسـات  دافعية الذاتية :: ال الثالثالقسم 
 السابلة المتعللة به ، وفيما يلى شر  لاذا اللسم على النحو التالى :

 ويضم ما يلى :،  الدافعية الذاتيةالإطار النظرى حول  (أ)

قيـام ال ـرد بتأديـة السـلوك مـن تللـاو ن سـه دون أن ينترـر عرفـت بأناـا : م  تعريف الدافعية الذاتية : (1)
( . وكمــا  082،  3101الحصــول علــى تعزيــزات اجتماعيــة أو ماديــة . ) أحمــد فــلا  ومالــد العطيــات ، 

جـذص المـتعلم نحوهـا ، فيشـعر بالر"بـة م اللو  التى توجه النشاط لموضوعات التعلم والتـى تعرفت بأناا : 
فى أداو العمل دون تعزيز مارجى ، ويعـد هـذا النـوع مـن الدافعيـة أفضـل مـن الدافعيـة المارجيـة لعمليتـى 

( . وكمـا عرفـت بأناـا : م الر"بـة Lepper, Copus & Lyengar, 2005, 184-175التعلـيم والـتعلم )
ــدى اهفــراد هداو مامــة مــا مــن أجــل ا ــام الدامليــة ل ــذاتى باللي لحصــول علــى المتعــة والســعاد  والرضــا ال

بالمامــة ، وتتم ــل الدافعيــة الذاتيــة بحــص ااســتطلاع والبحــ  عــن كــل مــا هــو جديــد والر"بــة فــى الت ــوق 
 3103وانصرار على مواجاة الماام الصعبة والك او  الذاتية المستللة . ) رجاو ياسين وزينـص نعمـة ، 

 ( . 028ـ  020، 

بأناـــا : م متعـــة التعلـــيم المدرســـى الـــذى يتميـــز بانتلـــان وانصـــرار والم ـــابر  وحـــص  وكمـــا عرفـــت
( . وتت ـق معرـم Gottried et al, 2008, P. 36ااستطلاع وتعلم التحدى ومواجاة الماام الصـعبة م . )

التــعلم فـى التعري ات السابلة مو التعري  التـالى للدافعيـة الذاتيـة بأناـا : م اللـو  التـى توجـد دامـل ماـام 
الملررات الدراسية والتى يتـم تكليـ  الطلاص باا ، فينجذبـون نحو تعلماـا ، وياتمـون بأدائاـا دون تعزيـز 
ــان م . ) عــز  فتحــى ،  ــى اننجــاز وانتل ــة ف مــارجى ، ويشــعرون بحــص ااســتطلاع ورو  التحــدى والر"ب

3102  ،072 . ) 
لـن س فـى تصـني ام للمتعلمـين مـن حيـ  الدافعيـة أكد علمـاو ا تصنيف المتعلمين من حيث الدافعية : (2)

ــا (  ــا  )داملي ــى متعلمــين مــدفوعين ذاتي ــة هــى ، إل ــة الداملي ــة الذاتي ن الدافعي ــة . وا  ــدوافو مارجي وآمــرين ب
الدافعيــة اهفضــل ، حيــ  تــرتبط بنشــاط أكبــر فــى إنجــاز الماــام الممتل ــة . فــالطلاص المــدفوعون دامليــا  

از الماــام وماصــة الصــعبة مناــا . أمــا الطــلاص المــدفوعون مارجيــا  فاــم يكونــون أك ــر إصــرارا  علــى إنجــ
بحاجة ماسة إلى التحايل بشكل مستمر وا ياتمون إا بالحد اهدنى من المتطلبات التى يكل ـون باـا . ) 

 ( . 318،  3102محمد عود  وآمرون ، 

مـة ، وتعلـيم الجغرافيـا بصـ ة ولذا تعد الدافعية الذاتية ذات تأ ير كبيـر فـى مجـال التعلـيم بصـ ة عا
للطالــص أن يبــذل جاــدا  ويلضــى وقتــا  طــويلا  فــى ماصــة وذلــك لطبيعتاــا الصــعبة لمعرــم الطــلاص . فــيمكن 

الــتعلم ، هنــه يمتلــك الم ــابر  وحــص ااســتطلاع والر"بــة فــى الوصــول إلــى اهفضــل ) ســحر عبــد ال تــا  ، 
 ( .Toles, 2010( نللا  عن : ) 88،  88،  3103
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تعـد الدافعيـة الذاتيـة ذات تـأ ير كبيـر فـى إحـدا  عمليـة الـتعلم لـدى  فعية الذاتية وتعلم الجغرافيا :الدا (3)
لطالـص عنـدما يـدرس فـيمكن  .الطلاص ، كما تعد عاملا  أساسـيا  فـى نجـا  الطـلاص بجميـو مراحـل التعلـيم 

يمتلــك الم ــابر  وحــص موضــوعات الجغرافيــا ، يبــذل جاــدا  كبيــرا  فــى حــل مشــكلات لرــواهر جغرافيــة هنــه 
وتتضــمن  ااســتطلاع ، والر"بــة والــدافو فــى الوصــول إلــى اهفضــل فــى تعلــم فروعاــا التلليديــة والحدي ــة .

فاعلة ذات معنى ، يمكن استمداماا فى تعلـم الجغرافيـا م ـل : التلمـيص الدافعية الذاتية استمداما  لطرق 
ال اـم العميـق لكفكـار ، ورسـم ممططـات للعلاقـات ، وااست سار ، وجمو البيانات ، وضبط المتغيـرات ، و 

 ( . 88،  3103بين الم اهيم ) سحر عبد ال تا  ، 

( إلـى Lepper, 2005حـدد بعـض البـاح ين أبعـاد الدافعيـة الذاتيـة ، فحـددها ) أبعاد الدافعية الذاتية : (4)
لالية ، وكمـا حُـددت فـى اهبعاد التالية : ت ضيل التحـدى ، وحـص ااسـتطلاع ، والر"بـة فـى انتلـان باسـتل

( ، وكانـت أبعادهـا فـى المليـاس Ryan & Deci, 2006, 54-58ضوو نررية التلرير الـذاتى لكـل مـن : )
أمـا ) فـأ أبـو  ة ، ودافـو ان ـار  ، ودافـو اننجـاز .ـو المعرفــالذى تـم تصـميمه علـى النحـو التـالى : دافـ

( فـى دراسـتاا ، والـذى تـم تطبيلـه فـى Lepper( ، فلـد عربـت مليـاس ) 270ـ  222،  3118عواد ، 
( فيمـــا يلـــى : حـــص ااســـتطلاع ، والم ـــابر  ،  012،  3103اهردن ، وحـــددتاا ) ســـحر عبـــد ال تـــا  ، 

 واننجاز اهكاديمى ، والتعلم الذاتى .

ــة الذاتيــة . أمكــن للباح ــة اشــتلاق أبعــادا   ــه اهدبيــات التربويــة هبعــاد الدافعي وفــى ضــوو مــا حددت
 س الدافعية الذاتية ، وهذه اهبعاد حُددت على النحو التالى :لمليا
ــى طــر  التســاؤات وااست ســارات ، وجمــو المعلومــات ،  حأأب اتسأأتطلا  (0 ــتعلم ف : وهــو ر"بــة الم

 بيئته المحلية التى يعيش فياا .والبح  عن كل جديد فى مجال العلم ، واستكشا  

هداو ، وبذل مزيد من الجاـد فـى عمليـات البحـ  وجمـو : قدر  المتعلم على ااستمرار فى ا المثابرة (3
 المعلومات ، ومواجاة العوامل التى قد تحول دون تحليق اههدا  .

: مـدى إدراك المـتعلم لعلاقـة النتيجـة بالسـبص ، وأن الجاـود التـى تبـذل وسـيلة رئيسـة  العزو دافعية (2
 ( . 80،  3100ن علوان ، . ويلصد به اهسباص لنتائج السلوك ) ياسي لنجا  أداو الماام

: نشــاط تعليمــى للمــتعلم مــدفوعا  بر"بتــه الذاتيــة باــد  تنميــة معارفــه ومااراتــه وفلــا   الأأذاتى الأأتعلم (2
 لميوله واهتماماته بما يساعد على تنمية شمصيته .

واســتنادا  إلــى أبعــاد الدافعيــة ، يمكــن لمعلــم الجغرافيــا ، تعزيزهــا مــن مــلال تعلــيم وتعلــم الجغرافيــا 
 استمدام التعليم المتمايز ، بمراعا  ما يلى :ب

ــى النتــائج انيجابيــة ، وحــص  - ــديم تغذيــة راجعــة للطــلاص بصــ ة مســتمر  ، مــو مراعــا  التأكيــد عل تل
 ااستطلاع لديام ، والسعى نحو جميو مزيد من المعلومات .

لـى كي يـة تلـويم تنشيط التلويم الذاتى للطـلاص ، وذلـك مـن مـلال تحمـل مسـئولية الـتعلم وتـدريبام ع -
 أعمالام وفق معايير مسبلة .

 يمكن تحديدها على النحو التالى : أهمية الدافعية الذاتية : (5)
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 تساعد على جعل التعلم حول المتعلم ، ا على موضوعات المحتوى أو المعلم . *

 تزيد من فام المتعلم لادفه ، مما يساعد على م ابرته وحماسه للعمل . *

 ( . 028،  3102رجة كبير  ، ) منتدى مطشر وسوزان أحمد ، لل من تشتت الطلاص بدلت *

 استمدام طرق واستراتيجيات تعلم ذى المعنى . *

 ( . 320،  3100تساعد على تحليق تأ ير إيجابى على أداو المتعلم . ) أحلام الباز ،  *
 دراسات اهتمت بأبعاد الدافعية الذاتية : (ب)

م الــذاتى ، مــن مــلال الــتعلم الــذاتى كأحــد أبعــاد ( باســتمدام التلــويJeremy, 2008اهتمــت دراســة ) (0
الدافعية الذاتية ، وذلك مـن مـلال إتاحـة ال ـرص للتأمـل . وأشـار الباحـ  إلـى ضـرور  تـدريص المعلـم 

 للطلاص على كي ية تلويم أعمالام .

فـى ال صـول ، ولـذا الحاجـة ماسـة إلـى ( ب اـم سـلوك الطـلاص Markku. S, 2009اهتمـت دراسـة )و  (3
التركيـز علـى عمليـات وهنا يجص أن يوضو فـى ااعتبـار  ام حول الدافعية الذاتية بأبعادها .زياد  ال 

 وهنا يجص تنريم جوانص الدافعية . سة على أن الدافعية قو  كامنةالدافعية . وأكدت الدرا

 ىالتـ( على توفير بيئة تعلم آمنة مو استمدام استراتيجيات التعلـيم Toles, A., 2010وأكدت دراسة ) (2
 تتمركز حول المتعلم ، وذلك لتعزيز الدافعية الذاتية لدى المتعلم .

( بأحد أبعـاد الدافعيـة الذاتيـة وهـو حـص ااسـتطلاع حيـ  تـم Milner, A., 2011كما اهتمت دراسة ) (2
تلــديم تغذيــة راجعــة للطــلاص مــو التأكيــد علــى النتــائج انيجابيــة ، وذلــك لتلويــة بعــد حــص ااســتطلاع 

 بذل الجاد فى ضوو مستوى واقعى من الدافعية . لديام وح ام على

ــة تتضــمن اســتمدام بعــض  (Mayhew & Englerg, 2011وأشــارت دراســة ) (0 ــة الذاتي أن الدافعي
ــرات ورســم ممططــات  ــل : التلمــيص ، ااست ســار ، جمــو البيانــات ، ضــبط المتغي ااســتراتيجيات م 

 للعلاقات بين الم اهيم .

ـــد ال تـــا ) واهتمـــت دراســـة  (2 ـــتعلم الرياضـــيات (  3103عـــام  ســـمر عب ـــة الذاتيـــة ل : بتعزيـــز الدافعي
ــت مشــكلة  ــة . وتم ل ــة ال انوي ــدى طــلاص المرحل ــتعلم المــدمى ل ــة مــن مــلال ال والمســئولية ااجتماعي

حـص  وهـى :الدافعيـة الذاتيـة هبعـاد الدراسة فى ضع  ملومات الدافعية الذاتية . وتـم إعـداد مليـاس 
 عزو السببى ، والتعلم الذاتى .ااستطلاع ، والم ابر  ، وال

ــدور دراســة  (7 ــدريس لل لســ ة (  3102عــز  فتحــى عــام ) وت ــدريس ملــرر طــرق الت ــة ت : حــول فاعلي
باسـتمدام الويـص كويسـت علـى تنميــة الدافعيـة الذاتيـة لطـلاص الـدبلوم العــام . ولـذا تـم إعـداد مليــاس 

 نجاز ، وانتلان باستللالية .حص ااستطلاع ، والتحدى ، وان وهى : الدافعية الذاتية هبعاد 
 تعقيب على الدراسات السابقة : من خلال الإطلا  على الدراسات السابقة استفادت الباحثة من :

 تعرفت على أبعاد الدافعية الذاتية ، وكي ية بناو الملاييس المتعللة باا . -

 اس الدافعية فى الدراسة الراهنة .يتمكنت من اشتلاق أبعاد مل -

 لدافعية الذاتية إا من ملال توافر بعض الشروط لدى المعلم والمتعلم .ا تتحلق ا -
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 الدور المام للدافعية الذاتية فى العملية التعليمية . -

 فى ضوو ما تم عرضه أمكن صيا"ة ال روض التالية : : فروض الدراسة

بــين متوســطى درجــات طــلاص المجمــوعتين  N 1710يوجــد فــرق ذو دالــة إحصــائية عنــد مســتوى  (0
 التجريبية والضابطة فى التطبيق البعدى امتبار التحصيل لصالح المجموعة التجريبية .

بــين متوســطى درجــات طــلاص المجمــوعتين  N 1710يوجــد فــرق ذو دالــة إحصــائية عنــد مســتوى  (3
ــر المســتوى التحصــيلى  ــى أ  ــار التحصــيل يرجــو إل ــق البعــدى امتب ــى التطبي ــة والضــابطة ف التجريبي

 تجريبية ) منم ض / متوسط / مرت و ( .لصالح المجموعة ال

بــين متوســطى درجــات طــلاص المجمــوعتين  N 1710يوجــد فــرق ذو دالــة إحصــائية عنــد مســتوى  (2
ــار التحصــيل ــق البعــدى امتب ــى التطبي ــة والضــابطة ف ــة  التجريبي ــين طريل ــر الت اعــل ب ــى أ  يرجــو إل

 متوسط / مرت و ( . التدريس والمستوى التحصيلى لصالح المجموعة التجريبية ) منم ض /

بــين متوســطى درجــات طــلاص المجمــوعتين  N 1710يوجــد فــرق ذو دالــة إحصــائية عنــد مســتوى  (2
ـــأملى لصـــالح المجموعـــة التجريبيـــة والضـــابطة فـــى التطبيـــق البعـــدى امتبـــار  ـــر الت ماـــارات الت كي

 التجريبية .

لمجمــوعتين بــين متوســطى درجــات طــلاص ا N 1710يوجــد فــرق ذو دالــة إحصــائية عنــد مســتوى  (0
يرجـو إلـى أ ـر المسـتوى التجريبية والضـابطة فـى التطبيـق البعـدى امتبـار ماـارات الت كيـر التـأملى 
 التحصيلى لصالح المجموعة التجريبية ) منم ض / متوسط / مرت و ( .

بـين متوسـطى درجـات المجمـوعتين التجريبيـة  N 1710يوجد فرق ذو دالة إحصائية عند مستوى  (2
يرجـو إلـى أ ـر الت اعـل بـين طريلـة تطبيـق البعـدى امتبـار ماـارات الت كيـر التـأملى والضابطة فى ال

 التدريس والمستوى التحصيلى لصالح المجموعة التجريبية ) منم ض / متوسط / مرت و ( .

بــين متوســطى درجــات طــلاص المجمــوعتين  N 1710يوجــد فــرق ذو دالــة إحصــائية عنــد مســتوى  (7
 بيق والبعدى لملياس الدافعية الذاتية لصالح المجموعة التجريبية .التجريبية والضابطة فى التط

بــين متوســطى درجــات طــلاص المجمــوعتين  N 1710يوجــد فــرق ذو دالــة إحصــائية عنــد مســتوى  (8
التجريبية والضابطة فى التطبيق البعدى لملياس الدافعية الذاتية يرجو إلى أ ر المسـتوى التحصـيلى 

 منم ض / متوسط / مرت و ( . لصالح المجموعة التجريبية )

بـين متوسـطى درجـات المجمـوعتين التجريبيـة  N 1710يوجد فرق ذو دالة إحصائية عند مستوى  (8
والضابطة فى التطبيق البعدى لملياس الدافعية الذاتية يرجو إلـى أ ـر الت اعـل بـين طريلـة التـدريس 

 / مرت و ( . والمستوى التحصيلى لصالح المجموعة التجريبية ) منم ض / متوسط

 للإجابة عن أسئلة الدراسة والتحلق من صحة ال روض ، اتبو ما يلى : : إجراءات الدراسة
للإجابة عن السؤال الأول للدراسة ونصه :   ما مهارات التفكير التأملى التى يمكن تنميتها لدى  *

 اتب  ما يلى :  طلاب الصف الأول الثانوى فى مادة الجغرافيا ؟ 

اـــارات الت كيــر التـــأملى : تــم اشـــتلاق هــذه اللائمـــة مــن بعـــض المصــادر وهـــى ، تحديــد قائمــة م (0
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الدراســـات الســـابلة وانطـــار النرـــرى المتعلـــق بماـــارات الت كيـــر التـــأملى ، وطبيعـــة علـــم الجغرافيـــا 
وأهدافه وموضوعاته بالص  اهول ال انوى ، والمعايير اللومية لمناج الجغرافيـا بالمرحلـة ال انويـة 

وتضـمنت اللائمـة فـى صـورتاا المبدئيـة  لسيكولوجية لطـلاص الصـ  اهول ال ـانوى .والمصائص ا
 ( ماار  فرعية للت كير التأملى .31( ماارات أساسية ، و)0)

، نبــداو الــرأى  (0)تـم عــرض اللائمـة فــى صــورتاا المبدئيـة علــى مجموعـة مــن الســاد  المحكمـين  (3
 .حول اللائمة إما بالحذ  أو انضافة أو التعديل 

. حيــ  تضــمنت  (3)تــم إجــراو التعــديلات اللازمــة ، حيــ  أصــبحت اللائمــة فــى صــورتاا الناائيــة  (2
 الماارات الرئيسة التالية :

 ( ماارات فرعية .0ماار  الرؤية البصرية الناقد  ، وتضمنت )  .1

 ( ماارات فرعية .2ماار  الكش  عن المغالطات والمعلومات الماطئة ، وتضمنت )  .3

 ( ماارات فرعية .2إلى استنتاجات منطلية ، وتضمنت )ماار  التوصل   .2

 ( ماارات فرعية .2ماار  إعطاو ت سيرات وتبريرات ملنعة ، وتضمنت ) .2

 ( ماارات فرعية .2ماار  وضو حلول ملترحة ومنطلية ، وتضمنت ) .0

و ( محكمـا  نبـدا08وتم عرض قائمـة ماـارات الت كيـر التـأملى علـى مجموعـة مـن المحكمـين تأل ـت مـن )
 الرأى فى مدى صلاحية تلك اللائمة ، وتلديم ما يرونه من ملاحرات وملترحات ، من حي  ما يلى :

 تحديد مدى ارتباط كل ماار  فرعية بالماار  الرئيسية . -

 مدى مناسبة الماارات لمستوى طلاص الص  اهول ال انوى . -

 مدى مناسبة الماارات لمناج الجغرافيا للص  اهول ال انوى . -

 لسعادتكم إضافة أية ماار  أمرى ترون أهميتاا لطلاص الص  اهول ال انوى . يمكن -
 ( . 388،  3117) حلمى الوكيل ومحمد الم تى ،  COOPERوتم استمدام معادلة كوبر 

 عدد مرات الاتفاق

 222×                                                                =  نسبة الاتفاق

 عدد مرات الاتفاق + عدد مرات عدم الاتفاق                                 
 

 ( :0كما هو موضح فى الجدول )
 
 
 
 
 
 
 

                                                 
 ( أسماو الساد  المحكمين .0) ملحق (0)
 ( قائمة ماارات الت كير التأملى .3ملحق ) (3)
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 ( نسبة ات اق المحكمين للماارات الرئيسية والماارات ال رعية للت كير التأملى0جدول )

 المهارات الفرعية المهارات الرهيسية

مناسبة المهارة 
الرهيسية بالنسبة 

 للطلاب

نسبة 
تفاق ات

على 
المهارة 
 الرهيسية

مدى ارتباط المهارة 
الفرعية بالمهارة 

 الرهيسية

نسبة 
اتتفاق 
على 
المهارة 
 الفرعية

 مناسبة
غير 
 مناسبة

 مناسبة
غير 
 مناسبة

(1) 
الرؤية البصرية 
 الناقدة

 يصف ظاهرة جغرافية محددة .( 1
 تدوين الملاحظات عن مشاهدة بعض الظواهر الجغرافية .( 2
 يطرح التساؤلات حول الظواهر الجغرافية التى يشاهدها .( 3
 يرسم أشكال ورسومات توضيحية للظواهر الجغرافية .( 4
 يوظف الرسومات والأشكال لإظهار الأجزاء المكونة لها .( 5

11  111% 

11 
11 
11 
11 
11 

- 
- 
- 
- 
- 

111% 
111% 
111% 
111% 
111% 

(2) 
الكشف عن 
المغالطات 
والمعلومات 

 خاطئةال

 يكشف جوانب الغموض فى الموضوعات .( 1
يحااااادد العلاقاااااات ةيااااار الصاااااحيحة أو ةيااااار المنطقياااااة فاااااى ( 2

 الموضوعات .
 يتحقق من صدق المعلومات الجغرافية .( 3
 يدرك جوانب النقص فى الموضوعات .( 4

11 1 44% 

11 
11 
11 
11 

1 
- 
- 
1 

44% 
111% 
111% 
44% 

(3) 
التوصل إلى 
 استنتاجات

إلااى نتااااض واضااحة ماان خاالال معلومااات أو ظااواهر  يتوصاال( 1
 جغرافية مقدمة له .

 يوظف المعلومات فى التوصل إلى استنتاجات مناسبة .( 2
 يقدم حكماً على صحة الاستنتاجات .( 3

11 2 14% 
11 
11 
11 

2 
1 
1 

14% 
44% 
44% 

(4) 
إعطاء 
تفسيرات 
 وتبريرات مقنة

 يفسر الملاحظات .( 1
 الاستنتاجات .يربط الملاحظات ب( 2
 يقدم تبريرات ذات معنى .( 3
 يوضح العلاقة بين المفاهيم الجغرافية المختلفة .( 4

15 3 13% 

11 
15 
11 
11 

1 
3 
2 
2 

44% 
13% 
14% 
14% 

(5) 
وضع حلول 
مقترحة 
 ومنطقية

 يناقش الأفكار المطروحة .( 1
 يتوقع النتااض .( 2
 . ينتض أكبر عدد من الحلول المرتبطة بالمشكلة( 3
 يقدم حلول صحيحة جغرافياً وقابلة للتطبيق .( 4

15 3 13% 

11 
11 
11 
15 

1 
2 
2 
3 

44% 
14% 
14% 
13% 

ـ  %82( أن نسـبة اات ـاق للماـارات الرئيسـية وال رعيـة تراوحـت مـا بـين ) 0يتبين مـن الجـدول )
 ئية .( وهى نسص عالية وبذلك أصبحت قائمة ماارات الت كير التأملى فى صورتاا الناا 011%

 وبذلك تكون قد تمت انجابة عن السؤال اهول للبح  .
وللإجابأأة عأأن السأأؤال الثأأانى للدراسأأة ونصأأه :   كيأأف يمكأأن إعأأادة صأأياغة وحأأدة   الموقأأ   *

 ومظاهر سطح مصر   المعدة فى ضوء استراتيجيات التعليم المتمايز ؟   اتب  ما يلى :

دا  انجرائيـــة اللازمـــين نعـــداد مـــواد المعالجـــة امتيـــار وتحليـــل البنيـــة المعرفيـــة للوحـــد  ، واههـــ (0
ــه بدعــاد   ــى المحكمــين ، وكــذلك  بات ــم التحلــق مــن صــدق التحليــل بعرضــه عل التجريبيــة ، وقــد ت

( ، ووجـــد أناـــا  332،  3112( أســـابيو ) رشــدى طعيمـــة ، 2التحليــل مـــر  أمـــرى بعــد مضـــى )
 ( وهى نسبة يمكن ااعتماد علياا فى الدراسة .1787تساوى )

عــاد  صــيا"اا مــن وحــدات ملــرر الجغرافيــا للصــ  اهول ال ــانوى ،  (3 تــم امتيــار الوحــد  اهولــى ، وا 
بمـا يتناسـص حاجـات وميـول الطـلاص لتنميـة ماـارات الت كيـر  3102، لعام  ال انىلل صل الدراسى 

ررات التأملى لديام وأيضا  لتحليق الدافعية الذاتية ، وقد تـم امتيـار موضـوعات هـذه الوحـد  ، للمبـ
 ا تية :

ــاط  - ــوع دروســاا بالرســوم واهشــكال ارتب ــه مصــر ، وتن ــص ووطن ــا  الطال موضــوعات الوحــد  بحي
ــو  ــر  عــن موق ــى والمــرائط والجــداول والصــور المعب ــا يســاعد عل ــى ، مم مصــر ال لكــى والجغراف

 تحليق حاجات وميول الطلاص ومواجاة اامتلافات بينام لتحليق التعليم المتمايز .
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د  ، دراســة علــم الجيولوجيــا مــن حيــ  اهزمنــة والعصــور الجيولوجيــة وتكويناتاــا تتنــاول الوحــ -
 .لسطح مصر ، وكذلك تشكيل سطح مصر ، والرواهر الجغرافية التى يتميز باا نار النيل 

لذا تتيح موضوعات الوحد  الممتار  ال رص المتنوعة للطلاص امتيار عـددا  متنوعـا  مـن الماـام  -
والذى يح زهم على ممارسة ماارات الت كيـر التـأملى وأبعـاد الدافعيـة الذاتيـة  العلمية الجغرافية ،

 أ ناو عمليات التعليم والتعلم للوحد  الممتار  .

 مواد المعالجة التجريبية فى ضوو التعليم المتمايز : إعداد (2

إعــداد كتــاص الطــلاص : مــن مــلال صــيا"ة موضــوعات الوحــد  بشــكل متمــايز ، بمــا يتوافــق مــو  -أ
ص ومستويات تحصيلام الممتل ة ، وكذلك يت ق وطبيعة المحتوى العلمـى لكـل درس ، وفـى الطلا

التـى تسـاعد الطـلاص فـى نااية كل درس يتم عرض الم اهيم المـراد تعلماـا ، وبعـض انرشـادات 
 تنمية ماارات الت كير التأملى والدافعية الذاتية .

لــــدليل ، تعريــــ  بــــالتعليم المتمــــايز دليــــل المعلــــم : حيــــ  يتضــــمن الملدمــــة ، فلســــ ة اإعــــداد  -ص
رشــادات للمعلــم اســتمدام اهنشــطة واســتراتيجيات التعلــيم  واســتراتيجياته ، واههــدا  العامــة ، وا 

 المتمايز ، ودروس الوحد  ، وقائمة بمراجو الوحد  .

ضـــبط وحـــد  م الموقـــو ومرـــاهر ســـطح مصـــر م : تـــم عـــرض كتـــاص الطالـــص ودليـــل المعلـــم بعـــد  - 
اســـتراتيجيات التعلــيم المتمـــايز علـــى مجموعـــة مــن المحكمـــين للتأكـــد مـــن  صــيا"تاا فـــى ضـــوو

 . وفى ضوو ذلك أجريت التعديلات حتى أصبحت فى صورتاا الناائية .صلاحيتاا 

 إعداد أدوات البحث : (4

 أوتً : إعداد اختبار تحصيل فى وحدة   الموق  ومظاهر سطح مصر   :

 تحصيل طلاص الص  اهول ال انوى فى الوحد  .تحديد الاد  من اامتبار : ياد  إلى قياس  (0

 تحديد أبعاد اامتبار : تضمنت أبعاد اامتبار الموضوعات الوارد  بالوحد  . (3
( 21وضــو م ــردات اامتبــار : تــم صــيا"ة م ــردات اامتبــار ، واشــتمل فــى صــورته اهوليــة علــى ) (2

المسـتويات المعرفيـة ) تـذكر م ـرد  ، وقد وزعت هذه الم ردات على موضوعات الوحد  بحي  تليس 
 ، وفام ، وتطبيق ، وتركيص ( ، وتم صيا"ة تعليمات اامتبار .

فــى حيـ  تــم إجــراو التعـديلات ، وأصــبح صـدق اامتبــار : تـم عرضــه علــى مجموعـة مــن المحكمــين  (2
 صورته الناائية .

ول ال ـانوى علـى مجموعـة مـن طـلاص الصـ  اه  التطبيـقإجراو الدراسة ااسـتطلاعية للامتبـار : تـم  (0
( طالبا  وطالبـة وذلـك لحسـاص مـا 22، مكونة من )الجديد  بدمياط  3102/  3100بالعام الدراسى 

 يأتى :

( ، 0877،208تم حساص  بات اامتبـار باسـتمدام معادلـة أل اكرونبـاث لل بـات ) السـيد محمـد ، (أ
 ( .1782( ، كما بلغت قيمة الصدق الذاتى )1788فوجد أنه يساوى )

ــؤاد الباــى ، زمــن اامت (ص ــار ) ف ــد زمــن اامتب ــة لتحدي ــم اســتمدام المعادل ــار : ت (  202،  0878ب
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 هداو اامتبار . ( دقيلة وهو زمن مناسص031متبار )وبتطبيلاا كان زمن اا

لم ردات اامتبار : تم حساص معامل الساولة ، كما تم حسـاص قـدر  كـل معامل الساولة والتمييز  ( 
( ، وحصــــلت  202ـ  228،  0878تبـــاين ) فـــؤاد الباـــى ، م ـــرد  علـــى التمييـــز بحســـاص ال

تـم و تم التأكد من وضو  تعليمات اامتبـار و  . (0)الم ردات على معاملات ساولة وتمييز مناسبة 
 ( درجة .01تحديد درجات اامتبار ، وأصبحت الدرجة العرمى للامتبار )

ة مناسبة مـن الصـدق وال بـات ، وبذلك تم وضو الصور  الناائية للامتبار ، حي  أصبح على درج
( التــالى يوضـــح مواصـــ ات امتبـــار 3وصــالح للتطبيـــق ، حيـــ  قســـم إلــى أربعـــة مســـتويات ، والجـــدول )

 التحصيل للوحد  .
 ( مواص ات امتبار تحصيل الوحد 3جدول )

 الوزن النسبى المجمو  الكلى أرقام المفردات مستويات التعلم م

 %43 13 13ـ  1 تذكر 1

 %11 3 11ـ  14 فهم 2

 %31 11 21ـ  11 تطبيق 3

 %11 3 31ـ  21 تركيب 4

 %111 31 المجموع الكلى

 ثانياً : إعداد اختبار مهارات التفكير التأملى فى الجغرافيا :

تحديد الاد  من اامتبار : ياد  إلى قياس ماـارات الت كيـر التـأملى لطـلاص الصـ  اهول ال ـانوى  (0
 مصر م .ح فى وحد  م الموقو ومراهر سط

تحديد أبعاد اامتبار : تضمنت أبعاد اامتبار الموضوعات الوارد  بالوحـد  ، لليـاس ماـارات الت كيـر  (3
 التأملى فى الجغرافيا ، والتى قد سبق إعدادها فى انجابة عن السؤال اهول للبح  .

وزعـت هـذه ( م ـرد  ، وقـد 01تضـمن اامتبـار فـى صـورته اهوليـة علـى ) وضو م ردات اامتبـار : (2
 .الم ردات على موضوعات الوحد  بحي  تليس الماارات الواجص تنميتاا لدى الطلاص 

صدق اامتبار : تم عرض اامتبار علـى مجموعـة مـن المحكمـين وتـم إجـراو التعـديلات اللازمـة فـى  (2
 ( م رد  فى صور  الناائية .01ضوو آرائام ، وبل  عدد م ردات اامتبار )

ال ـانوى  اهولطلاعية للامتبـار : تـم إجراوهـا علـى مجموعـة مـن طـلاص الصـ  إجراو الدراسـة ااسـت (0
بمدرســة أبــو بكـر ال انويــة بــدمياط الجديـد  ، مكونــة مــن  3102/  3100المليـدين بالعــام الدراسـى 

 ( طالبا  وطالبة وذلك لحساص ما يأتى :22)

اكرونبــاث لل بــات ) الســيد معامــل  بــات اامتبــار : تــم حســاص  بــات اامتبــار باســتمدام معادلــة أل  (أ
 ( وهو معامل  بات مناسص .1780( ، فوجد أنه يساوى ) 208،  0877محمد ، 

 0877زمن اامتبار : عن طريق حساص الزمن تم استمدام المعادلـة المناسـبة ) السـيد محمـد ،  (ص
 . ( دقيلة وهو زمن مناسص هداو اامتبار030( وبتطبيق المعادلة كان زمن اامتبار ) 202، 

وكمـا تـم  : تـم حسـاص معامـل السـاولة لم ـردات اامتبـار ، (3)معامل الساولة والتمييز للم ردات  ( 
                                                 

 حق الدراسة : المعالجات انحصائية المتعللة بمعامل الساولة والتمييز للامتبار .ملا (0)
 ( قائمة ماارات الت كير التأملى .3ملحق ) (3)
 ر ماارات الت كير التأملى .ملاحق الدراسة : بيان التحليل انحصائى لم ردات امتبا (0)
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حساص قدر  كل م رد  على التمييز . وقد حصلت الم ردات على معاملات ساولة وتمييز مناسـبة 
 ( . 202ـ  228،  0878) فؤاد الباى ، 

درجــات امتبــار ماــارات الت كيــر التــأملى . تــم تحديــد و تــم التأكــد مــن وضــو  تعليمــات اامتبــار ،  (د
م وضو الصور  الناائية للامتبار حي  أصبح علـى درجـة مناسـبة مـن الصـدق وال بـات ، ـوبذلك ت

( يوضــح 2)وصــالح للتطبيــق ، بحيــ  يلــيس الماــارات الواجــص تنميتاــا لــدى الطــلاص ، والجــدول 
 : (0)مواص ات امتبار ماارات الت كير التأملى 

 اص ات امتبار ماارات الت كير التأملى للوحد ( مو 2جدول )
 الوزن النسبى المجمو  الكلى أرقام المفردات المهارة م

 %21 11 11ـ  1 مهارة الرؤية البصرية الناقدة 1

 %21 11 21ـ  11 مهارة الكشف عن المغالطات والمعلومات الخاطئة 2

 %22 11 31ـ  21 مهارة التوصل إلى استنتاجات 3

 %21 11 41ـ  32 إعطاء تفسيرات وتبريرات مقنعة مهارة 4

 %11 4 51ـ  42 مهارة وضع حلول مقترحة ومنطقية 5

 %111 51 المجموع الكلى

 ثالثاً : إعداد مقياس الدافعية الذاتية :

 .لياس الدافعية الذاتية لدى طلاص الص  اهول ال انوى لتحديد الاد  من الملياس :  (0

 اس : تم تحديد أبعاد الملياس للدافعية الذاتية ، والتى تم تحديدها من قبل .تحديد أبعاد الملي (3

رض الملياس علـى مجموعـة مـن المحكمـين وتـم إجـراو التعـديلات اللازمـة عصدق الملياس : وذلك ب (2
 ( عبار  فى صورته الناائية .38فى ضوو آراو المحكمين ، وتكون الملياس من )

 ( درجة .81الدرجة العرمى للملياس )بحت أصنرام تلدير درجات الملياس :  (2
 إجراو التجربة ااستطلاعية : تم إجراوها لحساص ما يلى : (0

حســاص  بــات المليــاس : تــم حســابه باســتمدام معادلــة أل اكرونبــاث لل بــات وقــد بلــ  معامــل  بــات  (أ
 ( وتعد درجة ملائمة ل بات الملياس .1788)

حســاص زمــن امتبــار التحصــيل ) فــؤاد الباــى ، حســاص زمــن المليــاس : تــم اســتمدام ن ــس معادلــة  (ص
 الملياس . هداو( دقيلة وهو زمن مناسص 20( وكان زمن الملياس ) 202،  0878

( التـالى يوضـح م ـردات 2تم التأكد مـن وضـو  تعليمـات المليـاس ومناسـبتاا للطـلاص . والجـدول ) ( 
 :أبعاد ملياس الدافعية الذاتية لتعلم الجغرافيا على النحو التالى 

 ( م ردات أبعاد ملياس الدافعية الذاتية لتعلم الجغرافيا2جدول )
 الوزن النسبى المجمو  أرقام العبارات السالبة أرقام العبارات الموجبة أبعاد المقياس م

 %32.14 4 21،  24،  14،  4 15،  11،  1،  2،  1 حب الاستطلاع 1

 %21.43 1 22،  11،  12 25،  1،  3 المثابرة 2

 %21.43 1 21،  13،  4 21،  11،  1 العزو السببى 3

 %25 1 21،  5 21،  23،  11،  14،  11 التعلم الذاتى 4

 %111 21 12 11 المجموع
 

 : التجريبيةشبه الدراسة 

                                                 
 ملاحق الدراسة : امتبار ماارات الت كير التأملى فى صورته الناائية بملاحق الدراسة . (3)
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( طالـص وطالبـة تـم 28تم لت فى طلاص الصـ  اهول ال ـانوى وبلـ  عـددهم ): الدراسة  عينةامتبار  (0
( طالـص وطالبـة يدرسـون باسـتمدام التعلـيم 22: التجريبيـة وعـددهم ) مـاتلسيمام إلى مجمـوعتين ه

ــايز ــاد 22، والضــابطة وعــددهم ) المتم ــص وطالبــة يدرســون بالطريلــة المعت ــم تحديــد  ( طال ، كمــا ت
 . ( التحصيل فى كل من المجموعتين التجريبية والضابطة مرت و / متوسط / منم ض الطلاص )

 ويات التحصـيل الدراسـى علـى تصـني  معـدات النجـا  المعتمـد مـن اعتمدت الباح ة فى تلسيم مسـت
ــى ممــس مســتويات هــى : ضــعي  ) دون  ــيم والــذى يلســم درجــات التحصــيل إل ــة والتعل وزار  التربي

 %01، ملبول إذا كانت درجـة الطالـص مـن  %21المستوى ( إذا كانت درجة الطلاص من ص ر إلى 
، جيــد جــدا  إذا  %70إلــى أقــل مــن  %21الــص مــن ، جيــد إذا كانــت درجــة الط %21إلــى أقــل مــن 

فـأك ر  %80، ممتاز إذا كانت درجـة الطالـص مـن  %80إلى أقل من  %70كانت درجة الطالص من 
. 

  ونررا  هن طبيعة الدراسة تتطلـص تصـني  الطـلاص فـى  لا ـة مسـتويات فلـد أصـبح تصـني  الـدرجات
إلى أقـل مـن  %21صيل المتوسط ويم ل من فأك ر ، التح %80كما يلى : التحصيل المرت و ويم ل 

ــل أقــل مــن  80% ــ لا  مــن مــلال فحــص  %21، التحصــيل المــنم ض ويم  ــم تحديــد ال ئــات ال وت
ســجلات درجــات الطالــص التحصــيلية فــى مــاد  الجغرافيــا فــى الشــاور الســابلة وامتبــار ال صــل اهول 

 .ومااراتام  وحساص نسبة درجاتـام وكذلك تلدير وحكم المعلم نحو تحصيل الطلاص
: تــم تطبيــق كــل مــن امتبــار التحصــيل وامتبــار ماــارات الت كيــر التــأملى  تطبيــق أدوات الدراســة قبليــا   (3

جــراوومليــاس الدافعيــة الذاتيــة علــى طــلاص المجمــوعتين التجريبيــة والضــابطة  تحليــل تبــاين  نــائى  وا 
 ى :( وجاوت النتائج على النحو التالSPSSااتجاه وذلك باستمدام برنامج )

 التطبيق اللبلى امتبار التحصيل المتوسطات واانحرافات المعيارية لمجموعات الدراسة فى (0جدول )

 خصاهص طلاب الدراسة

 منخفض التحصيل متوسط التحصيل مرتف  التحصيل

 المتوسط 
اتنحراف 
 المتوسط المعيارى

اتنحراف 
 المعيارى

 المتوسط
اتنحراف 
 المعيارى

 المتوسط
اتنحراف 

 لمعيارىا

 طريقة التدريس
 1.42 14.41 1.21 14.51 1.14 14.44 2.11 21.22 التعليم المتمايز

 1.51 14.15 1.13 11.11 1.31 21.11 2.11 21.33 الطريقة المعتادة

 1.45 14.11 1.15 14.14 1.11 21.11 1.44 21.21 المتوسط والانحراف المعيارى

 

 لالتطبيق اللبلى امتبار التحصي ى ااتجاه فىنتائج تحليل التباين  نائ (2جدول )

 مجمو  المربعات مصدر التباين
درجات 
 الحرية

 مستوى الدتلة قيمة )ف( متوسط المربعات

 ةير دال 1.121 1.13 1.21 1 1.21 طريقة التدريس )متمايز/معتادة(

 ةير دال 1.111 2.11 5.51 2 11.11 مستوى التحصيل )مرتفع/متوسط/منخفض(

 ةير دال 1.114 1.41 1.14 2 1.11 مستوى التحصيل× قة التدريس طري

     2.11 12 121.31 داخل المجموعات )الخطأ(

       11 141.11 المجموع
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 لبلىمتوسطات درجات طلاص المجموعتين التجريبية والضابطة فى التطبيق ال (3شكل )

 : ( يتبين ما يلى3والشكل )( 2( و)0من الجدولين )
 .تكافؤ مجموعتى الدراسة التجريبية والضابطة فى التطبيق اللبلى امتبار التحصيل  (أ

( التحصـيل فـى التطبيـق اللبلـى  مرت عـى / متوسـطى / منم ضـى تكافؤ مجموعـات طـلاص الدراسـة ) (ص
 .امتبار التحصيل 

 (7جدول )
 ملىأمتبار ماارات الت كير التا المتوسطات واانحرافات المعيارية لمجموعات الدراسة فى التطبيق اللبلى

 خصاهص طلاب الدراسة

 منخفض التحصيل متوسط التحصيل مرتف  التحصيل

 المتوسط 
اتنحراف 
 المتوسط المعيارى

اتنحراف 
 المعيارى

 المتوسط
اتنحراف 
 المعيارى

 المتوسط
اتنحراف 
 المعيارى

 طريقة التدريس
 1.31 21.15 1.41 21.51 1.41 21.11 1.15 21.11 المتمايز التدريس

 1.31 21.11 1.31 21.31 1.31 21.11 1.31 21.22 الطريقة المعتادة

 1.31 21.11 1.31 21.44 1.34 21.14 1.15 21.11 المتوسط والانحراف المعيارى

 ماارات الت كير التأملىنتائج تحليل التباين  نائى ااتجاه فى التطبيق اللبلى امتبار  (8جدول )

 مستوى الدتلة قيمة )ف( متوسط المربعات درجات الحرية مجمو  المربعات باينمصدر الت

 ةير دال 1.151 1.14 1.11 1 1.11 التدريس )متمايز/معتادة(التأثير الأساسى لطريقة 

 التأثير الأساسى لخصااص المتعلمين
 مستوى التحصيل )مرتفع/متوسط/منخفض(

 ةير دال 1.214 1.31 2.21 2 4.52

 ر الأساسى للتفاعل التأثي
 النوع×  طريقةال

 ةير دال 1.431 1.11 1.13 2 1.25

     1.14 12 111.11 داخل المجموعات )الخطأ(

       11 112.52 المجموع

 

 

 

 

 

 

 

 ملىأامتبار ماارات الت كير الت متوسطات درجات طلاص المجموعتين التجريبية والضابطة فى التطبيق اللبلى (2شكل )

 : ( يتبين ما يلى2( والشكل )8( و)7ولين )من الجد
 .ملى أتكافؤ مجموعتى الدراسة التجريبية والضابطة فى التطبيق اللبلى امتبار ماارات الت كير الت (أ

( التحصـيل فـى التطبيـق اللبلـى  مرت عـى / متوسـطى / منم ضـى تكافؤ مجموعـات طـلاص الدراسـة ) (ص
 .ملى أامتبار ماارات الت كير الت
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 عية الذاتيةالمتوسطات واانحرافات المعيارية لمجموعات الدراسة فى التطبيق اللبلى لملياس الداف (8جدول )

 خصاهص طلاب الدراسة

 منخفض التحصيل متوسط التحصيل مرتف  التحصيل

 المتوسط 
اتنحراف 
 المتوسط المعيارى

اتنحراف 
 المعيارى

 المتوسط
اتنحراف 
 المعيارى

 المتوسط
اتنحراف 

 رىالمعيا

 طريقة التدريس
 1.21 34.15 1.11 34.51 1.15 34.11 1.13 41.44 المتمايز التدريس

 1.11 41.15 1.21 34.15 1.43 41.12 1.13 41.51 الطريقة المعتادة

 1.15 41.11 1.51 34.13 1.41 34.41 1.11 41.51 المتوسط والانحراف المعيارى

 اللبلى لملياس الدافعية الذاتية تجاه فى التطبيقنتائج تحليل التباين  نائى اا  (01جدول )
 مجمو  المربعات مصدر التباين

درجات 
 الحرية

 مستوى الدتلة قيمة )ف( متوسط المربعات

 ةير دال 1.311 1.14 1.11 1 1.11 التدريس )متمايز/معتادة(التأثير الأساسى لطريقة 

 التأثير الأساسى لخصااص المتعلمين
 تفع/متوسط/منخفض(مستوى التحصيل )مر

 ةير دال 1.112 2.14 3.51 2 1.11

 التأثير الأساسى للتفاعل 
 النوع× طريقة ال

 ةير دال 1.141 1.11 1.14 2 1.21

     1.21 12 14.24 داخل المجموعات )الخطأ(

       11 11.11 المجموع

 

 

 

 

 

 

 لتطبيق اللبلى لملياس الدافعية الذاتيةمتوسطات درجات طلاص المجموعتين التجريبية والضابطة فى ا (2شكل )

 : ما يلى( يتبين 2( والشكل )01( و)8من الجدولين )
 .تكافؤ مجموعتى الدراسة التجريبية والضابطة فى التطبيق اللبلى لملياس الدافعية الذاتية  (أ

( التحصـيل فـى التطبيـق اللبلــى  مرت عـى / متوســطى / منم ضـى تكـافؤ مجموعـات طـلاص الدراسـة ) (ص
 . (المجموعتين الضابطة والتجريبية بغض النرر عن  ياس الدافعية الذاتية )لمل

طريلـــة المعتـــاد  للمجموعـــة باســـتمدام التعلـــيم المتمـــايز للمجموعـــة التجريبيـــة وبال الوحـــد تـــدريس  (2
 . الضابطة

 تــم تطبيــق امتبــار، و باســتمدام التعلــيم المتمــايز  الوحــد : بعــد تــدريس  تطبيــق أدوات الدراســة بعــديا   (2
 . وملياس الدافعية الذاتية التأملىالت كير ماارات التحصيل وامتبار 

 

 وجاوت النتائج كما يلى :تطبيق أدوات الدراسة بعديا   تم : نتاهج الدراسة ومناقشتها وتفسيرها

للتحلق من صحة ال ـروض الماصـة بالتحصـيل  :وتفسيرها النتاهج الخاصة بالتحصيل الدراسى:  أوتً 
ل حتى ال الـ  تـم إجـراو تحليـل التبـاين  نـائى ااتجـاه للتطبيـق البعـدى امتبـار التحصـيل من ال رض اهو

 : وجاوت النتائج كما يلى
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 التطبيق البعدى امتبار التحصيل المتوسطات واانحرافات المعيارية لمجموعات الدراسة فى (00جدول )

 خصاهص طلاب الدراسة

 يلمنخفض التحص متوسط التحصيل مرتف  التحصيل

 المتوسط 
اتنحراف 
 المتوسط المعيارى

اتنحراف 
 المعيارى

 المتوسط
اتنحراف 
 المعيارى

 المتوسط
اتنحراف 
 المعيارى

 طريقة التدريس
 3.43 42.12 1.53 31.51 1.12 43.53 2.41 45.44 المتمايز التدريس

 2.21 32.41 1.53 24.51 1.13 32.24 1.22 35.33 الطريقة المعتادة

 5.41 31.51 4.11 33.51 5.11 31.11 5.15 41.34 وسط والانحراف المعيارىالمت

 

 امتبار التحصيلنتائج تحليل التباين  نائى ااتجاه فى التطبيق البعدى  (03جدول )
 مجمو  المربعات مصدر التباين

درجات 
 الحرية

 مستوى الدتلة قيمة )ف( متوسط المربعات

 113.31 1415.11 1 1415.11 عتادة (طريقة التدريس ) متمايز / م
1.111 
 (1.111دال عند )

 111.41 215.54 2 411.11 مستوى التحصيل ) مرتفع / متوسط / منخفض (
1.111 
 (1.111دال عند )

 التأثير الأساسى للتفاعل
 مستوى التحصيل× طريقة التدريس 

24.51 2 14.14 1.11 
1.111 
 (1.111دال عند )

     1.41 12 111.52 خطأ(داخل المجموعات )ال

       11 2321.44 المجموع

 

 

 

 

 

 

 
 امتبار التحصيلمتوسطات درجات طلاص المجموعتين التجريبية والضابطة فى التطبيق البعدى  (0شكل )

 : ( يتبين ما يلى0( والشكل )03( و)00من الجدولين )
يلة المعتاد ( على التحصـيل بلغـت قيمـة المتمايز/الطر  التعليمبالنسبة لتأ ير متغير طريلة التدريس ) -

( ممــا يــدل علــى تحلــق ال ــرض اهول 17110( وهــى دالــة إحصــائيا  عنــد مســتوى )772727م م )
بــين متوســطى درجــات  1710 ≥يوجــد فــرق ذو دالــة إحصــائية  عنــد مســتوى  والــذى يــنص علــى م

ــار التح ــة والضــابطة فــى التطبيــق البعــدى امتب ــأ ير طــلاص المجمــوعتين التجريبي ــى ت صــيل يرجــو إل
 . م طريلة التدريس لصالح طلاص المجموعة التجريبية

(  منم ضـــى / متوســـطى / مرت عـــى بالنســـبة لتـــأ ير متغيـــر المســـتوى التحصـــيلى لطـــلاص الدراســـة ) -
( ممـا يـدل علـى 17110( وهى دالة إحصـائيا  عنـد مسـتوى )018727م )   التحصيل بلغت قيمة م

 1710 ≥عنــد مســتوى  يوجــد فــرق ذو دالــة إحصــائية م:  علــى تحلــق ال ــرض ال ــانى والــذى يــنص
بين متوسطى درجات طلاص المجموعتين التجريبية والضابطة فى التطبيق البعـدى امتبـار التحصـيل 

لصــالح  ( منم ضــى / متوســطى / مرت عــى يرجــو إلــى تــأ ير المســتوى التحصــيلى لطــلاص الدراســة )
ــد ا . م طــلاص المجموعــة التجريبيــة ــم اســتمدام امتبــار مولتحدي م لعمــل  شــي يه تجــاه دالــة ال ــرق ت

 : ملارنات متعدد  بين المجموعات ال لا ة وكانت النتائج كا تى
 التطبيق البعدى امتبار التحصيل نتائج الملارنات البعدية المتعدد  لمجموعات الطلاص متباينى التحصيل فى (02جدول )
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 التحصيل منخفضى التحصيل ىمتوسط التحصيل مرتفعى المتوسط المجموعة

 1.114*  2.511*  - 41.34 مرتفعى التحصيل

 4.312*  - - 31.11 متوسطى التحصيل

 - - - 33.51 منخفضى التحصيل

 (1.15* دال عند مستوى دلالة )

ات ال لا ــة موجاــة لصــالح مجموعــة الطــلاص ـ( أن ال ــروق بــين المجموعــ02دول )ـيتبــين مــن الجــ
، كمــا ت ــوق طــلاص  ةـوسطة والمنم ضـــى كــل مــن المجمــوعتين المتـــيــ  ت وقــوا علــل حـعى التحصيـــمرت ــ

 .المجموعة متوسطى التحصيل على المجموعة منم ضى التحصيل 
بالنسبة لتأ ير الت اعل بين متغيرى طرقة التدريس ومتغير المستوى التحصيلى لطلاص الدراسة بلغـت  -

ــد مســت7781م )   قيمــة م ــة إحصــائيا  عن ــق ال ــرض 17110وى )( وهــى دال ــى تحل ــا يــدل عل ( مم
بــين متوســطى  1710 ≥عنــد مســتوى  يوجــد فــرق ذو دالــة إحصــائية م :ال الــ  والــذى يــنص علــى 

درجات طلاص المجموعتين التجريبية والضابطة فى التطبيق البعدى امتبار التحصيل يرجـو إلـى أ ـر 
ـــدريس والمســـتوى التحصـــيلى لطـــلاص الدرا ـــة الت ـــين طريل ســـة لصـــالح طـــلاص المجموعـــة الت اعـــل ب

 . م ( منم ضى / متوسطى / مرت عى التجريبية )

ـــة بـــين المجموعـــات ) ـــدريس والمســـتوى  ولتحديـــد مصـــدر ال ـــروق الدال ـــين طريلـــة الت الت اعـــل ب
 : م وجاوت النتائج على النحو التالى شي يه ( تم استمدام امتبار م التحصيلى لطلاص الدراسة

الت اعل بين طريلة التدريس والمستوى  ة المتعدد  لمتوسطات المجموعات )الملارنات البعدي (02جدول )
 ( امتبار التحصيل التحصيلى لطلاص الدراسة

 منخفضى ضابطة متوسطى ضابطة مرتفعى ضابطة منخفضى تجريبية متوسطى تجريبية مرتفعى تجريبية المتوسط الدراسة مجموعات

 15.444* 13.214* 11.111* 1.444* 2.511* - 45.44 مرتفعى تجريبية

 14.124* 11.244* 1.141* 1.124* - - 43.53 متوسطى تجريبية

 1.111* 5.215* - - - - 31.51 منخفضى تجريبية

 5.133* 3.141* - - - - 35.33 مرتفعى ضابطة

 2.135* - - - - - 32.24 متوسطى ضابطة

 - - - - - - 24.51 منخفضى ضابطة

 (1.15)* دال عند مستوى دلالة 

 : ( ما يلى02يتبين من الجدول )
كــل مــن لتجريبيــة مرت عــى التحصــيل ومتوســط ة اـتوجــد فــروق بــين متوســط درجــات طــلاص المجموعــ (0

)طــلاص المجموعــة التجريبيــة متوســطى ومنم ضــى التحصــيل( وطــلاص المجموعــة الضــابطة )مرت عــى 
 .ى التحصيل ومتوسطى ومنم ضى التحصيل( لصالح طلاص المجموعة التجريبية مرت ع

كــل مــن لتجريبيــة متوســطى التحصــيل ومتوســط توجــد فــروق بــين متوســط درجــات طــلاص المجموعــة ا (3
ــة منم ضــى التحصــيل وطــلا مرت عــى ومتوســطى ص المجموعــة الضــابطة )طــلاص المجموعــة التجريبي

 ومنم ضى التحصيل( لصالح طلاص المجموعة التجريبية متوسطى التحصيل فى امتبار التحصيل.

 وق بين متوسط درجات طلاص المجموعـة التجريبيـة منم ضـى التحصـيل ومتوسـط كـل مـن )توجد فر  (2
( لصـــالح طـــلاص المجموعـــة  طـــلاص المجموعـــة الضـــابطة مرت عـــى متوســـطى ومنم ضـــى التحصـــيل

 . التجريبية منم ضى التحصيل فى امتبار التحصيل
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طـلاص  ومتوسـط ) توجد فـروق بـين متوسـط درجـات طـلاص المجموعـة التجريبيـة منم ضـى التحصـيل (2
( لصـالح طـلاص المجموعـة التجريبيـة منم ضـى  المجموعة الضـابطة متوسـطى ومنم ضـى التحصـيل

 . التحصيل فى امتبار التحصيل

( تـم  التحصـيل ( فى التباين الكلـى للمتغيـر التـابو ) طريلة التدريس متغير ) إساامولتحديد مدى 
 : ( 28،  0887،  رشدى منصور ( )2ηحساص حجم التأ ير )

 

 ( بالنسبة للتحصيل حجم التأ ير ة )نتائج حساص الدالة العلمي (00جدول )
 التأثير حجم 2η الكلى المربعات مجمو  المربعات مجمو  التباين مصدر

 كبير 1.13 2321.44 1415.11 التدريس طريقة

بيـة فــى ( مـن التبــاين الكلـى لــدرجات طـلاص المجموعــة التجري%22( أن )00بـين مـن الجــدول )تي
امتبار التحصيل ترجو إلى طريلة التدريس ويتضـح مـن ذلـك أن حجـم التـأ ير كبيـر حيـ  جـاو أعلـى مـن 

إلــى تنميـة التحصــيل لـدى طــلاص  ىالمتمـايز أد التعلــيم، ويعنـى ذلــك أن اسـتمدام  (1702الحـد ال اصــل )
 . المجموعة التجريبية

 : ويمكن ت سير هذه النتيجة فيما يلى
  عة التجريبية علـى طـلاص المجموعـة الضـابطة فـى التحصـيل يرجـو إلـى اسـتمدام ت وق طلاص المجمو

 استراتيجيات التعليم المتمايز ، والتى راعت ال روق ال ردية بين الطلاص .

 .  إحدا  الت اعل بين الطلاص والمعلم ، وبين الطلاص وأقرانام اهك ر مبر 

 ضــى التحصــيل ســواو بالمجموعــة ت ــوق الطــلاص مرت عــى التحصــيل علــى الطــلاص متوســطى ومنم 
 التجريبية أو الضابطة ، يرجو إلى طبيعة هذه ال ئة ، فام أك ر قدر  على التحصيل .

  ت وق طلاص المجموعة التجريبية مرت عى التحصيل على أداو كلا طـلاص المجموعـات اهمـرى ، يرجـو
، حيـ  تـم ممـايز  المحتــوى  إلـى اسـتمدام اسـتراتيجيات التعلـيم المتمـايز والتـى تراعـى طبيعـة كـل فئـة

 عن اهنشطة ان رائية .

  قدمت استراتيجيات التعليم المتمايز إرشـادات محـدد  بحيـ  وجاـت الطـلاص إلـى مطـوات أداو المامـة
باستمرار . كما أناا تللل من انحباط الذى يعيق الطلاص منم ضى التحصـيل . وتت ـق نتـائج الدراسـة 

( و) دعـاو أحمـد ،  3100( و ) حـاتم محمـد ،  3102محمـد ،  دراسات كل من ) مرو  والحالية م
3102 . ) 

 :التأملى وتفسيرها مهارات التفكير باختبار : النتاهج الخاصة  ثانياً 

مــن ال ــرض الرابــو حتــى  التــأملىماــارات الت كيــر بامتبــار للتحلــق مــن صــحة ال ــروض الماصــة 
 : السادس جاوت النتائج كما يلى
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 (02جدول )

 التأملىواانحرافات المعيارية لمجموعات الدراسة فى التطبيق البعدى امتبار ماارات الت كير المتوسطات 

 خصاهص طلاب الدراسة

 منخفض التحصيل متوسط التحصيل مرتف  التحصيل

 المتوسط 
اتنحراف 
 المتوسط المعيارى

اتنحراف 
 المعيارى

 المتوسط
اتنحراف 
 المعيارى

 المتوسط
اتنحراف 
 المعيارى

 طريقة التدريس
 1.12 51.12 1.53 54.51 1.13 51.11 1.11 51.44 المتمايز التدريس

 2.11 31.11 1.52 34.31 1.43 31.11 1.53 34.51 الطريقة المعتادة

 11.15 41.41 11.41 44.44 11.21 41.41 4.14 44.11 المتوسط والانحراف المعيارى

 التأملىتجاه فى التطبيق البعدى امتبار ماارات الت كير نتائج تحليل التباين  نائى اا  (07جدول )
 مجمو  المربعات مصدر التباين

درجات 
 الحرية

 مستوى الدتلة قيمة )ف( متوسط المربعات

 4445.11 5434.45 1 5434.45 طريقة التدريس ) متمايز / معتادة (
1.111 
 (1.111دال عند )

 141.13 11.21 2 111.51 مستوى التحصيل ) مرتفع / متوسط / منخفض (
1.111 
 (1.111دال عند )

 التأثير الأساسى للتفاعل
 مستوى التحصيل× طريقة التدريس 

5.35 2 2.11 4.41 
1.115 
 (1.111دال عند )

     1.11 12 31.13 داخل المجموعات )الخطأ(

       11 1144.41 المجموع

 

 

 
 
 
 
 

 

 التأملىلتجريبية والضابطة فى التطبيق البعدى امتبار ماارات الت كير متوسطات درجات طلاص المجموعتين ا (2شكل )

 : ( يتبين ما يلى2( والشكل )07( و)02من الجدولين )
( علـى ماـارات الت كيـر  الطريلـة المعتـاد  / المتمـايز التعلـيم بالنسبة لتأ ير متغير طريلة التدريس ) -

( ممـا يـدل علـى تحلـق 17110د مسـتوى )( وهـى دالـة إحصـائيا  عنـ8820778م )   بلغت قيمـة م
ــى  ــذى يــنص عل ــو وال ــة إحصــائية م: ال ــرض الراب ــرق ذو دال ــد مســتوى  يوجــد ف ــين  1710 ≥عن ب

متوســطى درجــات طــلاص المجمــوعتين التجريبيــة والضــابطة فــى التطبيــق البعــدى امتبــار ماــارات 
( لصــالح  الطريلــة المعتــاد  / المتمــايز التعلــيم يرجــو إلــى تــأ ير طريلــة التــدريس ) التــأملىالت كيــر 

 . م طلاص المجموعة التجريبية

(  منم ضـــى / متوســـطى / مرت عـــى بالنســـبة لتـــأ ير متغيـــر المســـتوى التحصـــيلى لطـــلاص الدراســـة ) -
( ممـا يـدل علـى 17110( وهى دالة إحصـائيا  عنـد مسـتوى )027782م )   التحصيل بلغت قيمة م

 1710 ≥عنـد مسـتوى  د فـرق ذو دالـة إحصـائيةيوجـ م :تحلق ال رض المامس والذى ينص على 
بين متوسطى درجات طلاص المجمـوعتين التجريبيـة والضـابطة فـى التطبيـق البعـدى امتبـار ماـارات 
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 منم ضـى / متوسـطى / مرت عـى الت كير الناقد يرجو إلى تأ ير المستوى التحصيلى لطلاص الدراسة )
 . م لصالح طلاص المجموعة التجريبية (

م لعمـل ملارنـات متعـدد  بـين المجموعـات  شـي يه اتجاه دالة ال رق تم استمدام امتبـار م ولتحديد
 : ال لا ة وكانت النتائج كا تى

  (08جدول )
 التأملىنتائج الملارنات البعدية المتعدد  لمجموعات الطلاص متباينى التحصيل فى التطبيق البعدى امتبار ماارات الت كير 

 منخفضى التحصيل متوسطى التحصيل تفعى التحصيلمر المتوسط المجموعة

 4.51* 2.13* - 44.11 التحصيل مرتفعى

 2.53* - - 41.41 التحصيل متوسطى

 - - - 44.44 التحصيل منخفضى

 (1.15* دال عند مستوى دلالة )

( أن ال ــروق بــين المجموعــات ال لا ــة موجاــة لصــالح مجموعــة الطــلاص 08يتبــين مــن الجــدول )
ــى كــل مــن المجمــوعتين المتوســطة والمنم ضــةمرت عــى ا ، كمــا ت ــوق طــلاص  لتحصــيل حيــ  ت وقــوا عل

 .التأملىالمجموعة متوسطى التحصيل على المجموعة منم ضى التحصيل فى امتبار ماارات الت كير 
بالنسبة لتأ ير الت عال بين متغيرى طرقة التدريس ومتغير المستوى التحصيلى لطـلاص الدراسـة بلغـت  -

ــد مســتوى )2728م )   قيمــة م ــة إحصــائيا  عن ــق ال ــرض 17100( وهــى دال ــى تحل ــا يــدل عل ( مم
بـين متوسـطى  1710 ≥عنـد مسـتوى  يوجد فرق ذو دالـة إحصـائية م :السادس والذى ينص على 

 التـأملىدرجات طلاص المجموعتين التجريبية والضابطة فى التطبيق البعدى امتبـار ماـارات الت كيـر 
 اعــل بــين طريلــة التــدريس والمســتوى التحصــيلى لطــلاص الدراســة لصــالح طــلاص يرجــو إلــى أ ــر الت

 . م ( منم ضى / متوسطى / مرت عى المجموعة التجريبية )
 : جاوت النتائج على النحو التالى، قد ولتحديد مصدر ال روق الدالة بين المجموعات 

ت اعل بين طريلة التدريس والمستوى ال الملارنات البعدية المتعدد  لمتوسطات المجموعات ) (08جدول )
 التأملى( امتبار ماارات الت كير  التحصيلى لطلاص الدراسة

 منخفضى ضابطة متوسطى ضابطة مرتفعى ضابطة منخفضى تجريبية متوسطى تجريبية مرتفعى تجريبية المتوسط الدراسة مجموعات

 23.114* 21.512* 11.114* 3.444* 1.311* - 51.44 مرتفعى تجريبية

 21.114* 14.111* 11.513* 2.554* - - 51.11 متوسطى تجريبية

 14.125* 11.111* 13.444* - - - 54.51 منخفضى تجريبية

 5.111* 2.113* - - - - 41.51 مرتفعى ضابطة

 2.511* - - - - - 31.11 متوسطى ضابطة

 - - - - - - 35.31 منخفضى ضابطة

 (1.15* دال عند مستوى دلالة )

 : ( ما يلى08ين من الجدول )يتب
 توجد فروق بين متوسـط درجـات طـلاص المجموعـة التجريبيـة مرت عـى التحصـيل ومتوسـط  كـل مـن ) (0

مرت عـى  ( وطـلاص المجموعـة الضـابطة ) ى ومنم ضى التحصـيلـة متوسطـة التجريبيـطلاص المجموع
ل فـى امتبـار ماـارات ( لصالح المجموعة التجريبية مرت عـى التحصـي ومتوسطى ومنم ضى التحصيل

 .التأملى الت كير 

 توجد فروق بين متوسط درجات طلاص المجموعة التجريبية متوسـطى التحصـيل ومتوسـط  كـل مـن ) (3
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مرت عــى ومتوســطى التحصــيل وطــلاص المجموعــة الضــابطة طــلاص المجموعــة التجريبيــة منم ضــى 
ل فــى امتبــار ماــارات ( لصــالح طــلاص المجموعــة التجريبيــة متوســطى التحصــي ومنم ضــى التحصــيل

 .التأملى الت كير 

 توجد فروق بين متوسط درجات طلاص المجموعـة التجريبيـة منم ضـى التحصـيل ومتوسـط كـل مـن ) (2
( لصـــالح طـــلاص المجموعـــة  طـــلاص المجموعـــة الضـــابطة مرت عـــى ومتوســـطى ومنم ضـــى التحصـــيل

 . التأملىالتجريبية منم ضى التحصيل فى امتبار ماارات الت كير 

ماـارات الت كيـر  ( فى التباين الكلى للمتغير التابو ) طريلة التدريس متغير ) إساامديد مدى ولتح
 : ( 28،  0887،  رشدى منصور ( )2η( تم حساص حجم التأ ير )التأملى 

 التأملىماارات الت كير امتبار ( بالنسبة  حجم التأ ير نتائج حساص الدالة العلمية ) (31جدول )
 حجم التأثير 2η مجمو  المربعات الكلى مجمو  المربعات مصدر التباين

 كبير 1.11 1144.41 5434.45 طريقة التدريس

( مـن التبــاين الكلـى لــدرجات طـلاص المجموعــة التجريبيـة فــى %82( أن )31بـين مـن الجــدول )تي
بيـر حيـ  ترجـو إلـى طريلـة التـدريس ويتضـح مـن ذلـك أن حجـم التـأ ير ك التـأملىامتبار ماارات الت كيـر 

إلـى تنميـة ماـارات  ىالمتمـايز أد التعلـيم، ويعنى ذلـك أن اسـتمدام  (1702جاو أعلى من الحد ال اصل )
 : ويمكن ت سير هذه النتيجة فيما يلى . لدى طلاص المجموعة التجريبية التأملىالت كير 

 كيــر ت ــوق طــلاص المجموعــة التجريبيــة علــى طــلاص المجموعــة الضــابطة فــى امتبــار ماــارات الت -
التأملى يرجـو إلـى اسـتمدام التعلـيم المتمـايز الـذى يعمـل علـى توجيـه الطـلاص نحـو كي يـة ااسـت اد  
اللصوى مـن اسـتراتيجيات التعلـيم المتمـايز ، وكـذلك مـن مـلال اهنشـطة المصـاحبة والمتنوعـة التـى 

   والسابلة .تتيح تنمية ماارات الت كير التأملى ، فضلا  عن إحدا  ربط بين المعلومات الجديد

ت ــوق الطــلاص بالمجموعــة التجريبيــة ) بمســتوياتاا ال لا ــة ( علــى أداو طــلاص المجموعــة الضــابطة  -
يرجو إلى ما توفره استراتيجيات التعليم المتمايز من ت اعل فـى مجموعـات مرنـة حيـ  يكـون الطالـص 

ليص ت كيـر مرنـة عضو فى مجموعـات ممتل ـة يمايزهـا معلـم الجغرافيـا ، ممـا سـاعد علـى تكـوين أسـا
 مما أدى إلى تنمية ماارات الت كير التأملى .

للتحلــق مــن صــحة ال ــروض الماصــة  :وتفسأأيرها  : النتأأاهج الخاصأأة بمقيأأاس الدافعيأأة الذاتيأأة ثالثأأاً 
بملياس الدافعية الذاتية من ال رض السابو حتى التاسـو تـم إجـراو تحليـل التبـاين  نـائى ااتجـاه للتطبيـق 

 : لدافعية الذاتية وجاوت النتائج كما يلىالبعدى لملياس ا
 المتوسطات واانحرافات المعيارية لمجموعات الدراسة فى التطبيق البعدى لملياس الدافعية الذاتية (30جدول )

 خصاهص طلاب الدراسة

 منخفض التحصيل متوسط التحصيل مرتف  التحصيل

 المتوسط 
اتنحراف 
 المتوسط المعيارى

اتنحراف 
 المعيارى

 المتوسط
اتنحراف 
 المعيارى

 المتوسط
اتنحراف 
 المعيارى

 طريقة التدريس
 2.34 11.51 1.52 15.13 1.14 11.24 1.32 11.11 المتمايز التدريس

 3.41 54.14 1.53 51.51 1.41 52.44 1.53 54.44 الطريقة المعتادة

 12.11 11.32 12.41 13.11 12.14 15.12 11.41 11.51 المتوسط والانحراف المعيارى
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 نتائج تحليل التباين  نائى ااتجاه فى التطبيق البعدى لملياس الدافعية الذاتية (33جدول )
 مجمو  المربعات مصدر التباين

درجات 
 الحرية

 مستوى الدتلة قيمة )ف( متوسط المربعات

 13143.14 1411.14 1 1411.14 طريقة التدريس ) متمايز / معتادة (
1.111 
 (1.111)دال عند 

 314.31 254.14 2 514.41 مستوى التحصيل ) مرتفع / متوسط / منخفض (
1.111 
 (1.111دال عند )

 التأثير الأساسى للتفاعل
 مستوى التحصيل× طريقة التدريس 

31.11 2 15.54 23.15 
1.111 
 (1.111دال عند )

     1.15 12 41.51 داخل المجموعات )الخطأ(

       11 11111.11 المجموع

 

 
 
 
 
 

 متوسطات درجات طلاص المجموعتين التجريبية والضابطة فى التطبيق البعدى لملياس الدافعية الذاتية (7شكل )

 : ( يتبين ما يلى7( والشكل )33( و)30من الجدولين )
بلغة   ( على الدافعيةة الااتيةة الطريقة المعتادة / المتمايز التعليم بالنسبة لتأثير متغير طريقة التدريس ) -

( ممةةا يةةدى علةةى تيقةة  ال ةةر  4..6.( وهةةى دالةةة ئياةةانيام عنةةد مسةةتو  )49.39631  ) ف قيمةةة  
بةةةيت متوسةةةطى  6.0. ≥عنةةةد مسةةةتو   يوجةةةد فةةةر  او دصلةةةة ئياةةةانية  : السةةةابا والةةةا  يةةةن  علةةةى 

ى درجا  طلاب المجموعتيت التجريبية والضابطة فى التطبي  البعد  لمقيةاس الدافعيةة الااتيةة يرجةا ئلة
 .   المجموعة التجريبية ( لاالح طلاب الطريقة المعتادة / المتمايز التعليم تأثير طريقة التدريس )

(  منخ ضةةةةى / متوسةةةةطى / مرت عةةةةى بالنسةةةةبة لتةةةةأثير متغيةةةةر المسةةةةتو  التياةةةةيلى لطةةةةلاب الدراسةةةةة ) -
ى ( ممةةا يةةدى علةة4..6.( وهةةى دالةةة ئياةةانيام عنةةد مسةةتو  )933694  ) ف التياةةيى بلغةة  قيمةةة  

بةةيت  6.0. ≥عنةةد مسةةتو   يوجةةد فةةر  او دصلةةة ئياةةانية   :تيقةة  ال ةةر  الثةةامت والةةا  يةةن  علةةى 
متوسطى درجا  طلاب المجموعتيت التجريبية والضةابطة فةى التطبية  البعةد  لمقيةاس الدافعيةة الااتيةة 

لاةةةالح  ( منخ ضةةةى / متوسةةةطى / مرت عةةةى يرجةةةا ئلةةةى تةةةأثير المسةةةتو  التياةةةيلى لطةةةلاب الدراسةةةة )
 .   طلاب المجموعة التجريبية

  لعمةةى مقارنةةا  متعةةددة بةةيت المجموعةةا   شةةي ي  ولتيديةةد اتجةةال دصلةةة ال ةةر  تةةم اسةةتخدام اختبةةار  
 :كالآتىالثلاثة وكان  النتانج 

 (32جدول )
 الذاتيةنتائج الملارنات البعدية المتعدد  لمجموعات الطلاص متباينى التحصيل فى التطبيق البعدى لملياس الدافعية 

 منخفضى التحصيل متوسطى التحصيل مرتفعى التحصيل المتوسط المجموعة

 1.44* 4.44* - 11.51 مرتفعى التحصيل

 2.51* - - 15.12 متوسطى التحصيل

 - - - 13.11 منخفضى التحصيل

 (1.15* دال عند مستوى دلالة )

 

 التعليم
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صــالح مجموعــة الطــلاص ( أن ال ــروق بــين المجموعــات ال لا ــة موجاــة ل32يتبــين مــن الجــدول )
، كمــا ت ــوق طــلاص  مرت عــى التحصــيل حيــ  ت وقــوا علــى كــل مــن المجمــوعتين المتوســطة والمنم ضــة

 . المجموعة متوسطى التحصيل على المجموعة منم ضى التحصيل فى لملياس الدافعية الذاتية
ص الدراسة بلغـت بالنسبة لتأ ير الت اعل بين متغيرى طرقة التدريس ومتغير المستوى التحصيلى لطلا -

( ممــا يــدل علــى تحلــق ال ــرض 17110( وهــى دالــة إحصــائيا  عنــد مســتوى )32770م )   قيمــة م
بـين متوسـطى  1710 ≥عنـد مسـتوى  يوجـد فـرق ذو دالـة إحصـائية م :التاسو والـذى يـنص علـى 

يرجـو درجات طلاص المجموعتين التجريبية والضـابطة فـى التطبيـق البعـدى لمليـاس الدافعيـة الذاتيـة 
إلى أ ر الت اعل بين طريلة التدريس والمستوى التحصيلى لطـلاص الدراسـة لصـالح طـلاص المجموعـة 

 . م ( منم ضى / متوسطى / مرت عى التجريبية )
 : جاوت النتائج على النحو التالى، قد ولتحديد مصدر ال روق الدالة بين المجموعات 

 ت المجموعات لملياس الدافعية الذاتيةالملارنات البعدية المتعدد  لمتوسطا (32جدول )
 ضابطة منخفضى ضابطة متوسطى ضابطة مرتفعى تجريبية منخفضى تجريبية متوسطى تجريبية مرتفعى المتوسط مجموعات الدراسة

 41.111* 31.125* 31.222* 1.142* 3.313* - 11.11 تجريبية مرتفعى

 31.144* 34.353* 21.151* 2.114* - - 11.24 تجريبية متوسطى

 34.125* 31.114* 25.111* - - - 15.13 تجريبية منخفضى

 1.444* 1.513* - - - - 51.44 ضابطة مرتفعى

 2.441* - - - - - 43.44 ضابطة متوسطى

 - - - - - - 41.51 ضابطة منخفضى

 (1.15* دال عند مستوى دلالة )

 : ( ما يلى32يتبين من الجدول )
 كـل مـن )لتجريبيـة مرت عـى التحصـيل ومتوسـط طـلاص المجموعـة اتوجد فروق بـين متوسـط درجـات  (0

مرت عـى  ( وطلاص المجموعـة الضـابطة ) لـى التحصيـى ومنم ضـطلاص المجموعة التجريبية متوسط
( لصالح طلاص المجموعـة التجريبيـة مرت عـى التحصـيل فـى مليـاس  ومتوسطى ومنم ضى التحصيل

 . الدافعية الذاتية

 كـل مـن ) التجريبيـة متوسـطى التحصـيل ومتوسـطدرجات طلاص المجموعة  توجد فروق بين متوسط (3
ــة منم ضــى التحصــيل وطــلاص المجموعــة الضــابطة مرت عــى ومتوســطى  طــلاص المجموعــة التجريبي

( لصالح طـلاص المجموعـة التجريبيـة متوسـطى التحصـيل فـى مليـاس الدافعيـة  ومنم ضى التحصيل
 . الذاتية

 لاص المجموعة التجريبيـة منم ضـى التحصـيل ومتوسـط كـل مـن )توجد فروق بين متوسط درجات ط (2
( لصــالح طــلاص المجموعــة  طــلاص المجموعــة الضــابطة مرت عــى ومتوســطى ومنم ضــى التحصــيل

 . التجريبية منم ضى التحصيل فى ملياس الدافعية الذاتية

ــد مــدى  ــر ) إســاامولتحدي ــة التــدريس متغي ــابو ) طريل ــر الت ــى للمتغي ــاين الكل ــى التب الدافعيــة  ( ف
 : ( 28، 0887 ،  رشدى منصور ( )2η( تم حساص حجم التأ ير ) الذاتية
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 لياس الدافعية الذاتية( بالنسبة لم حجم التأ ير نتائج حساص الدالة العلمية ) (30جدول )
 حجم التأثير 2η مجمو  المربعات الكلى مجمو  المربعات مصدر التباين

 كبير 1.13 11111.11 1411.14 طريقة التدريس

( مـن التبـاين الكلـى لـدرجات طـلاص المجموعـة التجريبيـة فـى %82( أن )30بين مـن الجـدول )تي
ترجــو إلــى طريلــة التــدريس ويتضــح مــن ذلــك أن حجــم التــأ ير كبيــر حيــ  جــاو  مليــاس الدافعيــة الذاتيــة

ــيم، ويعنــى ذلــك أن اســتمدام  (1702أعلــى مــن الحــد ال اصــل ) يــة الدافعيــة إلــى تنم ىالمتمــايز أد التعل
ت ـوق طـلاص المجموعـة التجريبيـة علـى طـلاص ويمكـن ت سـير  . الذاتية لدى طـلاص المجموعـة التجريبيـة

 المجموعة الضابطة فى ملياس الدافعية الذاتية بما يلى :
ــى ااســت اد  اللصــوى مــن اهنشــطة المصــاحبة  - ــذى ســاعد الطــلاص عل ــيم المتمــايز ال اســتمدام التعل

 على تنمية الدافعية الذاتية . المتنوعة والتى ساعدت

ما توفره استراتيجيات التعليم المتمايز من ت اعل فى مجموعات مرنة حيـ  يكـون الطالـص عضـو فـى  -
 مجموعات ممتل ة .

إن الت كير التأملى يتسم بالت اعلية ااجتماعية ، وذلك على مسـتويين : الطالـص / الطالـص ، والمعلـم  -
تمايز أتا  ال ـرص المتنــوعة للطـلاص لتح يـزهم نحـو الـتعلم ، ممـا زاد / الطالص ، وكما أن التعليم الم

 من دافعيتام الذاتية نحو دراسة الوحد  .

 وكان نستراتيجية التعليم المتمايز أ ر مام فى ت وق طلاص المجموعة التجريبية . -
( Konstantinou, et al, 2013وتت ــق نتــائج الدراســة الحاليــة مــو دراســات كــل مــن ، دراســة )

( والتى أرارت أن تنويـو بيئـة الـتعلم  3107( ودراسة ) مروان أحمد ،  3102ودراسة ) مرو  محمد ، 
واستمدام استراتيجيات التدريس وفق أنماط التعلم والمستويات الممتل ة للطلاص له أ ر إيجابى فـى تنميـة 

 . ماارات الت كير التأملى لديام ، والدافعية الذاتية نحو تعلم الجغرافيا
 توصيات الدراسة :

تصميم أنشطة جغرافية وجيولوجية متنوعة وبشكل متدر  الصـعوبة ، بحيـ  يسـتطيو معلـم الجغرافيـا  (0
 بتوجيه اهنشطة المصاحبة لطلابه تبعا  للدراتام ومستوى تحصيلام .

 تنويو محتوى الموضوعات الجغرافية بالمرحلة ال انوية ، وذلك من ملال : (3

 جغرافية إ رائية للمت وقين .إضافة م اهيم وأنشطة  *

 ضغط المحتوى للطلاص الذين يواجاون صعوبات فى التعلم . *

 وضو مطة محدد  لمعلم الجغرافيا ، تتضمن الم اهيم اهساسية . *

إ راو كتص الجغرافيا بالم اهيم واهنشطة المصاحبة التى تؤكد على ماارات الت كير التـأملى ، والتأكيـد  (2
 اتية .على أبعاد الدافعية الذ

تــدريص الطــلاص بكليــات التربيــة ، والمعلمــين الممارســين للمدمــة علــى اســتمدام اســتراتيجيات التعلــيم  (2
 المتمايز ، وكي ية تنمية ماارات الت كير التأملى .
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تنويــو أســاليص التلــويم بكتــص الجغرافيــا ، بحيــ  تتــا  ال ــرص أمــام الطــلاص امتيــار مــا يتناســص مــو  (0
 نوعة .قدرات وحاجات الطلاص المت

 بحوث مستقبلية مقترحة :

استمدام استراتيجيات التعليم المتمايز فـى تشـميص وعـلا  صـعوبات تعلـم الجغرافيـا لطـلاص المرحلـة  -
 ال انوية .

ــة  - ــيم المتمــايز ، لتنمي ــة باســتمدام التعل ــات التربي ــا بكلي ــم الجغرافي ــر  نعــداد معل ــامج ملت تصــميم برن
 اتية .ماارات الت كير التأملى والدافعية الذ

برنامج ملتر  لتدريص معلمى الجغرافيـا علـى اسـتراتيجيات التعلـيم المتمـايز ، وتنميـة ماـارات الت كيـر  -
 التأملى .

تطــوير منــاهج الدراســات ااجتماعيــة بالمرحلــة اابتدائيــة والمرحلــة انعداديــة فــى ضــوو اســتراتيجيات  -
 التعليم المتمايز .

 
 المراج 

 :أوتً : المراج  العربية 

( : تعزيــز الدافعيــة الذاتيــة لتعلــيم العلــوم والمســئولية ااجتماعيــة مــن 3100أحــلام البــاز الشــربينى ) (0
( ، 02، مجلــد ) مجلـة التربيـة العلميـةمـلال الـتعلم المـدمى لـدى تلاميـذ المرحلــة انعداديـة ، 

 يوليو .

ربويــة المعرفــة فــى معجــم المصــطلحات الت( : 3112أحمــد حســين الللــانى ، وعلــى أحمــد الجمــل ) (3
 . 2، اللاهر  : عالم الكتص ، ط المناهج وطرق التدريس

( : م فاعلية استراتيجية التساؤل الذاتى فـى تـدريس الجغرافيـا علـى 3102أحمد عبد الرشيد حسين ) (2
تنمية ماارات الت كير التأملى والوعى بما وراو المعرفـة لـدى تلاميـذ الصـ  ال ـانى انعـدادى م 

( ، 08( المجلـد )2، كليـة التربية ، جامعة حلوان ، العدد ) سات تربوية واجتماعيةمجلة درا، 
 . 272ـ380الجزو اهول ، أكتوبر ، ص ص 

العلاقـة بـين الدافعيـة الدامليـة اهكاديميـة والتحصـيل ( : 3101أحمد فـلا  العلـوان ومالـد العطيـات ) (2
مجلـة الجامعـة انسـلامية ،  اهردناهكاديمى لـدى عينـة مـن طلبـة الصـ  العاشـر اهساسـى بـ

 ( .3، الجزو ) 08، العدد  سلسلة الدراسات اننسانية

( : م أ ـر اسـتمدام اهلعـاص التعليميـة انلكترونيـة علـى تنميـة 3102أسماو محمد عبد الحليم معاذ ) (0
دادى م و ماد  الدراسات ااجتماعية لدى تلاميـذ الصـ  اهول انعــالت كير التأملى وااتجاه نح

 ( إبريل .78، الجمعية التربوية للدراسات ااجتماعية ، العدد ) مجلة الدراسات ااجتماعية، 

( : م فاعليــة نمــوذ  ملتــر  للتــدريس التــأملى فــى تنميــة الماــارات 3102أمــانى علــى الســيد رجــص ) (2
يـة التربيـة م ة وااتجاه نحو مانة التدريس لدى الطلاص المعلمـين شـعبة الجغرافيـا بكلـالتدريسي



422 

 

ـ  372( إبريـل ، ص ص 3( العدد ال ـانى ) 02، جامعة طنطا ، المجلد ) مجلة كلية التربية
222 . 

فعاليــة برنــامج قــائم علــى التــدريس المتمــايز فــى تنميــة م ( : 3102إيمــان محمــد لط ــى عبــد العــال ) (7
 . امعة قنا  السويسوراه ، كلية التربية بالعريش ، جـ، رسالة دكتم ماارات الحيا  اهسرية 

( : م فاعليــة مــدمل التــدريس المتمــايز فــى تــدريس العلــوم علــى 3100حــاتم محمــد مرســى محمــد ) (8
تنمية الم ـاهيم العلميـة وااتجـاه نحـو العلـوم لـدى تلاميـذ المرحلـة اابتدائيـة بالمملكـة العربيـة 

ة ، العـدد اهول ، المجلـد ، الجمعيـة المصـرية للتربيـة العلميـ مجلة التربية العلميـةالسعودية م 
 . 302ـ  308( ، يناير ، 08)

( : م التدريس التـأملى وتكـوين المعلـم م المـؤتمر العلمـى السـادس 3107حسن شحاته ودنيا صابر ) (8
ـ  00م منرومة تكوين المعلم التحـديات وسياسـات التطـوير م كليـة التربيـة ، جامعـة أسـيوط ، 

 . 028ـ  008مارس ، ص ص  02

فاعلية استمدام التعليم المتمـايز فـى تـدريس الدراسـات ( : م 3102ين محمد أحمد عبد الباسط )حس (01
ااجتماعيـــة علـــى تنميـــة التحصـــيل وماـــارات اللـــراو  اللازمـــة للدراســـة لـــدى تلاميـــذ المرحلـــة 

( ، ص ص 32( ، المجلــد )2، جامعــة انســكندرية ، العــدد ) مجلــة كليــة التربيــةم  انعداديــة
 . 000ـ  010

مناجيــة البحــ  العلمــى وتطبيلاتــه فــى الدراســات التربويــة ( : 0882حمــدى أبــو ال تــو  عطي ــة ) (00
 ، اللاهر  : دار النشر للجامعات . والن سية

( : م فاعلية برنامج قائم على التعليم المتمـايز فـى تنميـة بعـض 3102دعاو أحمد البدوى الشحات ) (03
د  العلــوم لــدى تلاميـــذ الصــ  الســادس اابتـــدائى ماــارات اللــرن الحـــادى والعشــرين فــى مـــا

مرت عى ااسـتعداد م المـؤتمر العلمـى المـامس والـدولى ال الـ  كليـة التربيـة جامعـة بورسـعيد ، 
 000ـ  282إبريـل ،  07ـ  02ة فى اللرن الحادى والعشـرين م ـبعنوان : م المدرسة المصري

. 

سـتراتيجيات التـدريس فـى اللـرن الحـادى والعشـرين ا( : 3118ذوقان عبيدات وسايلة أبـو السـميد ) (02
، دار ديبونـو للطباعـة والنشـر والتوزيـو ، عمـان ، اهردن  3، ط دليل المعلم والمشر  التربية

. 

اتيـة لـدى طلبـة قياس الدافعية اهكاديميـة الذ ( : م3103ى )رجاو ياسين عبد الله وزينص نعمة الوزن (02
 .3، كلية التربية اننسانية، جامعة كربلاو، العدد  اح مجلة البم ، المرحلة انعدادية

المجلـة المصـرية ( : م حجم التأ ير الوجه المكمل للدالـة انحصـائية م ، 0887رشدى فام منصور ) (00
 . 82ـ  02( ، ص ص 02، العدد ) للدراسات الن سية

ليص التعلـيم وأ ـره فـى تنميـة ( : م الت اعـل بـين مـرائط الت كيـر وبعـض أسـا3118زبيد  محمد قرنـى ) (02
ل الـ  انعـدادى فـى مـاد  كل من التحصيل والت كير التأملى واتماذ اللرار لـدى تلاميـذ الصـ  ا



422 

 

 ( ، أ"سطس .028، العدد )مجلة دراسات فى المناهج وطرق التدريس، العلوم م

ة مـــن الطـــلاص ( : م العلاقـــة بـــين الت كيـــر التـــأملى والتحصـــيل لـــدى عينـــ3112زيـــاد أمـــين بركـــات ) (07
مجلـــة العلـــوم الجـــامعيين وطـــلاص ال انويـــة العامـــة فـــى ضـــوو بعـــض المتغيـــرات الديمغرافيـــة ، 

 ( .02( ، المجلد )2، كلية التربية ، جامعة البحرين ، العدد ) التربوية والن سية

مــدى فاعليــة اســتمدام الــرحلات المعرفيــة عبــر الويــص فــى تــدريس ( : م 3100زيــارد ال ــار يوســ  ) (08
م ،  لجغرافيــا علــى مســتوى الت كيــر التــأملى والتحصــيل لــدى تلاميــذ الصــ  ال ــامن اهساســىا

 رسالة ماجستير ، "ز  ، جامعة اهزهر ، كلية التربية .

( : م تعزيـــز الدافعيـــة الذاتيـــة لـــتعلم الرياضـــيات م والمســـئولية 3103ســـمر عبـــد ال تـــا  اشـــين ) (08
 مجلـة تربويـات الرياضـياتطـلاص المرحلـة ال انويـة م ااجتماعية من ملال التعلم المدمى لدى 

، الجمعية المصرية لتربويات الرياضيات ، كلية التربية ، جامعة بناا ، المجلد المامس عشـر 
 . 3103، الجزو ال انى ، أكتوبر عام 

دار ، اللـاهر  :  انحصاو فى البحـو  الن سـية والتربويـة وااجتماعيـة( : 0877رى )محمد ميالسيد  (31
 ال كر العربى .

أ ر توري  أساليص التلـويم البـديل فـى تنميـة الت كيـر التـأملى ( : م 3102شادى عبد الحافر حميد ) (30
م ، رسـالة ماجسـتير ،  وماارات رسم المرائط بالجغرافيا لـدى طالبـات الصـ  العاشـر اهساسـى

 "ير منشور  ، كلية التربية ، الجامعة انسلامية ، "ز  .

( : م فاعلية الـرحلات المعرفيـة عبـر الويـص لتـدريس الكيميـاو فـى تنميـة 3102محمد صالح ) صالح (33
مجلـة دراسـات عربيـة وعلـم الت كير التأملى والتحصيل الدراسـى لـدى طـلاص المرحلـة ال انويـة م 

ـ  037( ، الجـــزو ال ـــانى ، ينـــاير ، ص ص 20، رابطــــة التربـــويين العـــرص ، العـــدد ) الـــن س
078 . 

( : م فاعلية الـرحلات المعرفيـة عبـر الويـص لتـدريس الكيميـاو فـى تنميـة 3102لح محمد صالح )صا (32
مجلـة دراسـات عربيــة وعلـم الت كير التأملى والتحصيل الدراسى لـدى طـلاص المرحلـة ال انويـة م 

 078ـ  037( ، الجزو ال انى ، ينـاير ، ص ص 20، رابطة التربويين العرص ، العدد ) الن س
. 

، الريـاض :  استمدام حزمة البرامج انحصـائية فـى تحليـل البيانـات( : 3112عبد الله النجار عمر ) (32
 مؤسسة شبكة للبيانات .

( : م فاعلية تدريس ملرر ماد  طرق تدريس ال لس ة باسـتمدام إسـتراتيجية 3102عز  فتحى على ) (30
الذاتيـة لـدى طـلاص الـدبلوم العـام الويص كويست على تنمية ال ام العميق والدافعيـة اهكاديميـة 

، كليــة التربيــة ، جامعــة عــين  مجلــة الجمعيــة التربويــة للدراســات ااجتماعيــةالســنة ال انيــة م 
 ( ، أكتوبر .82شمس ، العدد )

، اللــاهر  : دار ال كــر  علــم الــن س انحصــائى وقيــاس العلــل البشــرى( : 0878فــؤاد الباــى الســيد ) (32
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 العربى .

( : م فاعليــة اســتمدام بعــض اســتراتيجيات مــا وراو المعرفــة فــى 3110د عبــد الوهــاص )فاطمــة محمــ (37
تحصيل ال يزيـاو وتنميـة الت كيـر التـأملى وااتجـاه نحـو اسـتمداماا لـدى طـلاص الصـ  ال ـانى 

( ، 2ة للتربيـة العربيـة ، العـدد )ـ، الجمعيـة المصريـ مجلـة التربيـة العلميـةال انوى اهزهرى م ، 
 . (8المجلد )

( : البنيــة العامليــة لمليــاس الدافعيــة اهكاديميــة ، دراســة ســيكومترية علــى 3118فــأ أبــو عــواد ) (38
مجلـة جامعـة عينة من طلاص الص ين السادس والعاشر فـى مدارس وكالـة اللوت ، بـاهردن ، 

 ( .30، العدد ) دمشق

،  تياجـــات جميـــو طلبـــة الصـــ الصـــ  المتمـــايز ااســـتجابة اح( : 3110كـــارول آن توملينســـون ) (38
ترجمـــة مـــدارس الراـــران اههليـــة الراـــران ، دار الكتـــاص التربـــوى للنشـــر والتوزيـــو ، الملكـــة 

 العربية السعودية .

ــة حامــد أحمــد ،  (21 كــو ر حســين جوجــك ، وماجــد  مصــط ى الســيد ، وفرمــاوى محمــد فرمــاوى ، وعلي
تنويـــو ( : 3118ور فايـــد )وصـــلا  الـــدين مضـــر ، وأحمـــد عبـــد العزيـــز عيـــاد ، وبشـــرى أنـــ

،  التدريس فى ال صـل دليـل المعلـم لتحسـين طـرق التعلـيم والتعلـيم فـى مـدارس الـوطن العربـى
 بيروت : مكتص اليونسكو انقليمى للتربية فى الدول العربية .

الت كيــر مــن منرــور تربــوى تعري ــه ـ طبيعتــه ـ مااراتــه ـ تنميتــه ـ ( : 3110مجــدى عزيــز إبــراهيم ) (20
 ، اللاهر  : عالم الكتص . اطهأنم

، عمــان ، دار صـ او للنشــر  الجـود  الشــاملة والجديـد فــى التـدريس( : 3118محسـن علـى عطيــة ) (23
 والتوزيو .

 . 00، ط : دار ال كر دريس الدراسات ااجتماعية ، عمان( : طرق ت3100محمد إبراهيم قطاوى ) (22

دام إســتراتيجية التعلــيم المتمــايز فــى تنميــة ماــاراتى فاعليــة اســتم( : م 3102محمــد شــحاد  زقــوت ) (22
م رسـالة ماجسـتير  اللراو  والكتابة لدى تلاميذ الص  ال انى اابتدائـى فى ملـرر اللغـة العربيـة

 ، كلية التربية ، الجامعة انسلامية ، "ز  .

ى ، ورقيـة رافـو محمد عود  الريمادى ، وشادية أحمد ، وعدنان يوس  ، ومحمد وليد ، وفارس حلمـ (20
 ( : علم الن س العام ، عمان : دار المسير  .3102، وناديا سميح )

ــا ال ضــاو لتنميــة ماــارات 3102مرفــت حامــد محمــد هــانى ) (22 ( : م فاعليــة ملــرر ملتــر  فــى بيولوجي
ــة م  ــات التربي ــدى طــلاص شــعبة البيولــوجى بكلي ــر التــأملى ل الت كيــر المســتلبلى وماــارات الت كي

( سـبتمبر 0( العـدد )08، الجمعيـة المصـرية للتربيـة العلميـة ، المجلـد ) ية العلميـةمجلة الترب
 . 033ـ  20ص 

( : م برنامج قـائم علـى مـدمل التـدريس المتمـايز لتنميـة ماـارات 3107مروان أحمد محمد السمان ) (27
،    والمعرفـةمجلـة اللـراواللراو  المك  ـة والكتابـة الت سـيرية لـدى تلاميـذ المرحلـة انعداديـة م 
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 ( ، الجزو اهول ، يناير .082الجمعية المصرية لللراو  والمعرفة ، العدد )

( : م أ ــر اســتمدام التــدريس المتمــايز فــى تنميــة التحصــيل وبعــض 3102مــرو  محمــد محمــد البــاز ) (28
ــوم م ،  ــاد  العل ــى م ــاينى التحصــيل ف ــة متب ــة اابتدائي ــذ المرحل ــدى تلامي ــل ل ــة عــادات العل مجل

( ، 0( ، العــدد الســادس )07، الجمعيــة المصــرية للتربيــة العلميــة ، المجلــد ) ربيــة العلميــةالت
 نوفمبر .

تلــويم اهداو التدريســى لمعلمــى التربيــة انســلامية فــى المرحلــة ( : م 3102مســ ر عيضــه المــالكى ) (28
( 02د ، العـدد )م مجلة كليـة التربيـة ، بورسـعي اابتدائية فى ضوو إستراتيجية التعليم المتمايز

 . 080ـ  000، الجزو اهول ، ص ص 

( : م الت كيـر انيجـابى وعلاقتـه بالدافعيـة الذاتيـة 3102منتدى مطشر عبد الصاحص وسوزان أحمد ) (21
،  مجلــة البحــو  التربويــة والن ســيةوااتجــاه نحــو مانــة التــدريس لــدى طــلاص كليــة التربيــة م 

 ( .20العدد )

( : م أ ـــر إســـتراتيجية التـــدريس المتمـــايز فـــى تنميـــة التحصـــيل والت كيـــر 3102مـــى عمـــر الســـبيل ) (20
ــدائى م  ــات الصــ  الســادس اابت ــدى طالب ــوم ل ـــى مــاد  العل ــأملى ف ــةالت ــة العلمي ــة التربي ،  مجل

 022ـ  000( العـدد اهول ، ينـاير ص ص 08الجمعية المصرية للتربيـة العلميـة ، المجلـد )
. 

( : م إســتراتيجية ملترحــة قائمــة علــى الــتعلم المســتند إلــى 3102جــاد )نالــة عبــد المعطــى الصــادق  (23
الــدماغ لتنميــة ماــارات الت كيــر التــأملى وعــادات ااســتذكار فــى الكيميــاو لــدى طــلاص الصــ  

( ، 08، الجمعيــة المصــرية للتربيــة العلميــة ، المجلــد ) مجلــة التربيــة العلميــةاهول ال ــانوى م 
 . 088ـ  027العدد اهول ، يناير ، ص ص 

 ، بيروت : مكتبة ال لا  . الت كير والمناج المدرسى( : 3112 انة )عوليم عبيد ، وعزو  (22

ــوان التميمــى ) (22 ــى الرياضــة ، 3100ياســين عل ــزو الســببى ف ــة الرياضــية( : الع ــة التربي ــة كلي ،  مجل
 جامعة بابل .
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