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  المقدمة :
 نفسية آثار ذات مشكلة يمثل وهو البشري المجتمع قدم قديمة ظاهرة العنف عدي       

 الاقتصادية جوانبها لها مركبة ظاهرة فالعنف والمجتمعات الأفراد على سلبية واجتماعية
 سلوك والعنف متفاوتة بدرجات البشرية المجتمعات كل وتعرفها والنفسية والاجتماعية

 لآخر مجتمع من يختلف نسبي سلوك وهو الفرد فيها يحيى التي البيئةالاجتماعية من مكتسب
 التي العوامل أهم لأخرى. ومن طبقة من لآخر مكان من الواحد المجتمع داخل يختلف بل

 ثقافيا   المختلفة المجتمع فئات بين القائمة الفجوة اتساع" مثل العنف مواقف تفجير في تساهم
 التي الهائلة التكنولوجية للطفرة كان كما ،"النامية المجتمعات في وخاصة واجتماعيا   ومعيشيا  
 الإعلام دور إبراز و العنف، انتشار إلى استعمالها وانتشار الأسلحة تطور على انعكست
 صورالعنف من يعرضه ما خلال من سواء العنف صور نشر في الاتصالات وسائل وتطور
 في تساهم التي العوامل أهم إلى الضوء تسليط تم كما الشديدة العنف لأفلام بالإضافة اليومية
 الدول وظهور الأساسية، لوظائفها التقليدية الأطر عن الدول خروج وهي ألا العنف نشر

 كعنف متعددة صور عام بوجه وللعنف .الاجتماعية  الخدمات عن يدها ترفع التي الرخوة
 الأب عنف يشمل بدورة والذي الإنسان لأخيه الإنسان وعنف قتلة أو بتعذيبه للحيوان الإنسان
 .لنفسه الإنسان وعنف المدرسي والعنف المرأة ضد الرجل وعنف ضدأبنائه

 والغلو والتطرف العنف قضية اليوم به ابتليت ما ولشد الإسلامية الأمة به ابتليت مما نإ"     

 زاغت الأهواءالذين أهل بها وافتتن وجهالها، الأمة من البسطاء بأذهان زوابعها عصفت التي
 إلى وافترقوا الأهواء أهل بين الاختلاف وقع أن الحتمية النتيجة فكانت الحق اتباع عن قلوبهم
 فراح كانت، وسيلة آرائهابأي اعتناق على خصومها إرغام الأوحد همها متناحرة متنازعة فرق

ا يصدر بعضهم  فيهم ويظهر فسادا الأرض في ويعيثون ويكفِرون يفجِرون إجراما ويفعل أحكام 
 الكشف في التفكير وتستدعي التأمل عمياءتستوجب فتنة إنها وتفريطا، إفراطا والتطرف العنف
 الذي الخلل من التخلص عوامل أهم من يعد المعاصرين،وهذا المسلمين حياة في جذورها عن

 1".كلمتها وفرق قوتها وأضعف الأمة كاهل أثقل
 

كثرت حوادث العنف في الآونة الأخيرة وازداد انتشار السلوك العنيف في كثير من       
مجتمعات العالم، بما في ذلك مجتمعاتنا العربية والتي كانت تمتاز بالهدوء والاستقرار والقيم 

ويعد العنف سلوكا غير مقبول  ."وحسن الجوار والسلم والسلامالروحية والشرقية، وقيم المودة 
فظاهرة العنف مرض عام في أي بلد عربي فهي " .في مجتمعات ذات حضارة إنسانية راسخة

)بلاسما( ثقافية، يسبح فيها الجميع، وجو مسموم يتنفس فيه الكل، ومرض عام لكل الفقراء 
 2. "التوقيت فقط إن اختلفوا ففيالمتنازعين، والاتجاهات المختلفة تقريبا، و

وظهرت ثقافة جديدة تسمى ثقافة العنف والتي مفادها القيام بردة الفعل العنيف )الكيل      
كيلين( الصاع صاعين، فهي ثقافة يتشربها الإنسان عادة وتبنتها العادات والتصرفات اليومية، 

الأطفال من خلال مضمون الرسوم وتكرسها الأفلام الأمريكية ويتكرر ترسيخها حتى في أذهان 
 .المتحركة العنيفة

"والعنف هو مشكلة المجتمع التي تعني المدرسة والعائلة وهي متعددة العوامل من ظروف       
الحياة اليومية الاجتماعية، البطالة )شبكة المخدرات(، قواعد عائلية وعادات قديمة ، فشل 

ادية، والإحساس بالتهميش، كل هذا يؤدي إلى خلق اندماج الأفراد في الدراسة وفي الحياة الع
وتفشت ظاهرة العنف في الوسط المدرسي باعتباره سلوكا يترك  .السلوك العنيف كردة فعل

آثارا سيئة على التلاميذ وهم في طور النمو، والذي يحدث غالبا داخل المؤسسات التربوية بين 
 .ولعل الفئة الأكثر تضررا هي فئة التلاميذالعناصرالمكونة لها من مدرسين وموظفين وتلاميذ، 

وهو نتيجة حتمية لذلك التغير على المستوى البنيوي والوظيفي لأنساق المؤسسات الاجتماعية 
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بدءا بالأسرة كأول مؤسسة اجتماعية يكتسب فيها الأبناء الضوابط الاجتماعية التي توجه 
 3" .سلوكهم الاجتماعي

 تستدعي التي الظواهر أكثر من خاصة المدرسي والعنف عامة العنف ظاهرة " وتعد    
 الخاصة الجهات من وغيرها ودينيا   واجتماعيا وتربويا   سياسيا   المعنية الجهات قبل من الاهتمام

 خفيا   عنفا   المدرسي العنف موضوع ويعتبر ومتداخلة، شائكة ظاهرة تعد لأنها والحكومية،
 التي وتقاليده وعاداته وظروفه وقيمة وأحكامه مقاييسه مجتمع فلكل التربوي النشاط كامنا في
 المجتمع نظرة هو عنيفا الفرد سلوك يجعل ما فان ذلك وعلى الأفراد سلوك تحدد أساسها على
 ظهر حيث البشري، الكيان بوجود عامة بصورة العنف طاارتب الفرد،ومع إلية ينتمي الذي
 بات العنف أن نجد نناإف حولنا من نظرنا فإذا البشر. بين والنزاع للخلاف مصاحبا   العنف تاريخ
 حياتنا ، يخترق فهو ويخشاه، يعرفه معظمنا يجعل بشكل المجتمعات في مستوطنا   مرضا  
 الأشخاص على الاعتداء تحتمل وبطريقة روتيني بشكل اللغة نستخدم نحن فها ولغتنا وثقافتنا

 نمارسه فأصبحنا حياتنا في الاعتيادية الأمور من أصبح العنف فان فرنافا أشار وكما حولنا من
 4حولنا". هم بمن نشعر أن بدون

 

 بعضها يقوي التي والمتداخلة الكثيرة ودوافعها أسبابها لها مركبة، ظاهرة العنف " ظاهرة      

 السياسية بالنواحي يتعلق ما أسبابها أهم ومن وأحد سبب إلى عزوها يمكن لا حيث البعض،

 .غيره من أكثر أثر له الأسباب هذه احد يكون وقد والنفسية والفكرية والاجتماعية والاقتصادية

 بوجود تقول النظريات هذه فبعض الأطفال عند العنف أسباب فسرت عديدة نظرياتتوجد و

 العادات من الكثير يتعلمون بان الأطفال تقول ونظريةأخرى البشري، الجنس عند القتل غريزة

 وجاءت .الأصدقاء أو الأخوة أو الوالدين مثل الآخرين عند العدوانية النماذج بمشاهدة العدوانية

 عند والعدوان للعنف دافعا   يشكل اليومية الحياة في وكثرته حباطلاا بان تؤكد أخرى نظريات

 تناصر رئيسية غير ثقافات وهي العنف في فرعية هناك ثقافات أن إلى جودت وأشار البشر،

 "تبرر الوسيلة والغاية بالعين، العين" مثل المعايير ببعض علاقة لها التي هذه العنف مشكلة

 .  5وتقوية "  العدوان من تزيد والمنافسة

عن  –الذي أجرى على عدد ضخم من الآباء والمعلمين  –"ولقد كشف المسح البحثى        
أكثر اضطراب ا اتجاه سائد في صفوف أطفال الجيل الحالى فى العالم كله يتمثل في كونهم 

ا ، وأكثر ب  ثر إحساس ا بالوحدة وأكثر اكتئاعاطفي ا من الجيل السابق ، وأك ا وأكثر غضب ا وجموح 
عصبية وقلق ا ، وأكثر اندفاع ا وعدوانية .وإذا كان ثمه علاج فإننى أتصور أنه سيكمن 

التعليم العاطفي بالضرورة في الكيفية التي نعد بها صغارنا لمواجهة الحياة . ونحن نترك أمر 
لأطفالنا ، في الوقت الحاضر ،لعامل المصادفة وهو مايترتب عليه من نتائج وخيمة بصورة 
متزايدة ،ومن ثم لابد من نظرة جديدة للدور الواجب على المدرسة أن تضطلع به من أجل تعليم 

أ بيوم سيصبح فيه طلابها ، بحيث يجمع التعليم فيها بين ثقافتى العقل والقلب . وبامكانى أن أتنب
ويرى ، ات مثل حل الصراعات ، التعاون بصورة ، مناهج لغرس قدر –التعليم متضمن ا 

جولمان بأن التوجه العدوانى يبدأ منذ سنوات الدراسة المبكرة حيث نجدأن الأطفال الأكثر 
منعدوانية يفشلون في تعلم التفاوض وحل النزاعات ،ب تعلم أى سيطرة على الذات يتعلمون  دلا 

 6. القوة والعربدة ويفشلون في الصف ويلجئون للقوة والتهديد في حل نزاعاتهم "
  
التنشئة الأسرية والمدرسية من أهم العوامل المؤثرة في بناء شخصية الأبناء وتكوين تعدو"     

مواجهة المشكلات، وأن أي واتهم الذي يمنحهم الرضا والقدرة على iالمفهوم الإيجابي عن ذ
خلل في هذه الوظائف التي تؤديها كل من المدرسة والأسرة، من شأنه أن يؤدي إلى اضطراب 

وبما أن التربية الحديثة  .مفهوم التلميذ لذاته واضطراب سلوكه وتكون النتائج وخيمة فيما بعد
ميولاته العلمية أو الأدبية تسعى لاحتضان الفرد وتربيته، آخذة بعين الاعتبار حاجاته ورغباته و
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وعلي المدرسة أن تنمي ولاء  ،لمهنة التي يريد أن يمارسها وطموحاته المستقبلية فيما يخص ا
عقلاني ا لا متعصب ا لمذهب أوغيره من مجالات التعصب التي تعصف بالأوطان والعالم ، ويقوم 

  . 7"مح علي احترام للآخر وقبوله ، ورفض العنف وفتح باب الحوار والتسا

 التدريسية الأساليب في النظر أمعنا أو ودققنا مدارسنا، في التعليمية العملية واقع تفحصنا وإذا      

 غرس في يساهم قد الذي الوافي العملي والتطبيق الكافي الاهتمام ينل لم التمثيلي النشاط أن نلمس

 لذا كبير، حد إلى وتتميزبالصعوبة وطويلة، مكتظة مناهج ظل في إيصالها حسن  و المعلومة

نبذ العنف من  في فاعليته لتعرف الأسلوب هذا تجريب التعليمية، خبرتها خلال من الباحثة ارتأت

 خلال المنهج التكاملى لتلاميذ الحلقة الأولى من التعليم الأساسى 

 

في تحقيق أهداف التعليم  ، وزيادة  النشاط التمثيلىوقد أثبتت العديد من الدراسات كفاءة       

ا لها ، مما  فاعلية المتعلمين وزيادة تحفيزهم للمشاركة في العملية التعليمية باعتبارهم محور 

ساعد على ترسيخ المعلومات في أذهانهم ، واكتساب الكثير من المهارات المختلفة بنسب أكثر 

،  8(farank1999)فرانكائدة مثل دراسة ارتفاع ا منها في حالة التعلم بالطرق المعتادة والس

نتصار فيض او) 11( 2003)مها صادق  10(2001أحمد اللوح ،( ،و9(2002وثناء عبد المنعم )

 14(0201اميرة الشنيطى) ،13( لحق دراسة عبد ا 2008Abdulhak([،و12(2004

 : وقد نبعت مشكلة البحث من المصادر التالية     
 وتوصيات المؤتمرات المرتبطة بمتغيرات البحث . الاطلاع على نتائج البحوث-1

حاجة التلاميذ لنبذ العنف: وبالنظر لمادة علم الاجتماع نلاحظ تدريسها في المرحلة -2

على معلمي علم الاجتماع ومعلمي المرحلة  استطلاع رأىالثانوية فقط وعن طريق تطبيق 

ية نبذ العنف  لتلاميذ المرحلة حول مدى أهم (110) الابتدائية وأولياء الأمور بلغ عددهم

 :الابتدائية، وأشارت النتائج إلى مايلى 

 ( أقروا أن تلميذ المرحلة الابتدائية يحتاج إلى نبذ العنف  .100)-

 . ( يفضلون أن يتم تدريس علم الاجتماع في صورة أنشطة وليس كمادة مستقلة96)-
النشاط استراتيجية في إعداد دليل معلم قائم علىير وقد دفعت النتائج السابقة الباحثة إلى التفك    

التربية الدينية  –في ضوء التكامل بين محتوى المواد الدراسية التالية )اللغة العربية التمثيلى 

اللغة الإنجليزية –الرياضيات -العلوم–لدراسات الاجتماعية ا-التربيةالدينيةالمسيحيةا–الإسلامية 

دى تلاميذ الصف الخامس من الحلقة الأولى من التعليم الأساسي ل نبذ العنف(وقياس فاعليته في 

في مجال المناهج  –في حدود علم الباحثة  –، وخاصة أنه لم تجر دراسة علمية متخصصة 

 وطرق التدريس علم الاجتماع 

مدخل التكامل لأن أسلوب النشاط التمثيلى إلى استراتيجية واستند التصور القائم على     

كن المتعلم من المحافظة على تكامل الشخصية ، وذلك من خلال ما يقدم له من التكامل يم

معارف متكاملة وما يكتسبه من مهارات متنوعة ، بحيث ينمي جوانبه العقلية والجسمية 

  (15)والانفعالية والاجتماعية ، وبذلك يسهل عليه التكيف مع بيئته الاجتماعية المادية 

تخطيط المنهج وتنفيذه بأسلوب تزول فيه الحواجز  على ويعتمد البرنامج في تحقيق أهدافه    

التقليدية التى تفصل بين جوانب المعرفة ممايتيح للمتعلم اكتساب المفاهيم الأساسية التي توضح 

دراسية له وحدة المعرفة ودورها  فى حياته اليومية ، كما أن التكامل يؤكد على دراسة المواد ال
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ا سيكولوجي ا أكثر منه تنظيما منطقي ا تقليدي ا ، ولا يهمل الفائدة  دراسة متصلة وينظمها تنظيم 

 (16)الاجتماعية التي يجنيها التلاميذ مما يدرسونه .

  مشكلة البحث :
نبذ العنف  ولى من التعليم الأساسي إلىتتحدد مشكلة البحث في : حاجة تلاميذ الحلقة الأ

 وتمكينهم من مواجهة مشكلات الحياة اليومية وتحدياتها.

 أسئلة البحث : 

 تتحدد أسئلة البحث فيما يلى :        
في نبذ العنف لدى النشاط التمثيلى  ستراتجيةاقائم على  التصور المقترح لبرنامجما  -1

 تلاميذ الصف الخامس من الحلقة الأولى للتعليم الأساسي ؟
لنبذ العنف لدى لتلاميذ الصف  النشاط التمثيلىالبرنامج القائم على استراتيجية ما فاعلية -2

 الخامس من الحلقة الأولى للتعليم الأساسي ؟

 : ف البحثهد  

 يهدف البحث إلى ما يلى :    

 يهدف البحث إلى ما يلى :      

لدى  نبذ العنففي تنمية  النشاط التمثيلى لكشف عن مدى فاعلية البرنامج القائم على استخدام ا   
 تلاميذ الصف الخامس من الحلقة الأولى للتعليم الأساسي.

 أهمية البحث :
 :في ضوء مايسفر عنه من نتائج في قد يفيد البحث      

الاستجابة لما تنادي به وزارة التربية والتعليم من تحقيق شعار مدارس بلا عنف -1

التعليم قبل الجامعي، وضمانة للمجتمع ضد التطرف الفكري العنف في  لمواجهة ظاهرة

 والإرهاب ، 

استراتيجية النشاط تزويد خبراء المناهج بوزارة التربية والتعليم بالبرنامج القائم على -2

الذي يمكن استخدامه لنبذ العنف لتلاميذ الصف الخامس من الحلقة الأولى للتعليم  التمثيلى

 الأساسي 
مقياس العنف عند الأطفال لتلاميذ الحلقة الأولى بتزويد مكتبة المناهج وطرق التدريس -3

 . من التعليم الأساسي
إلى المرحلة  فتح آفاق جديدة للبحث حول تدريس علم الاجتماع من المرحلة الابتدائية -4

 الثانوية.

 حدود البحث :        
 الأولى للتعليم الأساسي .( تلميذٍ بالصف الخامس من الحلقة 60) -1

 محافظة القاهرة . –مايو  15الابتدائية بمدينة  طه حسينمدرسة  -2

 . 2016/2017تطبيق البحث خلال الفصل الدراسي الأول للعام الدراسي  -3

باستخدام مدخل التكامل بين محتوى المواد  النشاط التمثيلى إعداد برنامج قائم على -4  

الدراسات -التربية الدينية المسيحية  –التربية الدينية الإسلامية  –لغة العربية الدراسية التالية ) ال

اللغة الإنجليزية ( ، والتحقق من فاعليته في نبذ العنف لدى  –الرياضيات  –العلوم  –الاجتماعية 

 تلاميذ الصف الخامس من الحلقة الأولى للتعليم الأساسي .
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 البحث : ضافر         
يوجد فرق دال إحصائي ا بين متوسط درجات تلاميذ المجموعة التجريبية الذين  -1

ومتوسط المجموعة الضابطة الذين لم يتعرضوا  النشاط التمثيلىقائم على التعرضوا للبرنامج 

 للبرنامج على مقياس العنف عند الأطفال  لصالح المجموعة التجريبية .
تلاميذ المجموعة التجريبية في التطبيق  يوجد فرق دال إحصائي ا بين متوسط درجات -2

 القبلي والبعدي على مقياس العنف عند الأطفال  لصالح التطبيق البعدي .

 منهج البحث :     
المنهج الوصفي في الدراسة النظرية وإجراء تحليل محتوى المواد الدراسية المختلفة ،     

 والمنهج التجريبى في الدراسة الميدانية .

 البحث : أداة   

 مقياس العنف عند الأطفال .  )إعداد الباحثة (                                                                                  
 خطوات وإجراءات البحث :      

 يسير البحث وفق ا للخطوات التالية :            

وذلك من خلال الاطلاع على الأدبيات والبحوث : أولًا : تحديد الإطار النظري للبحث      

 :البحث كالتالى  يبمتغيرالمرتبطة والدراسات السابقة 
 أهدافه (  –مزاياه  –النشاط التمثيلى ) تعريفه  -1
العوامل  –تصنيفات العنف –النظريات التي تفسرسلوك العنف –) تعريف العنف العنف -2

 المؤدية للعنف( .
 :وذلك وفق الخطوات التالية البرنامج القائم على النشاط التمثيلى إعداد  ثانيًا:     

 الأهداف العامة للبرنامج. .1
 محتوى البرنامج . .2
 . النشاط التمثيلىاستراتيجية  .3

 المصادر والوسائل التعليمية . .4
 تقويم البرنامج . .5
 كتاب التلميذ (  –إعداد ) دليل المعلم  .6

 )إعداد الباحثة (. الأطفالالعنف عند بناء مقياس :  ثالثاً      
 الدراسة الميدانية وتتضمن  : رابعًا     

 الهدف من التجربة الأساسية  .1
سيمهما إلى مجموعتين ) اختيار عينة البحث من التلاميذ بالصف الخامس الإبتدائى وتق .2

 ابطة ( .ضتجريبية و
 . المجموعتين التطبيق القبلى لأداة البحث على  .3
 تحديد المتغيرات وضبطها  .4
، وتدريس المواد لمجموعة التجريبية ل النشاط التمثيلىالبرنامج القائم على  تدريس .5

 .الدراسية للمجموعة الضابطة بالطريقة التقليدية 
 .على المجموعتينالتطبيق البعدى لأداة البحث  .6
 البحث . ىتفسير النتائج فى ضوء فرض .7
   .تقديم التوصيات والمقترحات  .8
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 البحث  مصطلحا
 النشاط التمثيلى : -1

 طريق عننبذ العنف  على التلاميذ لمساعدةالحصة  وقت في هادف يعرف إجرائي ا أنه نشاط

 .الإيجابية والمشاركة الممارسة

 العنف : -2

 التي والمهارات والحقائق والمفاهيم الأساليب هو مجموعةبأنه  عرف نبذ العنف إجرائيًاي

 القائمة على النشاط التمثيلى  الطلابية الأنشطة خلال الابتدائية  من المرحلة لها تلميذ يتعرض
وعدم إلحاق الأذى المنحرفة الأفكار في الوقوع من عقولهم وحمايتهم تحصين على تعمل والتي

 .وإعدادهم للحياة اليومية بالآخرين ،
 

 الإطار النظرى والدراسات السابقة

 :أولًً : النشاط التمثيلى 
 النشاط التمثيلى  -1

 ذلك في ويعتمد معين، مفهوم أو فكرة عن للتعبير فعالة لاتصا بأنه وسيلة "القرشى  هيعرف     

 والإشارات،وهو الإيحاء، أو والإيماءات بالقول الوجه وتعبيرات الجسم وحركات اللغة على

 17".البشري الجنس فيه يشترك طبيعي ميل وهو الأفكار، عن والإفصاح ، المشاعر عن تعبير

 للواقع يلا  بد ويعد التسليةالهادفة إلى بالإضافة هادف تربوي أسلوب" بأنه يونس ويعرفه     

 .18الواقع  على أيام إلى مشاهدتها تحتاج قليلة زمنية فترة في الأحداث يعرض

 الآخرين مع وتفاعله ومهاراته الطفل قدرات لتنمية يستخدم للطفل التمثيلي النشاط كان وإذا      

 كل لدى أهميةبالغة أويتب أن إلى يؤدي التعليمي المجال في كوسيلة استخدامه فإن البيئة مع وتكيفه

ا، أو مشرف ا النشاط هذا ويمارس مارس من  المناهج في مضامين لاكتشاف ناجحة أداة إنه معلم 

 .19مباشرة وأقل فعالية أكثر بطريقة إليها والتعرف المدرسية

 والتوعية ئ المباد إلى والدعوة العامة، بين الأفكار ونشر للتفاهم جيدة طريقة التمثيل يعتبر كما    

  .بالألفاظ فهمها يصعب التي بالمفاهيم

يؤكد بعض الخبراء أهمية التمثيل والمسرحة فى المواد الدراسية ، ويكون أثر التمثيل     

والمسرحيات أعمق وأبقى فى التلاميذ ، وتساعد على تهذيب النفس ، وتربية الوجدان وتنمية 

بعض الاتجاهات الدينية والاجتماعية ، واكتساب بعض القيم فى جو من المرح والمتعة ، حيث 

ا حقيقية نابضة ابتغاء تقدير زملائهم وإشباع ا لميولهم  يعيشون مع ا  .20صور 

يساعد التمثيل والدراما فى تكوين شخصية الطفل التى تعانى من التهميش والكبت والضغوط      

اليومية ، لأن الدراما وسط تعليمى مناسب وفعال ، وطريقة مذهلى للوصول إلى العقل البشرى 

ون أن تتاح لهم فرصة التعبير عن آرائهم ووجهة نظرهم بعيد ا عن يحب  وخاصة الأطفال الذين

 الاستهزاء من المعلم أو الزملاء .

 :التالي النحو على التمثيلي النشاط مميزات عرض يمكن

 من أو المسرح خشبة على الأداء من ذلك يتضح .ويعززه الحدث يجسد.(وتعليمية تربوية-ا  

 وقاص أبي بن سعد دور تجسيد يمكن مثلا القادسية معركة عن تاريخية تمثيلية ففي اليومي، الواقع

 .بكامله الحدث ذلك على التركيز يتم بحيث الخ، .. عمرو بن القعقاع أو

 والمشاهدين الجمهور تفاعل من ذلك يتضح.) :الذات يخاطب التمثيل (تربوية -ب

 الإنسان أن حقيقة إلى السبب ويرجع ذلك، ونحو أوالحزن بالضحك التمثيلية بأحداث والمستمعين

 بصدق معها يتفاعل ولكن ذاته، في إخفاءها ويحاول وعواطفه وأحاسيسه مشاعره حنين إلى يميل

 .غيره آخر شخص يعالجها عندما

 علاج بالإمكان فإنه المختلفة المشكلات جانب فإلى:الًجتماعية المشكلات يعالج التمثيل-ج

 العالم أم الدولة أم الصغير المجتمع مستوى على سواء التمثيل خلال من الاجتماعية المشكلات
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 أو بالقراءة معرفة سابق أو موجزة لغة إلى يحتاج لا أنه التمثيل يامزا من يزيد ومما سعته، على

 .الاتصال لتحقيق الكتابة

 بإحساسهم بها وينفعلون معها ويتفاعلون الأحداث يعيشون والمشاهدين التمثيلية يجعل -د

 المختلفة الشعب فئات جميع أدوار احترام مثل القيم بعض المشاهد إكساب إلى فيؤدي وعواطفهم

 .وحقوقهم مواقفهم وفهم

 دون اتالصعوب مجابهة على ويعوده ذاته، عن للتعبير طريق ا الطفل النشاط هذا يمنح  -هـ    

 النقائض وسائر والاتكال والإهمال والنقص بالانطواء الشعور حدة لديه فتخفف تردد، أو خوف

،  عديدة أهداف جانب إلى المستقبح السلوك وتعديل الجماعي السلوك على كذلك ويدربه السلوكية،

 في والبهجة والنشاط المرح وبين والمحيط المدرسة بين الصلة لتعميق النشاط هذا من تتحقق قد

  21والرتابة والتعب والكآبة بالملل الشعور من ويخلصه الطفل،

 وحرية بطلاقة نفسه عن للتعبير الفرصة يمنحه حيث الخجل :مثل مشكلات التمثيل يعالج-و

 التمثيل في كذلك المشتركون يتعلم الجمهور، ومواجهة المسئولية تحمل على ويعوده وصراحة

  .22الجماعي والعمل المسئولية وتوزيع التعاون

  مثل فيها مرغوب اجتماعية اتجاهات لتنمية المجال يفسح أن النشاط التمثيلى وترى الباحثة        
 الجماعة في فرد كل وعمل ذكاء احترام -أ

 التمثيلية إنجاح سبيل في فرد كل يبذلها التي الجهود تقدير -ب

 .معها والتوحد تماسكها وزيادة الجماعة إلى الانتماء وتنمية التعاوني العمل تقدير -ج

    :يلي فيما 23 سليمان حددها كما التمثيلي النشاط أنواع  -2

 أثناء - المشاهدون : ويحاول ، الصوت دون الفكرة عن هنا الممثلّ ويعبر التمثيل الصامت-ا

 ، بسيطا   التمثيلية موضوع ويكون ، التعبيرعنه الممّثل يحاول ما لمعرفة شديد بتركيزٍ  التفكير - ذلك

 . بالموسيقى التمثيل أثناء ،ويستعان دقيقة  ١٥  نع التمثيل مدة تزيد ولا
 في شخصيات أدوارعدة فيؤدي ، واحد ممثلّ هنا بالتمثيل ويقومالتمثيل الفردى : -ب

 لا التمثيل من وهذاالنوع ، يته شخص على تدلّ  التي الأشياء ببعض الممثلّ ويستعين ، التمثيلية

 . العادية بملابسه الممّثل ويبقى مناظر، أو مسرحٍ  إلى يحتاج
 ويستعمل،دوره لأدائه عليها المكتوب بالورقة الممثلّ يستعين وهوأن: التمثيل مع القراءة-ج

 . الإذاعة دور في التمثيل أو ي  الترويح النشاط أثناء الأسلوب هذا
  دورٍ  مشهد بتمثيل ويبدأ ، الناس من مجموعة أمام الممثلّ يقف حيث : التمثيل الًرتجالى-د

 . معينٍ 

 وملابس ، وإضاءة ومناظر، ، مسرحٍ  إلى يحتاج الذي التمثيل وهو: التمثيل العادى-هـ        
 والحركة الصوت بين لممثلّا يلائم أن على فيه التمثيل ويعتمد . وإخراج ، وموسيقى ، وديكورات

 . والعاطفة الفكر عن يعبر وأن ،
 :ز(الأراجو )الدمى العرائس مسرح-و

 ،حيث التلاميذ نفس إلى محببة وسيلة وهو المسرح، أشكال أقدم من العرائس مسرح يعتبر      

 توضع عرائس عن عبارة وهو الأساسي، التعليم ومراحل الأطفال رياض مرحلة في استخدامها يكثر

 تربوية موضوعات تناول في استخدامها ويمكن اليد، أصابع تحريك على حركتها ويعتمد اليد، في

 .هادفة

 توفيرخبرات في ل فعا دور له المسرح التدريس في والعرائس الدمى مسرحيات فاستخدام     

  .24لديه والإبداعي الفني والتذوق الذوق وحاسة خياله ننمي فمنه للتلميذ ممتازة تعليمية

 وراء من تحرك عرائس بواسطة الحركات فيه تؤدى التمثيل أنواع من نوع وهو      

 ر الحوا على اعتماده من أكثر الحركة على ويعتمد بساطة، في القصة لعرض ستار،ويصلح

 25 اللفظي

 أو البلاستيك أو الكتان من المصنوعة الدمى من هم الدمى مسرح في والممثلون      

 في الفنان قدرة وعلى الخيال على المسرح من اللون هذا على مدربون بتحريكها الخشب،ويقوم
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 الأطفال أن الدراسات خلال من تبين ولقد المعروفة، القصة مجريات تخدم بطريقة الدمية كيتحر

 . )26البشري المسرح من الأول النوع على ويفضلونه المسرح من اللون هذا على يقبلون

 :الطويلة والتمثيلية القصيرة التمثيلية-3

ا وتتطلب واحد فصل من تتكون:القصيرة التمثيلية.أ        ا قدر   وحسن والتدريب د الإعدا من كبير 

 الدراسية المقررات من عديدة موضوعات تتناول أن ويمكن . الأزياء واستخدام والإخراج التمثيل

  27 الكافية

 إلى -الحال بطبيعة- وتحتاج فصل من أكثر من الطويلة التمثيلية تتكون:الطويلة التمثيلية.ب      

ا السابقة من أكبر والتمثيل التعبير وإجادة الأدوار لحفظ ووقت تدريب وجهدوإلى إمكانيات  وكثير 

 .المدرسة خارج من المختصين ببعض الاستعانة ذلك يتطلب ما

 استغرق التاريخ من ووقائع أحداث ا تعرض تاريخية تمثيليات وهي :التاريخي الًستعراض.ج      

  .الزمن من طويلة حقب ا حدوثها

 تمس التي الاجتماعية العلاقات مشكلات أو العامة المشكلات تتناول :الًجتماعية التمثيلية.د       

 بالأمور اتصالا وأقل عمومية، أكثر التمثيليات وهذه .الأعمار مختلف في الأشخاص مختلف

 ) .الشخصية المشكلات تمثيليات من الشخصية

 (لعرضمسرح العرائس  -الاستعراض التاريخى - بالقراءة )التمثيل اختيار تم وقد       
 عرض تم أنّه إلى بالإضافة،  الباحثة قبل من المستهدفة التعليمية للمادة أعُدت التي المسرحيات

  التلاميذ بين القائم الحوار تدعم التي والصور والمجسمات الوسائل بعض

 :أهداف النشاط التمثيلى -4
 على للتغلب الخبرة ذوي إشراف تحت هادفة تربوية أنشطة في الطلاب فراغ أوقات شغل- أ  

   )28الاجتماعي البعد وتعميق واللامبالاة الذات وحب والإنسانية والعدوانية الانطوائية

 وشعور وعي على المعلمون فيها يصبح التي التعليمية المواقف من لكثير المجال يفسح-ب   

  .29ط النشاذاه من لألوان الفعلية ممارستهم عن فضلا إليه والحاجة التعاوني الجماعي بأهميةالعمل

 ودراسة الدراسية المفردات دراسة خلال من وذلك فيها مرغوب اجتماعية اتجاهات تنمية-ج  

 30 .المختلفة المدرسي النشاط لأوجه التلاميذ
  13واقع إلى والخيال محسوس إلى المجرد لتحويل تعليمية وسيلة خير - د  
 الدراسية المواد لكافة المنهاج مسرحة احتضان-هـ 

  32الصف  جو وعن المدرسة جو عن والرتابة الملل دفع-و  

 .المستخدمة التدريس طرائق وتحسين تنويع-ز

 .البعض ببعضها المتشابهة الدراسية المواد ربط--ح

 معنى ذات خبرات إلى الأسلوب وجفاف بالصعوبة يتسم المنهاج محتوى من جزء تحويل-ط

  33  الاجتماعية والدراسات اللغات مثل وتذكرها فهمها يمكن

 .والاستماع الحديث آداب ممارسة على التلاميذ تدريب-ى

 الكلام خلال من التعبير على التلاميذ مهارات تنمية خلال من الاتصال مهارات تنمية-ك

 والإيماءات والإشارات والحركة

 التمييز على لمساعدتهم التلاميذ لدى والاجتماعية والأخلاقية الدينية القيم وتنمية اكتساب-ل

 بطريقة ذلك يتم أن على المجتمع، فهم مع تتلاءم التي السلوكيات إتباع وعلى والخطأ الصواب بين

  34المسرحي العمل أحداث ثنايا وفي مباشرة غير

 بطريقة رغباتهم تحقيق على تساعدهم فالمسرحية الانفعالية المتعلمين شحنات تفريغ-م

 تعويضية،

 تفرضه التي النفسية والضغوط والغضب والسخط الضيق من التخلص على قدراتهم تنمية-و

 .حولهم من البيئة

 المعلم عمل توجه التي الأساسية، الموجهات من باعتبارها التمثيلي النشاط أهداف استعراض تم

 .35مضمون بلا شكل إلى التمثيلي النشاط يتحول لا حتى التمثيلي النشاط وتنفيذ بتخطيط قيامه اثناء
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 خطوات النشاط التمثيلى :-5

ا أهداف القصة وطبيعة شخصياتها . ىيعرض المعلم فكرته العامة عل -أ  التلاميذ موضح 

 يقوم المعلم بإثارة دافعية التلاميذ . -ب

 يشجع المعلم التلاميذ على الاشتراك فى الحوار والمناقشة .-ج

حث التلاميذ على الالتزام بآداب الحوار والإنصات الجيد مع الإيجابية ، وعدم السلبية مع -د

 بداية القصة وحتى نهاية أحداثها .

 يختار المعلم من لديه الاستعداد من التلاميذ للمشاركة .-هـ 

قبل إعادة تمثيل القصة للمرة الثانية إلى مايتصف به أبطالها  –نبه المعلم اذهان التلاميذ -و

 من حب وتعاون وتواضع .

 المحورية مثل : وجه إليهم بعض الأسئلة-هـ  

 هذه القصة ؟ ماذا نتعلم من 

 ما العنوان المناسب من هذه القصة ؟ 

 ء شاهدتموه من زملائكم مع ذكر التعليل المناسب لهذا ؟اما أفضل أد 

 تاحة الفرصة إشراك التلاميذ الذين لم يشتركوا من قبل .-ز

 العناية بتوجيه التلاميذ .-ح

 .36ع تلاميذهينوع المعلم من الأساليب المتبعة فى التعزيز المادى والمعنوى م -ط

 ثانيًا : العنف 

 : لغةتعريف العنف في -1
ر " والتععي يشععيviolentia" إلععى الكلمععة اللاتينيععة "violenceيرجععع أصععل كلمععة العنععف " 

 .36معناها إلى استخدام القوة 

يعرف العنف في لسان العرب، بانه الخرق بالأمر، وقلة الذوق وقلة الرفق بعه وهعو ضعد  

 . 37أخذه بشدة، والتعنيف هو : التفريغ واللومالرفق، واعنف الشيء: 

ا قاموس أكسفورد   " العنف على أنه ممارسة القعوة لإنعزال الضعرر  oxfordوعرف أيض 

بالأشععخاص أو الممتلكععات، وكععل فعععل أو معاملععة تتصععف بهععذا تعتبععر عنف ععا، وكععذلك المعاملععة التععي 

 83.تميل إلى إحداث ضرر جسماني أو تتدخل فى الحرية الشخصية 

 .39والعنف بضم العين ضد الرفق، والتعنيف التعبير باللوم -

كما وتشير كلمة "عنف" في اللغة العربية إلعى كعل سعلوك يتضعمن مععانى الشعدة والقسعوة  -

 .04والتوبيخ واللوم والتفريغ

من خلال التعريفات اللغوية السابقة للعنف، ترى الباحثة أن العنف هو اللجوء للقوة  -

 . بعض الأحيان، وهو ضد الرفقواستخدامها في 

اتعريف العنف -2  : اصطلاحا

من الصعب اعطاء تعريف للعنف كمصطلح، ويرجع السعبب فعي ذلعك لاخعتلاف وجهعات  

نظعر البعاحثين للعنععف بعاختلاف تخصصعاتهم، وإلععى تععدد الأبععاد والمتغيععرات التعي شعملتها هععذه 

 الظاهرة .

التعي تعكعس موقعف البعاحثين معن القضعايا وعليه نلاحعظ أن للعنعف العديعد معن التعريفعات  

 المجتمعة والمختلفة .

وفيمعا يلعى سععتقوم الباحثعة بعذكر عععدة تعريفعات للعنعفا رغبععة فعي الوصعول إلععى فهعم واضععح    

 وصريح لطبيعة هذا المفهوم .
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يعععرف العنععف بأنععه: "الطاقععة التععي تجتمععع داخععل الإنسععان ولا تنطلععق إلا بتععأثير المثيععرات  

مثيعرات العنعف، وتظهععر هعذه الطاقعة علعى هيئععة سعلوك يتضعمن أشعكالا  مععن الخارجيعة، وهعى 

 .14التخريب والسب والضرب بين تلميذ وتلميذ أو بين تلميذ ومدرس"

ويعرف العنف في المدارس بأنه: "عبارة ععن ممارسعات سعلوكية يكعون أبطالهعا الطعلاب  

الانفععال ونتيجتهعا اسعتخدام  والطالبات والمعلمون والمعلمات وشرارتها الغضب ووقودها تزايعد

اللطم والركل والضرب باللكمات والآلات الحادة والعصى وأحيان ا بالسلاح وبالتالي فإنها تشعكل 

ا على حياة هذه الفئة من الناس وتعتبر ظاهرة وليست مشكلة يتأذى منها الشعور الجمععي،  خطر 

43ت مستعصية الحل "ولكن مع الأيام تتطور المسألة وربما أصبحت في إطار المشكلا
 . 

كما يعرف بأنه: "فعل يبالغ في السلوك العدائي أو العدوان، يترتب عليه إرسال مؤثرات  

ا كان أو  حيوان ا أو  مقلقة أو مدمرة تحدث أذى نفسي ا أو فيزيقي ا أو مادي ا في الموضوع بشر 

 . (44موضوع ا مادي ا

الاستعمال المتعدد للقومة الفيزيائية وعرفت منظمة الصحة العالمية العنف بأنه: " 

ضد شخص آخر، أو ضد  )المادية( سواء بالتهديد أو الاستعمال المادي الحقيقي ضد الذات، أو

مجموعة أو مجتمع، بحيث يؤدى إلى حدوث )أو رجحان حدوث( أو إصابة أو موت أو إصابة 

 44نفسية أو سوء النماء أو الحرمان"

أنه: "ممارسة القوة البدنية لإنزال الأذى بالأشخاص أو الممتلكات، على إجلال عرفه تكما      

ا جسماني ا أو التدخل في الحرية الشخصية  45كما أنه الفعل أو المعاملة التي تحدث ضرر 

بأنه: "كافة التصرفات التي تصدر عن فرد أو جماعة أو مؤسسة بهدف  العدوى  وقد عرفه     

ا لإثبات أفعال معينة أو التوقف عن أخرى حسب أهداف التأثير على إرادة الطرف الآخر

 46الطرف القائم بالعنف وذد إرادة الطرف الآخر، وذلك بصورة حالية أو مستقبلية

بأنه: "ذلك السلوك العدواني الذى يصدر من بعض الطلاب والذى  الصغير كما عرفه     

 مجتمع المدرسي بما يشتملينطو على انخفاض في مستوى البصيرة والتفكير، الموجه ضد ال

عليه من معلمين وإداريين وطلاب وأجهزة وأثاث وقواعد وتقاليد مدرسية والذى ينجم عنه 

 .47ضرر وأذ ى معنوي أو مادى

بأنه: "الإيذاء باليد أو باللسان، بالفعل أو بالكلمة في الحقل التصادمي مع  فوزى  وعرفه     

الآخر"، وعملية الإيذاء هذه تارة تكون فردية، حيث يقوم شخص باستخدام اليد أو اللسان 

 بشكل عنيف

تجاه شخص آخر، ويصطلح على هذه العملية )المتسلط الأنوى( وتارة يكون العنف جماعي ا 

الجمعي(، او تقوم مجموعة بشرية ذات خصائص مشتركة، لاستخدام العنف والقوة، )المتسلط 

بوصفه وسيلة من وسائل تحقيق تطلعاتها الخاصة، أو تطبيق سياقها الخاص في الواقع 

 . 48الخارجي

 وباستقراء التعريفات السابقة يتضح أن العنف :        

 عة مؤثرات داخلية وخارجية .سلوك غير سوى مخالف لثقافة المجتمع، تحركه مجمو -

 ظاهرة اجتماعية سلبية وشاذة تتطور إلى الوصول للمشكلة الاجتماعية . -

 المنظومة الاجتماعية  سلوك منحرف يلحق الأذى بالذات أو الغير أو الممتلكات، مما يؤثر في -

 .سلوك منحرف تزداد حدته وقوته حسب نوع الأثارة والإمكانات المتاحة، والنية المبيتة  -



12 

 

سمة من سمات الطبيعة البشرية، تظهر بصورة واضحة عندما تفشل جميع محاولات الإقناع،  -

 فيلجأ إليها الفردا لتأكيد ذاته من خلال بوابة العنف.

سلوك انحرافي عرف في المجتمعات الإنسانية منذ وجودها وسيظل معها حتى يرث الله الأرض  -

 ومن عليها .

لفظي أو مادى مباشر أو غير مباشر، يصدر من طالب أو وتعرفه الباحثة بأنه: "أي سلوك 

مجموعة من الطلبة، نحو أنفسهم أو آخرين أو ممتلكات خاصة أو عامة داخل المدرسة وخارجها 

نتيجة حب الظهور، أو الشعور بالغضب أو الإحباط أو الدفاع عن النفس أو الممتلكات أو الرغبة 

مكاسب معينة، ويترتب عليه إلحاق أذى بدنى أو مادى  في الانتقام من الآخرين، أو الحصول على

 أو نفسى بصورة متعمدة بالطرف الآخر" .

وهناااك جانااب أخاار لهااذه المشااكلة وهااو أن العنااف الااذي يصاادر عاان التلميااذ لا يمثاال إلا 

المظهر الخاارجي لمجموعاة مان التماثلات التاي يحملهاا عان العناف وهكاذا فاإن درجاة العناف لا 

تي تبادو للعياان مان سالوكيات منحرفاة ترفضاها المؤسساة المدرساية والمجتماع تقاس بالمظاهر ال

ككل متمثلا  في أنساقه الضبطية والقانونية، فتمثل التلميذ لهذا العنف يعد من الأهمياة بمكاان ذلاك 

إن مجموعااة الاتجاهااات والآراء والميااول التااي يكونهااا التلميااذ للعنااف قااد تحكاام ساالوكه وتوجهااه 

 49 بها على الواقع الذي يعيش فيه ويتعامل معه. الوجهة التي حكم

كما ان تكرار وشيوع ممارسات العنف بين الأفراد أو بين الجماعات يجعال ذلاك العناف  

ممارسااة عاديااة مقبولااة، وماان ثاام يصاابح تحبيااذ العنااف ضاامن مكونااات البناااء القيمااي ، والنساايج 

 لعنف.ن، مشكلا  ما يعرف بثقافة االثقافي السائد في مجتمع معي

وحتى الاهتمام والالتفات إلى ظاهرة العنف كان نتيجة تطور هذا الوعي الذي حدث في  
مطلع القرن العشرين فيما يتعلق بالطفولة، خاصة بعدما تطورت نظريات علم النفس المختلفة 
التي أخذت تفسر لنا سلوكيات الفرد في ضوء مرحلة الطفولة وأهميتها في تكوين ذات الفرد 
ا  وتأثيرها على حياته فيما بعد، وضرورة توفير الأجواء الحياتية المناسبة لينمو الطفل نمو 
ا متكاملا  ، كما توافق مع نشوء العديد من المؤسسات والحركات التي تدافع  جسدي ا ونفسي ا سليم 

 عن حقوق الطفل تنص بشكل واضح وصريح بضرورة حماية الاطفال

اتفاقياة حقاوق  -32ستغلال والعنف التي قد يتعرضون لهاا ) الماادة من جميع أشكال الإساءة والا
 .05الطفل( 
وتمثاال المرحلااة الابتدائيااة الركياازة الأساسااية للهيكاال التعليمااي سااواء ماان حيااث انتشاااره  

الافقي ليستوعب الأعداد الكبيرة من التلاميذ ، أم من حيث بناءه الرأسي ليمثل القاعدة التي تبناي 

ا متزايد ا بهاا فاي الادول المتقدماة أو النامياة  عليها المراحل التعليمية التي تليها، ولذلك تجد اهتمام 

كمااا أن المرحلااة الابتدائيااة تعااد ماان المراحاال المهمااة فااي تأثيرهااا علااى مختلااف  1علااى حااد سااواء

 مظاهر النمو عند التلميذ كالنمو المعرفي والاجتماعي والانفعالي ، فالتلاميذ في هاذه المرحلاة ماا

زالوا في طور تعلم ما هو مقبول وما هو غير مقبول، كما أنهم في طور تدعيم الضامير الاداخلي 

 15 الذي بدأ في بزغ مرحلة ما قبل المدرسة.
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 النظريات المفسرة للعنف :-3

لقععد كثععرت المحععاولات التععي اهتمععت بدراسععة ظععاهرة العنععفا وذلععك للوقععوف علععى فهععم          

المؤديعععة إلعععى حدوثعععه ونعععتج ععععن هعععذه المحعععاولات العديعععد معععن المعععدارس وتفسعععير العوامعععل 

والنظريات، والثى وضعت تفسيرات متباينة لتلعك الظعاهرة، ومعن هنعا سعوف يتطعرق الباحعث 

 إلى بعض المدارس والنظريات المهمة، بشيء من الإيجاز وذلك على الوجه التالي:

 : مدرسة الًتجاه الًجتماعية وتتبنى : أ

تعدخل نظريععة الضععبط الاجتمعاعي ضععمن النظريععات الضةةبا الًجتمةةاعي :نظريةة  – 1

الوضعية، كما أنها تعتبعر نظريعة ضعيقة كونهعا تركعز علعى القضعايا المتعلقعة بأسعباب الانحعراف 

 أكثر من اهتمامها بتحليل البناء الاجتماعي، وتبرز أهم النقاط الاساسية لهذه النظرية في :
الثعى تحعدد لرفعراد المجعالات المقبولعة وغيعر المقبولعة  يخلق المجتمع مجموعة من القواعد -أ

 بين أنماط السلوك الاجتماعي.

 تعتبر التنشئة الاجتماعية أهم الأدوات التي يضعها المجتمع لتحقيق أهداف الضبطية. -ب

عندما تصاب أدوات الضبط بالضعف يصبح سلوك الأفراد أقعرب إلعى الانحعراف منعه إلعى  -ج

 .52التوافق

يرى أصحاب هذه النظرية أن سلوك الفرد هو سلوك متعلم التعلم الًجتماعي:نظرية - 2

يتعلمععه الإنسععان مععن البيئععة الاجتماعيععة الععت يعععيش فيهععا، وتؤكععد هععذه النظريععة علععى الععتعلم نتيجععة 

( معن bandoraللتفاعل القائم بين الشخص والمحيط الاجتماعالذى يعيش فيعه، ويعتبعر بالعدورا )

ا أهم رواد نظرية التع ا هام  لم الاجتماعيا حيث يؤكد على أن خبرات التعلم الاجتماعي تلعب دور 

في نمو سلوك الشخص، فالأنماط السلوكية الجديدة تكتسب حين يشعاهد الطفعل سعلوك معن يعتنعون 

 ..53به ويرعونه

علعى أن السعلوك الععدواني يعتم تعلمعه معن خعلال مشعاهدة (   BALDORA)كما يؤكد بالعدورا   

السلوكية وملاحظتها، ومن ثم يقوم بمحاكاة وتقليد هذا السلوك وعليه فالعنف عند باندورا النماذج 

ا، يتعلمه الفرد عن طرق مشاهدة غيره ومن ثم تسجيل هذه المشعاهدات والانمعاط  هو سلوك ا متعلم 

 . 45 السلوكية على شكل استجابة رمزية يستخدمها في تقليد السلوك الذى يلاحظه

العرأي معع معا ذكعره بانعدورا حعول  رى توافق فعيباحثة لما سبق، تراض المن خلال استع 

ا، ولكن نقطة الخلاف أن باندورا لم يذكر الاستعداد العداخلي لعدى الفعردا  كون العنف سلوك ا متعلم 

لممارسة العنف بالإضافة لباقي العوامل المساعدة، سواء أكانت في الأسرة أو المجتمع بمؤسساته 

 واللانظامية.النظامية 

إلعى  أن كعل التفعاعلات والعلاقعات  هويعدى واليمعانى ،يشعير : المدرسة الًقتصةادية:ب       

الاجتماعيعة داخعل الأنسعاق الاجتماعيعة تعتمعد إلعى حعد معا علعى القعوة، أو علعى التهديعد بهعا، فكلمععا 

مارسعته زادت موارد ومصادر الشخص التي يستطيع أن يستخدمها فيأي لحظة كلما قلت درجعة م

الفعليععة للعنععف وعلععى العكععس فإنععه يلجععأ إلععى اسععتخدام العنععف عنععد شععح المععوارد والمصععادر التععي 

 .55 يمتلكها
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وهذا يدل علعى أن مرتكبعي جعرائم العنعف يرتبطعون أكثعر بأوضعاع اقتصعادية متدنيعة فعي  

فععي مجتمععع معععين، كمععا أن هنععاك علاقععة بععين جععرائم العنععف وبععين  الاقتصععادي السععلم الاجتمععاعي

معا  الاقتصاديا أي أن جعرائم العنعف تكثعر فعي البيئعات الاقعل اقتصعاد ا، وهعذا الحراك الاجتماعي

، علععى أن : "الأوضععاع السععيئة كالفاقععة والسععكن الوضععيع والسععكن عبععد الععرحمن العيسععوى أكععده 

المزدحم ونقعص العتعلم وععدم تكعافؤ الفعرص، كلهعا تعؤدى إلعى حرمعان الأفعراد معن فعرص إشعباع 

 .65 ساسية وتهيئتهم للوقوع في الجريمة"حاجاتهم الا

ومعنععى ذلععك أن الاسععر قليلععة الععدخل تخععرج مرتكبععي جععرائم العنععف أكثععر مععن الأسععر ذات  

، أثبتعععت أن الأسعععر ذوى المسعععتوى الاجتمعععاعي (  silviaسعععليفيا )العععدخل المرتفععععا ففعععي دراسعععة 

والعليعا ممعا يشعكل دافع عا المنخفض، يستخدمون العقاب البدني بصورة أكبر من الطبقات الوسعطى 

مثعل : النبعذ،  للسلوك العدواني، بعكس الطبقعات الوسعطى التعي تميعل إلعى اسعتخدام العقعاب النفسعي

ي بععين الطبقععات الععدنيا بشععكل واللامبععالاة، والتجاهععل، وهععذا يفسععر زيععادة نسععبة السععلوك الإجرامعع

 . 57مرتفع

ى تععؤدى إلععى الانحرافععات لتععاأن العوامععل الاقتصععادية هععي أحععد الاسععباب  ةرى الباحثععوتعع 

تغذيعة الانحرافعات السعلوكية ولعو ان الفقعر السعبب  ىالسلوكية أي أن هناك عوامل أخرى تساعد فع

في الانحرافات السلوكية لأصعبح كعل معا هعم دون خعط الفقعر يمارسعون العنعف، وهعذا معا  الرئيسي

 ينفيه الواقع.

يعتبععععععر سععععععيجمند فرويععععععد ) المدرسةةةةةةة النفسةةةةةةية )مدرسةةةةةةة التحليةةةةةةل النفسةةةةةةي(: -ج          

Sigmundfreiud من أبعرز رواد هعذه النظريعة ويؤكعد فرويعد فعي هعذه النظريعة علعى العدوافع )

اجتماعي عا، فعالفرد معن منظعور  اللاشعوريةا وهى المشاعر المختزلة في اللاشعور وغيعر المقبولعة

شخصعيته نتيجعة لشععوره بالعذنب أو الخطعأ والعذى بعدوره  هذه النظريعة مععرض لصعراع داخليفعى

 يمكن أن يؤدى إلى سلوكيات منحرفة وعدوانية..

ومعن منطلعق التركيععز علعى مرحلعة الطفولععة المبكعرة، يععرى فرويعد أن الطفعل قععد يصعاب بالإحبععاط 

عنععدما يحععدث مععا يععؤخر أو يعطععل أو يععتحكم فععي إشععباع حاجاتععه، وهنععا يبععدأ فععي تفاعلععه العععدواني 

 ىيحطم ما يراه أمامه، وتتوقف درجة تحمل الفرد للإحباط بعد نضوجه على الطريقة العنيفة التعو

 .58 مارسها في طفولته، وعلى درجة التحكم والضبط والمرونة الثى اكتسبها من البيئة المحيطة

وقد افتعرض فرويعد أن اعتعداءات الإنسعان علعى نفسعه أو علعى غيعره سعلوك فطعرى غيعر  

إليععه عوامععل فععي تكوينععه الفسععيولوجي لتصععريف العلاقععة العدائيععة التععي تنشععأ داخععل  مععتعلم، تدفعععه

الإنسان عن غريزة العدوان، كما ان سعلوك الفعرد ينشعط بفععل المهيجعات الداخليعة ويتوقعف نشعاط 

السلوك على طبيعة الاجراءات المناسبة التي يتخذها الفرد والتي من شأنها أن تزيد أو تخفف معن 

 .59. تأثير المهيج

كما ان علماء النفس يرون أن مرتكب جرائم العنف يكون أكثر استجابة للغرائز المختلفعة  

ا لضعععف القععوة المانعععة التععي تععتحكم فععي الغرائععز وغالب ععا مععا يعععانى  نتيجععة لتكوينععه النفسععيا نظععر 

الشععخص مععن نقععص فععي النمععو العقلععي ولا يكععون لديععه تناسععب بععين المثيععر الخععارجي وردة الفعععل 

 .06خلي الدا
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ومن النظريات المفسرة للعنف معن منظعور مدرسعة التحليعل النفسعي: ) النظريعة الحيويعة(  

أكعدت ارتبعاط الجريمعة بالعوامعل الوراثيعة، وبالتعاليفي ربعط الصعفات العدوانيعة والتعي تتسعم  ىوالت

بالعنف، فالسبب الواضعح فعي هعذه النظريعة فعي صعفات متأصعلة فعي الفعرد تأتيعه بعالولادة، فميولعه 

 ..61الإجرامية يرثها من أبويه وأسلافه

كعزت علعى العوامعل الوراثيعة فعي أنهعا ر ةراهعا الباحثعومن المآخذ على هذه النظرية كما ت 

تحديد سلوك الفرد، وتجاهلت العوامل البيئية والتعي لهعا دور فعي تعجيعل سعلوكه، وكعذلك العوامعل 

 النفسية الدافعة للعنف .

لهععذا يععرى أن أصععحاب المععدارس الععذين تنععاولوا تفسععير ظععاهرة العنععف، قععد فسععروها مععن زوايععا     

هرة إلععى عوامععل مسععاعدة كثيععرةا فمدرسععة التحليععل متعععددة حيععث ارجعععوا سععب انتشععار تلععك الظععا

النفسي أرجعت العنف إلى ما يصيب تكعوين شخصعية الفعرد معن متناقضعات منعذ الطفولعة وامتعداد 

 آثارها على المدى البعيد، أو نتيجة إحساس البعض بالظلم وعدم المساواة في مجتمعهم.

والمساكن المزدحمة والتفكك الأسرى والفقعر أما المدرسة الاقتصادية فقد أوضحت أن للبطالة     

ا في ازدياد وتفاقم ظاهرة العنف. ا كبير   والجهل وتدنى التحصيل العلمي دور 

وأمععا مدرسععة الاتجععاه الاجتمععاعي فنععرى أن سععلوك العنععف مكتسععب مععن خععلال عمليععة التنشععئة        

 الاجتماعية كالأسرة والمدرسة وجماعة الرفاق ...

 : العنف بها يتصف التي العامة الخصائص- 4
 العامة الرسمية والقوانين المجتمع قيم مع يتعارض ما كثيرا اجتماعي لا سلوك العنف-ا   
 المعنوي أو النفسي الأذى إلحاق مثل معنويا يكون وقد فيزيقيا ماديا يكون قد العنف فيه

 . بالآخرين
 نحو يكون قد أو جماعات أو فردا يكون قد خارجي موضوع نحو يتجه العنف -ب  

 . خاصة أو عامة ممتلكات

 . إليه يتجه الذي بالموضوع الأذى أو الضرر إلحاق إلي يهدف لعنفا-ج

 

واشارت نتائج بعض الدراسات العربية والأجنبية التى أجريت على البيئة التعليمية ، أن        

: الكبت ، ظاهرة العنف قد تكون ناتجة عن تفاعل العديد من العوامل الوراثية المترتبة على 

إحساس بالخطرويربط  بعضهم  العنف بمرحلة تعليمية معينة ، وهى والحرمان ، والخوف ، و

 .62بتدائية ، وعلى العنف الذى يمارسه المعلم مع الطلبة المرحلة الإ
 

ويعد سلوك العنف من سلوكيات غير السوية والجانحة ، ولا سيما عندما تمارس فى        

ا   المؤسسات التربوية ، والتى من أهم أهدافها صقل شخصية المتعلم ليكون مواطن ا صالح 

 الأسباب المؤدية للعنف :- 5
أصبحت تعانى من هذه الظاهرة فى مختلف المؤسسات  –ستثناء ادون  -تمعات جالمإن معظم     

الدولة بشكل عام وفى المؤسسات التربوية بشكل خاص وقد تنوعت وتعددت الأسباب المؤدية 

 إلى الاتى : 63 (wright and Fitzpatrickإلى ممارسة العنف وقسمها الباحثون )

وهذه مبنية على الغرائز والعواطف ،والعقد النفسية ، ية : الأسباب والعوامل النفس -ا       

والإحباط ، والقلق ، والاكتئاب . فالغرائز هى استعدادات فطرية نفسية جسمية تدفع الفرد إلى 

إدراك بعض الأشياء من نوع معين ، وأن يشعر الفرد بانفعال خاص عند إدراكه لذلك الشئ ، وأن 

ا وعندم ا يشعر الطالب بالإحباط فى المدرسة عندما يكون مهملا  ولا يجد يسلك نحوه سلوك ا خاص 

ا به وبشخصيته ويصبح التعليم غاية يراد الوصول إليها ، ويكون التركيز على النواحى  اهتمام 
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العلمية فقط ويتم تجاهل النواحى الأخرى فى حياة التلميذ  ، وعدم اهتمام بقدراتعه بميوله ، فإن 

ر بالغضب والتوتر  والانفعال لوجود عوائق تحول بينه وبين تحقيق أهدافه / ذلك يولد لديه الشعو

مايؤدى به إلى ممارسة سلوك العنف سواء على الآخرين أو على ذاته لشعوره بأن ذلك يفرغ 

 .64ضغوطه وتوتراته 

: وتتمثل فى كل الظروف المحيطة بالفرد من الأسرة ، الأسباب والعوامل الًجتماعية  -ب      

إلى أن  65)wright and Fitzpatrick 2006) 66(Mogra, Imranوالمحيط السكنى ، واشارت الدراسات )

مصادر العنف تأتى متمثلة فى الأسرة    والمدرسة ووسائل الإعلام ، وجماعة الرفاق ، فضلا  

عن بيئة المؤسسة . ففى نطاق الأسرة تتراوح معاملة الآباء للابناء بين العنف الذى قد يصل لحد 

ق والقلق تتراكم الإرهاب . وطبق ا لمبدأ " العنف يولد العنف " فإن رواسب الإحباط والكبت والضي

داخل الأبناء ، لتظهر بعد ذلك فى شكل قد يصعب التنبؤ به ، فالعائلة والأهل مسؤولون عن عنف 

 67(,2015Kanrichابنائهم وقيمهم وسلوكياتهم )

 

ويرى بعض الباحثين أنه إذا كانت البيئة خارج المدرسة عنيفة فإن المدرسة ستكون عنيفة ،      

ه خارج المدرسة يتاثر بثلاثة مركبات اساسية هى ) الأسرة ، والمجتمع ، إذا إن الطالب فى بيئت

 .68والإعلام ( وبالتالى يكون العنف فى المدارس هو فى الأساس نتاج للثقافة  المجتمعية العنيفة

أن العنف لا يمكن أن يشق طريقه إلى الأسرة التى يتفهم كل فرد ظروف  الباحثة رىوت     

الأفراد الآخرين ، ويتجاوب معهم من خلال القنوات الموصلة للافكار والمشاعر والعواطف ، 

وان  العنف سلوك مكتسب فإذا حقق سلوك العنف منفعة لشخص ما، فإنه سيكرر فعلته للحصول 

 على هذه المنفعة .

ظاهرة العنف إلى الخبرات السلبية الداعمة للسلوك و كل من رايت وفتر باتريك ويعز     

المعادى اجتماعي ا ، التى اكتسبها الفرد من بداية حياته حتى دخوله المدرسة فبيئة الطالب لها 

تأثير كبير فى شخصيته كيف تكون ؟ وماذا يكون ؟ والرعاية البوية ، والإساءة فى التعامل ، 

سرى المتناقض ، وكلها إشارات تسهم فى صياغة السلوك السلبى لقاسية ، والنظام الأوالتربية ا

السلبية تنعكس على لدى الفرد ، وتولد لديه التوتر والقلق والصدمة النفسية ، وهذه الخبرات 

 .69سلوكه ، وتكون من الأسباب الكامنة للعنف 

للمصلحة العامة ، وتنفيذ البرامج أن تسخير وسائل الإعلام 70ويرى  عادل الكروسى        

التلفزيونية بأشكال تجارية بغض النظر عن نتائجها ، والطرق التى تنفذ بها ، يؤدى إلى انتشار 

إلى أن وسائل الإعلام لها تأثير فى جنوح  71العنف باساليب جديدة ، ويشير محمد الشامى 

رضها التلفاز ، وكذلك أفلام السينما الأحداث ، ومنها أن البرامج والمسلسلات والأفلام التى يع

سواء منها المخصص لرطفال ، أو التى تعرض للجميع ذات تأثير مباشر فى السلوك الاجتماعى 

للحدث ا إذ تستثير خياله وتدفعه فى بعض الأحيان إلى تقمص الشخصيات التى يشاهدها 

ا ما اتصل منها بالمغامرات والحركة والعنف ،   مخزونه في وحفظها مثلهابت الطفل يقومخصوص 

وقد تتحول حالات التقليد والمحاكاة إلى ممارسة فعلية لأعمال العنف التى والسيكولوجي، الفكري

 يترتب عليها إنسياق الحدث فى مسارات الجنوح وارتكاب الجرائم .

كذلك فإن إظهار بعض المجرمين والخارجين على القانون فى الأعمال الدرامية على أنهم       

أشخاص يتمتعون بالثروة ، والقوة ، والقدرات غير  العادية ، يجعل الأحداث فى كثير من 

الأحيان يتخذون هؤلاء الشخاص مثلا  أعلى ثم يبدؤون فى تقليدهم ، والنتيجة تكون غير مرضية 

حوال ، فهم إن نجحوا فى هذا التقليد أصبحوا جانحين وخارجين على القانون ، وإن فى كل الأ

 فشلوا أصابهم الإحباط .
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وتتمثل فى السياسة التربوية وثقافة المدرسة ، والمحيط  الأسباب والعوامل المدرسية :-ج      

المادى ، والرفاق فى المدرسة ، ودور المعلم وعلاقته بالطالب والعقاب ، فالمدرسة مؤسسة 

أنشائها المجتمع لخدمته ، فهى نقطة التقاء لعدد كبير من العلاقات الاجتماعية المتداخلة والمعقدة . 

والقنوات التى يتخذها التفاعل الاجتماعى عن طريق التأثير والتاثر ، وهذه العلاقات هى المسالك 

وسيلة لتحقيق آمال المجتمع وأهدافه ،  وإذا كانت المدرسة امتداد للاسرة ، فإن القيم التى تحكم 

 هذه لابد أن تحكم تلك لوجودهما فى البيئة نفسها .

ان نوعه لن يقف عند حدود إذعان التلميذ فالعنف الذى يمارسه المعلم على الطلبة  مهما ك        

له سمع ا وطاعة . فلابد أن يدرك المعلم أن الإذعان الظاهرى مؤقتا يحمل طياته كراهية ، 

ا لأن المعلم هو القائد والقدوة فلابد أن تقع المسؤولية  ا لكل مايمثله هذا المعلم ، ونظر  ورفض 

 .  27الكبرى تقع على عاتقه

ا فى سلوك العنف ، فإذا جرت العادة فى وتعد المنافسة      والغيرة بين التلاميذ  أنفسهم سبب ا رئيس 

كثير من الأحيان فى المؤسسات التربوية على احترام الطالب الناجح أو المتفوق فقط ، دون أن 

 . 37يعطى أى اهمية أو اهتمام وكيان للتلميذ الذى لايتجاوب مع المعلم

 : الأتي في إجمالها ويمكن: الأسرية العوامل -د     
  في التفرقة– العاطفي الرفض – الإهمال – القسوة )مثل الخاطئة التنشئة أساليب 

 التربية خلال من لرطفال الفكري القمع استحسانه، خلال من العنف سلوك تمجيد –المعاملة

 .الأبناء بين المعاملة في التمييز-لذلك تفسير تقديم دون والحرام والحلال العيب على القائمة
 لكثرة نتيجة الأسري الاستقرار بعدم الشعور  الوالدين أحد فقدان أو للطلاق نتيجة الحنان فقدان

 بالطلاق والتهديد الأسرية المشاجرات

 الاقتصادي المستوى لتدني نتيجة المادية أبنائها لحاجات الأسرة إشباع عدم 

 عدد بين علاقة هناك أن الدراسات من العديد خلال من وجد فلقد الأسرة أفراد عدد كثرة 

 العنف وسلوك الأسرة أفراد

   العنف سلوك لتبني أفرادها يميل مكتظ سكن مكان في أفرادها يعيش التي فالأسرة السكن بيئة 

 ). مشكلاتهم لحل كوسيلة

 إعداد البرنامج ثالثاً :   
 :وذلك وفق الخطوات التالية  النشاط التمثيلىتم إعداد البرنامج القائم على 

الأهداف العامة للبرنامج يهدف الدليل إلى تدريب المعلمين على استخدامه لتطبيق  -1

لدى تلاميذ الصف الخامس من الحلقة الأولى لنبذ العنف  النشاط التمثيلىالبرنامج القائم على 

على مجموعة من ، وعرضه د الدراسيةي من خلال المدخل التكاملى للمواللتعليم الأساس

المحكمين من المتخصصين فى مجال المناهج وطرق التدريس لإبداء الراى فى مناسبة 

الأنشطة والوسائل التعليمية لتلاميذ الحلقة الأولى من التعليم الأساسى ، وحذف وتعديل 

 مين ، وأجرت التعديلات المطلوبة إلى آراء السادة المحك ةمايرونه مناسب ا ، وقد استمعت الباحث

من خلال المدخل نبذ العنف  يمكن تم إعداد الدروس التى من خلالها محتوى البرنامج:-2
التكاملى فى المواد الدراسية )اللغة العربية "لغتي الجميلة " , التربية الدينية الإسلامية , التربية 

ن جغرافيامصروتاريخها ", أنت والعلوم , الدينية المسيحية ، الدراسات الاجتماعية " لمحات م
اللغة الإنجليزية , الرياضيات ( وعرضهما على مجموعة من المحكمين المتخصصين في مجال 

 ( يوضحان ذلك2( و)1المناهج وطرق التدريس ؛ للوصول لأفضل صورة ممكنة ، والملحقان )
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 لكل درسالوحدات التجريبية المقترحة والدروس وعدد الحصص اللازمة 

عدد  الدروس المختارة منها المادة الدراسية 

 الحصص

 4 سيوة والسلام  -1 اللغة العربية 

 4 التسامح والسلام  -2

 2 سنابل الخير  -3 التربية الدينية الإسلامية 

 2 الحاج رمضان  -4

 2 استشهاد إسطفانوس  -5 التربية الدينية المسيحية 

 2 القديس بولس  -6

 4 الحقبة القبطية فى مصر -7 الدراسات الًجتماعية 

 4 انتماءعناصر المجموعة  -8 الرياضيات 

 4 التوازن البيئى  -9 أنت والعلوم 

 10- At the food festiavl  2 

 حصة 30                                 الإجمالى                                        

 الأنشطة والوسائط المستخدمة في البرنامج:-3

 .استخدام الإذاعة المدرسية
 .استخدام مجلة الفصل ومجلة المدرسة

 جهاز كمبيوتر متصل بالإنترنت.
 فيديوهات ، صور  ، قصص مصورة 

 تقويم البرنامج: -4

لدى   نبذ العنففي النشاط التمثيلى  لقياس فاعلية البرنامج القائم على  الحالي البحث حدد
، وفيما يلي  العنف عند الأطفال مقياس أداة تقويم هي تلاميذ الحلقة الأولى للتعليم الأساسى 

 استعراض لخطوات بنائه:
 )إعداد الباحثة ( العنف عند الأطفال بناء مقياس  -رابعًا 

مرت عملية الإعداد بمجموعة من المراحل حتى وصل المقياس إلى صورته النهائية هي 
ال  ات المفسرة للعنف نظريالتم الاطلاع على ما في التراث السيكولوجي من أطر  -1كالآتي: 

، ثم قامت بعمل مسح للدراسات العربية والأجنبية التي تناولت  للعنفوتحديد التعريف الإجرائي 
 ، العنف

  آمال عبد السميع من إعداد  السلوك العدوانى وتم الاطلاع على المقاييس الآتية: مقياس -2
من إعداد  العنف، مقياس (75 (1990) الصيرفى ايمان من إعداد  العنف ، مقياس (74)(0122،

، ومن ثم صياغة مفردات المقياس بأسلوب مبسط وسهل خالِ من 76(1994، )علاء عبود
 العنف سلوك تقيس فقرة 42 من الأولية صورته في العنف سلوك مقياس ويتكون  التعقيد، وهو

 أبعاد ثلاثة على المقياس فقرات وتتوزع، فقرة  37وتكون فى صورته النهائية من التلميذات، لدى

 : يلي كما

 .فقرة    14   الآخرين نحو العنف -

 .فقرة     11     الذات نحو العنف -
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 .فقرة   12 الممتلكات نحو العنف -

ا – أحيانا   – ثلاثي)غالبا   لتدرج وفقا   المقياس على الاستجابة وتتم        بالدرجات وتصحح (نادر 

 ( 1-2-3)الاتجاه بنفس تصحح تراالفق فجميع التصحيح، عكسية ترافق توجد ولا التوالي، على

 لسلوك الكلية الدرجة وتتراوح ،فقراته  جميع على المفحوص درجات بجمع المقياس ويصحح

 الدرجة تعبر فيما – منخفض عنف عن المنخفضة الدرجة وتعبر ،درجة(    162 -42)في العنف

، ثم تم صياغة التعليمات الملائمة للمقياس، والتي .العينة فرادأ لدى مرتفع عنف عن المرتفعة
تتضمن الاسم، النوع، الصف الدراسي، اسم المدرسة، تاريخ التطبيق،  وعرضه على مجموعة 

( يوضح اسماء 1) انظر ملحق )من المحكمين المتخصصين في مجال المناهج وطرق التدريس 
دقه وطلب من السادة المحكمين إبداء الرأى فى مدى للتأكد من صالسادة المحكمين ووظائفهم ( 

مناسبة المواقف لتلاميذ الحلقة الأولى من التعليم الأساسبة ، وكفاية التعليمات المقدمة للتلاميذ ، 
الباحثة آراء السادة المحكمين فى المقياس  وإضافة أو حذف أو تعديل مايرونه مناسب ا ، وقد تلقت

وإجراء تجربة استطلاعية لحساب  وأجرت التعديلات المطلوبة وبعد ذلك تم تطبيق المقياس 
( من تلاميذ الصف 60الصدق والثبات و.ثم تم تطبيق المقياس على عينة قوامها )و الزمن

 ئص السيكومترية للمقياس.الخامس من مرحلة التعليم الابتدائي، بهدف التحقق من الخصا

وتم حساب الزمن المناسب للمقياس عن طريق حساب الزمن الذى انتهى فيه كل تلميذ ، 

وجمع الزمن للمجموعة ككل والحصول على المتوسط ، وسوف يتبين للباحثة أن مجموع 

( 25( دقيقة ، وبالقسمة على عدد التلاميذ كان المتوسط هو )1542لكل التلاميذ ) نالزم

دقيقة.أى أن متوسط الزمن الذى ستعتبره الباحثة هو الزمن الحقيقى لتلاميذ العينة الأساسية فى 

 (دقيقة.25البحث هو )

 حساب معامل ثبات المقياس :   
يعرف الثابت بأنه " اتساق الدرجات التي يحصل عليها الأفراد عبر فترة من الزمن أو      

وهذا يعني أن المقياس يعد ثابت ا إذا ،  فقرات المقياسعبر صور متكافئة من المقياس أو عبر 

أدى إلى نفس النتائج في حالة تكراره أو في حالة تطبيق صور متكافئة أو في حالة التجزئة 

 النصفية وهذه هى طرق حساب معامل ثبات المقياس.

قة )رأأ ( بطري العنف عند الأطفال وقد قامت الباحثة بحساب معامل ثبات مقياس       

 سبيرمان وبراون للتجزئة النصفية لدى كل طلاب العينة الاستطلاعية باستخدام المعادلة التالية

 حيث ر = معامل الارتباط رأأ = 

بالبحث الحإلى يتمتع   عند الأطفال العنف ( على أن مقياس20.9وتدل قيمة معامل الثبات )

 بقدر مرتفع من الثبات

 مقياس العنف عند الأطفال اعتمدت الباحثة  في حساب صدق  : حساب صدق المقياس -

 على : 

 الصدق المنطقى : حيث عرضت الباحثة المقياس على مجموعة من المحكمين الذين أكدوا على

 لدى تلاميذ الحلقة الأولى من التعليم الأساسى.   العنف عند الأطفال صلاحية المقياس لقياس 

طريق  عن العنف عند الأطفال حساب الصدق الذاتى لمقياس الصدق الذاتى : قامت الباحثة ب 

 نصفية على النحو التإلى : ريقة سبيرمان وبراون للتجزئة العامل الثبات بط
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 20.9معامل الثبات = 000

0.92√الصدق الذاتى =  000 =  

 =591660.9 

                   =0.95 

بطريقة سبيرمان وبراون للتجزئة  العنف عند الأطفالوقد اتضح من معامل ثبات مقياس 

العنف عند النصفية ارتفاع معامل الثبات مما يؤكد وجود صلة وثيقة بين الثبات والصدق الذاتي 

  الأطفال
 الدراسة الميدانية  :

 الهدف من التجربة الأساسية اولًً : 

في تدريس التمثيلى  طالنشااستخدام  فاعليةبيان  تهدف التجربة الأساسية للبحث إلى معرفة      
، مقارنة  المواد الدراسية لتلاميذ الحلقة الأولى من التعليم الأساسى من خلال  المدخل التكاملى 
ية ، التربية بالطريقة التدريسية المعتادة أو التقليدية ، وذلك من خلال تدريس ) اللغة العرب

الدينية الإسلامية ، التربية الدينية المسيحية ، الدراسات الاجتماعية ، الرياضيات ، العلوم ، 
 قة التقليدية للمجموعة الضابطة .اللغة الانجليزية( للمجموعة التجريبية ، وبالطري

 ثانيًا : عينة البحث :
الابتدائية ،وقد تم اختيار العينة  طه حسين ( تلميذ من مدرسة 70تكونت عينة البحث من )      

 الابتدائية ، حيث تم الاختيار على مرحلتين : طه حسين عشوائي ا من بين فصول مدرسة 
 : تم اختيار عينة كبيرة العدد ، حيث شملت جميع تلاميذ فصلى  :  المرحلة الأولى       

 .  60( ، ،ويبلغ عددهم 5-3( ، ) 5-2) 
: وتم فيها اختيار العينة التي تمثل المجموعة التجريبية ، والمجموعة  الثانيةالمرحلة       

(    10الضابطة ، وهذه العينة منتقاة من العينة الكبيرة السابقة حيث استبعدت الباحثة منها ) 
 تلاميذلأحد الأسباب التالية : 

ة .غياب بعض التلاميذ وعدم انتظامهم أثناء تدريس البرنامج  في التجرب 

. غياب بعض التلاميذ أثناء تطبيق الاختبارات البعدية 
( تلميذ ، وتم تقسيمهم إلى مجموعتين على النحو   60وبذلك تكونت عينة البحث من )      

 التالي 

  ( تلميذ ا.30مجموعة تجريبية  ، مكونة من ) 

  ( تلميذ ا.30مجموعة ضابطة ، مكونة من ) 

(  يوضح 2والجدول التالي   ). عدد أفراد المجموعتين التجريبية والضابطة 

 ( 2جدول) 

عدد أفراد عينة المجموعتين التجريبية والضابطة في الصورة النهائية 
 المجموعة الضابطة المجموعة التجريبية

 التلاميذ عدد الفصل التلاميذ عدد الفصل

5-2 
 ذكور17

 إناث13

5-3 

 

 ذكور14

 إناث16

 30المجموع  30المجموع 



21 

 

( التكافؤ بين أعداد تلاميذالمجموعة التجريبية وأعدادالمجموعة 2يتضح من الجدول السابق)
 الضابطة .

 . التطبيق القبلي لأداة البحث على المجموعتين 

وقامت الباحثة بتطبيق أداة البحث على جميع تلاميذ العينة بصورة قبلية يومي الأحد   ،  
حتى يتحقق التكافؤ بين المجموعتين التجريبية   2016 /9  /25،26والإثنين  ، الموافقين    

 والضابطة والجداول الآتية توضح ذلك. 
 (   3جدول )  

 التكافؤ بين المجموعتين التجريبية والضابطة في التطبيق القبلي
 ) ككل (  العنف عند الأطفال لمقياس قيم 

عدد  المجموعة 
 التلاميذ 

الًنحراف  المتوسط
 المعيارى 

الفرق فى صالح  يمة تق
 تلاميذ المجموعة 

 غير دالة 21.039 4.596 95.86 30 التجريبية 

 26.004 3.832 93.60 30 الضابطة

( وهذا  0,0 1(  أن قيمة " ت " غير دالة إحصائي اعند مستوى )  3يتضح من جدول )    
يعني أنه : لا توجد فروق بين متوسطي درجات أفراد المجموعتين التجريبية والضابطة في 

 العنف عند الأطفال .التطبيق القبلي لمقياس 
 ثالثا : إجراءات التجربة الأساسية :

 تحديد المتغيرات وضبطها :  - 1

يهدف ضبط المتغيرات إلى تحقيق التكافؤ بين كل من المجموعة التجريبية والمجموعة 
 الضابطة ، وتشمل هذه المتغيرات ما يلى :

( سنة ، وقد 11-10يتراوح عمر االمجموعتين التجريبية والضابطة بين ) أ ( العمر الزمني :

 ت التلاميذفي المدرسة ، ثم حساب متوسط العمر الزمني( اعتمدت الباحثة في ذلك على ملفا
اشتملت كل من المجموعتين التجريبية والضابطة على عينة من التلاميذمتساوية   ب ( الجنس:

 ( تلميذفي المجموعة الضابطة.  30(  تلميذفي المجموعة التجريبية ، )    30العدد) 
يوجد تماثل في الخبرات السابقة لدى أفراد المجموعتين التجريبية  ( الخبرات السابقة :

والضابطة ، حيث تأكدت الباحثة من حصول جميع التلاميذعلى شهادة النقل عام 
 ( ، وقد قامت الباحثة باستبعاد التلاميذالراسبين، والمدمجين  . 2015/2016)

 تدريس البرنامج :

مين القائمين على التدريس للمجموعة التجريبية قامت الباحثة بتدريب مجموعة من المعل -
 بينما قامت بالتدريس للمجموعة الضابطة مجموعة من النشاط التمثيلى باستخدام برنامج قائم على 

 المعلمين  في المدرسة من ذوى الخبرة ، مستخدمة الطريقة المعتادة في التدريس .

المجموعة الضابطة تم التدريس لها  أماالتجريبية  ةللمجموعالبرنامج تدريس بدأت عملية  -

واستمرت عملية   2016 /27/9يوم الثلاثاء الموافق  من الكتب الدراسية بالطريقة التقليدية 
 م .    24/11/2016حيث انتهت يوم الخميس   ابيع( أس8التدريس لمدة ) 

التكامل بين باستخدام مدخل النشاط التمثيلى  تطبيق البرنامج  القائم على استراتيجية -
محتوى المواد الدراسية المختلفة على المجموعة التجريبية ، وتدريس نفس محتوى المواد الدراسية 

 بالطريقة التقليدية للمجموعة الضابطة .

  : التطبيق البعدي لأداة البحث على المجموعتين 
في اليوم التالي للانتهاء   الهنف عند الأطفالمقياس  –قامت الباحثة بتطبيق أداة البحث 

،  11/2016/ 27من عملية التدريس للمجموعتين ، حيث بدأ التطبيق يوم الأحد الموافق   
وكان الهدف من عملية التطبيق البعدي لأداة البحث الحصول على بيانات تتصل بأداء أفراد 
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لمعرفة فاعلية المجموعتين التجريبية والضابطة ، بحيث تتمكن الباحثة من عقد مقارنة ، 
لدى تلاميذ الصف  نبذ العنففي التدريس على  النشاط التمثيلى استخدام برنامج قائم على 

 الخامس الابتدائى .
 نتائج البحث وتفسيرها :

 مناقشة الفرض الأول :-1

 : ينص الفرض الأول على مايلى  

يوجد فرق دال إحصائي ا بين متوسط درجات تلاميذ المجموعة التجريبية الذين تعرضوا   
ومتوسط تلاميذالمجموعة الضابطة الذين لم يتعرضوا النشاط التمثيلى للبرنامج القائم على 
 ، لصالح المجموعة التجريبية . العنف عند الأطفال للبرنامج على مقياس  

الباحثة بمقارنة متوسطى مجموعتى البحث التجريبية  ولاختبار هذا الفرض قامت     
،  العنف عند الأطفال والضابطة ، وذلك باستخدام إجراءات "ت " الإحصائية فى مقياس 

 .(4وكانت النتيجة وجود فرق دال لصالح المجموعة التجريبية ويوضح ذلك جدول  )  
متوسط  الفئة المقياس 

 الدرجات
الًنحراف 
 المعيارى

 مستوى الدلًلة  قيمة ت 

 مستوىعند دالة 13.720 2.503 25.13 تجريبية الآخرين نحو العنف

 1.772 36.00 ضابطة 0.01

 مستوىعند دالة 23.987 0.845 13.00 تجريبية الذات نحو العنف

 1.767 25.13 ضابطة 0.01

 نحو العنف
 والأشياء الممتلكات

 مستوىعند دالة 20.029 1.290 20.33 تجريبية

 1.959 32.46 ضابطة 0.01

 الكلية الدرجة
 العنف لسلوك

 مستوىعند دالة 26.004 3.563 58.46 تجريبية
 3.832 93.60 ضابطة 0.01

   =   2.76   0.01  دلالة مستوى وعند ، 2.04= 0.05 دلالة مستوى عند  28 ) ) د  الجدولية ) ت( ةقيم

 

 درجات متوسط بين إحصائية دلالة ذات فروق توجد أنه السابق الجدول من يتبين     

 تلاميذ  درجات ومتوسط درسوا المناهج بالنشاط التمثيلى  الذين التجريبية التلاميذالمجموعة

 البعدي، التطبيق علي يدرسوا بنفس الاستراتيجية الذين البعدي التطبيق على الضابطة المجموعة

 .التجريبية المجموعة لصالح الفروق وكانت ، 0.01 مستوى عند

 لسلوك الكلية الدرجة وعلى بعد كل على للمجموعتين الحسابية المتوسطات من يتبين كما     
القائم على النشا ا البرنامج عليها أجري التي التجريبية المجموعة درجات متوسطات أن العنف

 خفض في البرنامج نجاح إلى يشير مما الضابطة، المجموعة درجات متوسطات من أدني التمثيلى 

 . التجريبية المجموعة أفراد لدي العنف سلوك

 ترجع التلاميذ داخل دفينة وصراعات  احباطات نتيجة : النتائج هذه الباحثة وتفسر    
 التسلطي كالاتجاه التنشئة، في الوالدية والاتجاهات الاجتماعية التنشئة أساليب إلى بالدرجةالأولى

 كالحاجة الطفولة، فترة في الأساسية النفسية الحاجات إشباع وعدم والقسوة المعاملة في والتفرقة

 مفهوم تكوين في ومساعدتها وتحقيقها الذات وتأكيد النفسية والطمأنينة والحنان والأمان الحب إلى

 .ايجابي ذات

ً  دالة فروق توجد":على ينص الذي الثاني الفرض نتائج -  2  درجات متوسطي بين إحصائيا

  "البعدي التطبيق لصالح والبعدي، القبلي التطبيقين على العنف سلوك في التجريبية المجموعة

 التجريبية المجموعة درجات متوسطي بين بالمقارنة الباحثة قامت الفرض هذا من للتحقق      

النشاط القائم على  البرنامج تطبيق بعد التجريبية المجموعة نفس ودرجات القبلي، على التطبيق

 الفروق عن للكشف ت اختبار باستخدام العنف، سلوك مقياس على البعدي التطبيق التمثيلى على

             التالي الجدول يوضح مرتبطتين كما عينتين درجات بين
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 ( 5جدول )
متوسط  الفئة  المقياس

 الدرجات 
الًنحراف 
 المعيارى 

مستوى  ت قيمة
 الدلًلة 

 عند دالة 15.707 1.187 36.46 قبلى الآخرين نحو العنف
  2.503 25.13 بعدى 0.01

 عند دالة 14.921 2.914 25.73 قبلى  الذات نحو العنف

  0.845 13.00 بعدى 0.01

 الممتلكات نحو العنف
 والأشياء

 عند دالة 18.150 2.257 33.66 قبلى

  1.290 20.33 بعدى  0.01

 لسلوك الكلية الدرجة
 العنف

 عند دالة 21.039 4.596 95.86 قبلى 

  3.563 58.46 بعدى  0.01

   2.62=  0.01دلالة  مستوى وعند  1.76=  0.05 دلالة مستوى عند14    = ح.د ) الجدولية (ت) قيمة

 

 تلاميذالمجموعة درجات متوسط بين إحصائية دلالة ذات فروق توجد أنه السابق الجدول من يتبين

 درجاتهم ومتوسط القبلي التطبيق البرنامج  القائم على النشاط التمثيلى على تلقوا الذين  التجريبية

 ، وكانت الفروق لصالح التطبيق البعدى 0.01  مستوى عند , البعدي التطبيق على

 بعد النتائج:التالية للأسباب ذلك الباحثة وتعزو

 في كامنة رغبة وإشباع مواهبهم إظهار فرصة للطلاب تتيح التمثيلي النشاط طريقة -1

 .اللعب إلى الميل وهي نفوسهم

 .الواحد الفصل في التلاميذ بين الفردية الفروق الاعتبار في تأخذ التمثيلي النشاط طريقة -2

 والأدوات الوسائل من فعالة مجموعة تستوعب التي التمثيلي النشاط طريقة مرونة -3

 الأهداف لتحقيق تتضافر كلها العناصر وهذه ومشوق، ممتع سياق في التعليمية والأنشطة

 .فيها المرغوب التدريسية

ا يضفي التمثيل-4   .الفصل في البهجة من جو 

 التوصيات :

 فى ضوء ما اسفر عنه البحث من نتائج فإن الباحثة تقدم مجموعة من التوصيات التالية :

التربياة -التربياة الدينياة الإسالامية   -إعاادة النظار فاي البارامج الحالياة لتادريس )اللغةالعربياة -1 

رياضاااايات  ( فااااي ضااااوء –الدراسااااات الاجتماعيااااة  –العلااااوم  –اللغةالإنجليزيااااة -الدينياااة المساااايحية 

تساتند البارامج مادخل التكااملى، بينماا ال وإ لنباذ العناف البرنامج الاذي يقدماه البحاث الحاالى الاذي يساتند 

  نبذ العنف .الحالية إلى مداخل لا تساعد على 

التربيااة   -التربياة الدينيااة الإسالامية   - عقاد دورات تدريبيااة وورش عمال )اللغةالعربيااة-2 

فاااي المرحلاااة  (العلاااوم –رياضااايات–الدراساااات الاجتماعياااة  –اللغةالإنجليزياااة -الدينياااة المسااايحية 

نباذ العناف لادى تلامياذ الابتدائية لتدريبهم على تنفيذ البرنامج الذي يقدمه البحاث الحاالى بهادف 

 الحلقة الأولى من التعليم الأساسى .

فاى مختلاف المنااهج والتركياز علاى وضاع منااهج  النشاط التمثيلى.الاستفادة من طريقة 3

علاى نباذ العناف لادى تلامياذ الحلقاة الأولاى مان التعلايم  واساليب تدريس حديثة ومبتكارة تعمال 

 الأساسى 

 فعي المشعاركة بهعدف ح، المسعر فعي بأسعاتذة والمنهجيعة التربويعة، المراكعز اسعتعانة .4

 .وتطويرها لمناهجا تخطيط
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 وداخل الصف، المتابعةداخل طريق عن العدواني للطالب النفسية بالناحية الاهتمام -5
 نفسية، اضطرابات أو مشكلات من منه يعاني ما ومعرفة والمجتمع، الأسرة وفي المدرسة،

 من التخلص على الطبيعي،ومساعدته السليم التصرف وبين بينه تحول قد خاطئة عاداتأو
 إيقاع من بدلا   ، له المناسبة البدائل إيجاد ومحاولة الخاطئة، وعاداته مفاهيمه وتصحيح أزماته،

 عليه العنف أشكال من شكل أي
 .والمجتمع والجماعات الأفراد على ومخاطرها الظاهرة هذه بحقيقة الوعي ضرورة-6

 .أبنائهم مع الايجابي التعامل وكيفية المدرسي العنف بأسباب المحلي المجتمع توعية-7
 .والمدرسة الأسرة بين التعاون تفعيل .-8
 .الطلبة مع والتدريسية الإدارية الهيئتين تعامل في طيارالديمق النهج تفعيل -9
 .العنف ظاهرة معالجة في الطلبة كراإش -10
 في الرسمي والإعلام المدرسية الإذاعة خلال من المدرسي الإعلام دور تفعيل-11
 .الطلبة عند العنف ظاهرة مقاومة

 
 : البحوث المقترحة

 . برنامج قائم على الدراما الابداعية لنبذ العنف لدى طلاب المرحلة الثانوية  فاعلية  -1
 الثانوية. ةالمرحل بظاهرة العنف لدى طلا فاعلية تنويع التدريس فى الحد من -2

 .تنمية قيم المواطنة لدى تلاميذ المرحلة الإعدادية  في التمثيلي النشاط فاعلية  -3
 والمعلم الطلبة بين المتبادل العنف ظاهرة من للحد ةمقترح إستراتيجية .4

 لنبذ العنف   الابتدائية تصور مقترح لبرنامج تدريبى لمعلمى المرحلة .5

 خاتمة البحث : 

لدى تلاميذ  نبذ العنففى  ىالنشاط التمثيلاستخدام  فاعليةبيان  الحالي البحث استهدف    

 الحلقة الأولى من التعليم الأساسى .

تزايد ظاهرة العنف عند تلاميذ  الحلقة الأولى وكان مبعث الاهتمام بهذا الموضوع هو      

 . من التعليم الأساسى 

بديلا  ممكن ا لتدريس مناهج الحلقة الأولى من التعليم الأساسى  ا البحثوقد أظهر نتائج هذ     

الأولى من التعليم  لدى تلاميذ الحلقة نبذ العنفساعد على من خلال النشاط التمثيلى الذى 

 الأساسى .

لدى تلاميذ الحلقة الأولى من التعليم  نبذ العنفوتبقى الدعوة صريحة ومعلنة بضرورة      

وتأمل الباحثة أن يكون فى هذا البحث ما يعين على إصلاح تدريس مناهج الصف  الأساسى ، 

التربية الدينية  –من خلال المنهج التكاملى ) اللغة العربية النشاط التمثيلى الخامس باستخدام 

اللغة  –الرياضيات  –العلوم  –الدراسات الاجتماعية  –التربية الدينية المسيحية  –الإسلامية 

الانجليزية (. كما تأمل أن يهتم القائمون على تدريس هذه المناهج بتطبيق نتائج هذا البحث 

 التجريبى 

 هوامش البحث : 
دار النهضة العربية للطباعة والنشر، لبنان، عبد الرحمن محمد العيسوي، سيكولوجية المراهقة والطفولة،  .1

 98، ص 1997، 1ط

، 1،1998ط  ،ر الفكر المعاصر،دا،لبنان خالص جلبي ،سيكولوجية العنف واستراتيجية الحل السلمي، .2

 77-79ص

3. - Crawford, Diane Lynn, : A Case Study of Violence Prevention in an Elementary 

School, Ph.D. Dissertation, Walden University, 2013,p144 : ED553200 
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