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 ملخص

 في الحاسوبية المحاكاة أسموب استخداـ أثرىدفت الدراسة الحالية التعرؼ إلى       
، الأردف في الأساسية المرحمة طالبات لدى والاحتفاظ التحصيؿ عمى العموـ تدريس

وتـ  كأداة لمدراسة. الاختبارتـ استخداـ  ، كماشبو التجريبيواستخدمت الدراسة المنيج 
فروؽ  وجودوأظيرت النتائج  ،جرش، مف محافظة طالبة( 26اختيار عينة عشوائية بمغت )

 طالبات التحصيؿ لصالح اختبار عمىإحصائيًا بيف أداء طالبات المجموعتيف  دالة
 وأظيرت .الحاسوبية المحاكاة طريقة باستخداـ لمتدريس خضعف المواتي التجريبية المجموعة
 الاختبار الآجؿ عمى المجموعتيف طالبات أداء بيف إحصائيًا دالة فروؽ وجود النتائج
 المحاكاة طريقة باستخداـ لمتدريس خضعف المواتي التجريبية المجموعة طالبات لصالح

 .الحاسوبية
 .المحاكاة الحاسوبية، التحصيل، الاحتفاظ، الأردنالكممات المفتاحية: 

The Impact of Computer Simulations in Teaching Science on the 

Achievement and Retention of Students in Elementary Students Stage in 

Jordan 

       This study aimed at identifying the impact of computer simulations in 

teaching science on the achievement and retention of students in elementary 

students stage in Jordan, the study used the Semi-experimental method, and the 

test was used as a study tool, a random sample of (62) students of Jerash 

Governorate was selected. 

       The study findings showed that there are statistically significant differences 

between the performances of the students of the two groups on the achievement 

test in favor of the students of the experimental group who were taught using the 

computer simulation method. And the study findings showed that there are 

statistically significant differences between the performances of the students of 

the two groups on the retention test in favor of the students of the experimental 

group who were taught using the computer simulation method. 

Key words: Computer simulation, achievment, retention, Jordan.. 
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 مقدمة الدراسة

اىتمت الأنظمة التربوية الحديثة بتطوير طرؽ واستراتيجيات التدريس بما يواكب         
عصر المعموماتية، ومراعاة واقع حياة الطالب ومستقبمو، وتييئة البيئة التعميمية المناسبة 
التي تساعده عمى اكتساب المفاىيـ العممية، لذا أصبح اختيار استراتيجيات وطرائؽ ونماذج 

لمتطور التكنولوجي والمعرفي، والتي تناسب لطبيعة المادة العممية و الملائمة  التدريس
وتساعدىـ عمى التفاعؿ مع المعرفة واكتسابيا، وتحسيف مستوى حاجات الطمبة وقدراتيـ، 

 ، ضرورة ممحة.التحصيؿ، والاحتفاظ بالمعرفة

ة إلى تغيير دور لقد سعت الأنظمة التربوية المتقدمة في المجتمعات المعرفيو         
المعمـ والمتعمـ في ضوء فمسفة المنياج الحديث الذي يقوـ عمى استخداـ الاستراتيجيات 
شراؾ الطالب في  التدريسية المناسبة، لا سيما أف المنياج الحديث اتصؼ بالتفاعمية، وا 

اج الموقؼ التعميمي، وتقبؿ التطورات التي تحدث في المجتمع والتكيؼ معيا، إذ غَيَّر مني
القرف الحادي والعشريف دور المعمـ إلى مرشد وموجو لمعممية التعميمية، ومنحو فرصة 
اختيار طرائؽ واستراتيجيات ونماذج التدريس الأكثر ملاءمة لطبيعة المتعمميف وما بينيـ 
رشادىـ لكيفية الوصوؿ إلى  مف فروؽ فردية. ويقوـ دور المعمـ عمى تنظيـ تعمـ الطمبة، وا 

فة، وليس عمى التمقيف أو التعميـ المباشر؛ فدور المعمـ متغير ومتجدد، بعدما مصادر المعر 
كاف دور المعمـ في المنياج التقميدي دوراً ثابتًا. ويأتي المنياج الحديث مؤكداً عمى 
استخداـ الاستراتيجيات الحديثة في التدريس، والذي مف شأنو أف يجعؿ التعميـ محسوساً 

صة التعمـ الذاتي لمطالب، ويعزز التشاركية، ويتيح الفرصة لممتعمـ وأكثر ثباتاً، ويتيح فر 
ليختار ما يناسبو مف الأنشطة والخبرات التعميمية ووفؽ قدراتو، وىذا يفرض استخداـ 
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الطرائؽ والاستراتيجيات ونماذج التدريسية الملائمة لطبيعة العصر التكنولوجي )مرعي 
 (.6002والحيمة، 

المعرفي والتكنولوجي اليائؿ، أصبح تعميـ المفاىيـ أمرًا بالغ الأىمية؛ بيدؼ وبسبب التقدـ 
بموغ مرحمة اكتساب المفيوـ العممي حيث يعد تعميـ المفاىيـ أكثر فاعمية مف تعميميـ 
الحقائؽ بشكؿ مجزأ، كما يساعد الطمبة عمى تكويف الصورة الكمية لمحقائؽ والمفاىيـ 

بشكؿ يرتبط بواقع  ـاعات حوؿ أىمية المواضيع، كونيا تقُدالعممية، وتكوَف لدييـ انطب
حياتيـ، ويُطمب إلييـ تقديـ أمثمة عمى ىذه المفاىيـ مرتبطة بواقع حياتيـ، وىذا يساعدىـ 
عمى التعمـ أكثر حوؿ المفاىيـ ويصبحوف أكثر اتصالًا بيا، ويعزز قدراتيـ عمى الاحتفاظ 

تخداـ،  وقياس الخبرات الجديدة عمى الخبرات بالمعمومات، وتصبح أسيؿ لمتذكر، والاس
 The Nationalالسابقة وربطيا بيا، وتكويف خبرة جديدة أوسع وأكثر دقة )

Academies, 2014  .) 

لمطمبة أمرًا بالغ الأىمية، لا  تعميـ المفاىيـ العممية وبخاصة المجردة منيافتعزيز          
سيما أف اكتساب المفاىيـ العممية يُمثؿ العممية العقمية المدركة التي يُرشد فييا المتعمـ 
لموصوؿ إلى خبرة أو معنى لما  يتفاعؿ معو في الواقع، ويتـ ذلؾ بالتفاعؿ مع المحتوى 

ة افتراضية، كمشاىدة المعرفي بشكؿ مباشر كما ىو عمى الواقع، أو بتعريض الطمبة لخبر 
)قطامي  الاىتماـ باستخداـ المحاكاة الحاسوبية في التعميـ ازدادوبيذا  صور، أو فيدو، 

 (. 6002وعمور، 

(، Laine & Nygren, 2016, 509ولقد أوضح كؿ مف لياني ونيجريف )          
 ,Chapmanتشامبيوف )  (، و62، 6002(، وحسوف وعمي )52، 6002وجري )
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مف خلاؿ التجسيـ استخداـ المحاكاة الحاسوبية يعزز التعامؿ مع المعمومات  ( أف2014
فالمحاكاة الحاسوبية تساعد الطمبة عمى  ،الافتراضي للأشكاؿ والحركات والتفاعلات

استخداـ اكثر مف حاسة في التعمـ، الأمر الذي يزيد مف غدراؾ الطمبة لممفاىيـ العممية، 
كما تتيح الفرصة لمطمبة لمتعمـ الذاتي، واكتساب المعرؼ مف خلاؿ التفاعؿ معيا. كما بيف 

إلى يرمي  التدريس باستخداـ المحاكاة الحاسوبية( أف 6006النجدي وراشد وعبد اليادي )
المفاىيـ العممية المستيدفة مف ناحية، وتنويرىـ تقنيًا مف  ب عمى اكتسابمساعدة الطلا

معمومات مناسبة وظيفية في مجاؿ التكنولوجيا، ناحية أخرى، مف خلاؿ تزويدىـ ب
ثارة اىتماماتيـ نحوه، مساعدتيـ عمى و  فيـ محيطيـ الذي اصبح يتسـ بالتكنولوجيا وا 

دراؾ مزايا الحاسوب عمميًا، وكيفية ا تيـ لاستفادة منيا في تطوير واقع الحياة، ومساعدوا 
 عمى التعرؼ إلى البرمجيات الحاسوبية وآليات الاستفادة منيا في الغرفة الصفية، 

 .بالمعمومات التي تنمي وعييـ لاستغلاؿ الثروة التكنولوجية الاستغلاؿ الأمثؿتزويدىـ و 

 لييم نيأ م يم  يوت التعلييم ا يدن   ويعد استخدام المحاكاة الحاسوبية في التعلم والتع     
وتوضيييي    تجسييييد الوا ييي  ؛ إذ  سييي  نقلييية نو يييية  امجلييية في ميييات اليييتعلم والتعلييييمويعيييد 
  انعكييا  نييو وتيقيقاتييا في الييتعلم والتعليييماسييتخدام اتن  إلى جانييإ إتا يية . ا فييا يم

بصيييوتة إ يييدالم ا عليييم الكييي ع القيييالمت  لييي  اسيييتخدام التق يييية  ييياا التوجيييا  لييي  ضييي وتة 
 ن التق يييييية  .إيجابيييييية  والقيييييالمت  لييييي  اسيييييتخدام اليييييي ص وا سييييياليإ التعليهيييييية ا عا ييييي ة

التعليهييية تعتهييد بمييك  نقا يي   ليي  ا علييم في ملمامج ييا   ييداا ا  وبدونييا تليي  الوسييامج  
 ا نيي  اليياض ايي   .التق ييية ت يي   دلجيية اهييدوا ن هييا كانييو لمتجيية تيوت ييا مو  ييدا ت ا

تة  لييي  اسيييتخدام التق يييياح بصيييوتة  ييي ي ة   ييي  يسيييتيي   لييي  ا عليييم انيييت   القيييد
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  وخا ية تلي  القامجهية  لي  لتدت  باستخدام المحاكاة الحاسيوبيةتصهيم لمتو  تعليهية 
 (.3102استخدام اتن نو في التعلم والتعليم  )ن زوص  

في التيدتي   الحاسيوبية المحاكياة لي  من اسيتخدام  (Zhao, 2014) زا وومكد      
  ويؤكيييد لموت عييياز اليييتعلم اليييااييإ يييداق نقلييية نو يييية في العهليييية التعليهيييية  و  يسييي م في

وإن  .التلهييييا مكميييي  نيييأ لموت ا علييييم  ويعيييياز ب ييياع ا ع ايييية وتمييييكيل ا مكمييي  نييييأ  ف  ييييا
المحهولية ققيأ م يدال اليتعلم ا ع ايية  الحاسيوبية المحاكياةالبران  ا صههة بالا تهالم  ل  

 والتقويم بمك   اتٍ.نم  الت لي  وال كيإ 

فالمحاكاة الحاسوبية تؤدي دوراً كبيراً في التعمـ والتعميـ؛ كونيا تعمؿ عمى إثراء 
التعميـ وتوسيع خبرات المتعمـ، وتيسير بناء المفاىيـ السميمة، وحؿ المشكلات، ومراعاة 

دافعية الفروؽ الفردية لدى المتعمميف؛ وعرض المادة بأساليب مفيدة وجذابة، واستثارة 
شباع رغبتو في التعمـ، وفي جعؿ المتعمـ أكثر استعداداً لمتعمـ، وفي زيادة خبرة  المتعمـ وا 
التعمـ، الأمر الذي  يؤدي إلى إشراؾ حواس المتعمـ جميعيا وترسيخ تعمـ وتعميقو، حيث 
أف الإنساف يستطيع أف يتذكر ما يرى أكثر ما يسمع، ويتعمؽ التعمـ عندما يتفاعؿ مع 

  (.6002فة ذاتيا )عيادات، المعر 

ف المحاكاة الحاسوبية تُعد وسيط تعميمي يتكوف مف الصورة والكممة، ويقصد كما أ 
مف استخدامو تسريع التعميـ وتسييمو؛ فقد تكوف الكممات مطبوعة أو مسموعة والصور 

سائؿ ثابتة أو متحركة، وبالتالي فإف المحاكاة الحاسوبية تشمؿ طيفاً واسعاً مف أشكاؿ الو 
(.  كما تعزز المحاكاة الحاسوبية مف نص Mayer, 2001المستخدمة في التعمـ والتعميـ )
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تاحة ىذه الوسائط في  ورسومات متحركة وصور وممفات صوت وفيديو التعميـ والتعمـ، وا 
المادة التعميمية يساعد عمى تنمية جوانب ذكاء متعددة، وتقدـ لكؿ متعمـ المادة التي 

 (. 6002تناسب نمط تعممو المفضؿ )طمبو، 

المزج ما بيف  في تقديـ المادة التعميمية تعتمدبية كما أف المحاكاة الحاسو  
النصوص المكتوبة والرسومات الثابتة والمتحركة والصور الثابتة والمتحركة والأصوات 
والموسيقى، وتصميـ برنامج يسمح لممتعمميف بالتعامؿ مع المادة التعميمية بشكؿ تفاعمي 

 (. 6002وطبقاً لاحتياجاتيـ وقدراتيـ الذاتية )النابمسي، 

نظرًا ، باستخداـ المحاكاة الحاسوبية في تدريس المفاىيـ العمميةولقد ازداد الاىتماـ       
جعؿ الطالب في مركز العممية التربوية، ومراعاة الفروؽ الفردية، والاستفادة لأىميتيا في 

مف ميزات الحاسوب في تخزيف البيانات واسترجاعيا إضافة إلى استخداـ الإنترنت 
بيقات المتعمقة بو، والانفتاح عمى العالـ الخارجي، والاستفادة مف القدرات العالية والتط

لمحواسيب في معالجة البيانات وتصنيفيا، وحؿ المشكلات، كؿ ىذه الميزات شكمت دافعًا 
 (.6002)عيادات،  لتدريس المفاىيـ العممية باستخداـ المحاكاة الحاسوبية قويًا 

حاكاة الحاسوبية في تدريس المفاىيـ العممية يُعد توظيؼ لمتقنيات باستخداـ المكما أف     
ا أف الحاسوب مأىـ مرتكزات العممية التربوية، لا سيالتعمـ والتعميـ؛ وىذا مف في الحديثة 

 .Stalling, 2004)يُعد أكثر أنظمة المعمومات تأثيرًا بالحياة البشرية )
 تػػدريس مػػادة العمػػوـ باسػػتخداـ المحاكػػاة الحاسػػوبية ضػػرورة لمػػتخمص مػػف وقػػد أصػػبح 

يػػػة كأسػػػموب لحػػػؿ وترسػػػخ المنيجيػػػة العمميػػػة التحميميػػػة والتجريبالتعمػػػيـ، الػػػنمط التقميػػػدي فػػػي 
العممػي والتكنولػوجي فػي الأنظمػة التعميميػة مػرتبط بالتقػدـ  إذ أف التقػدـ المشكلات المختمفة،

 (.6005عمجوني، ) صبح والارتباطاً وثيقاً 
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يوسع آفاؽ ومدركات  مادة العموـ باستخداـ المحاكاة الحاسوبيةلذا ترى الباحثة أف         
غرس بذور ويرتبط ارتباطاً وثيقاً بواقع حياة الطالب، لأف ىذا النوع مف التدريس يالطالب 

بيف ما يشاىده مثؿ التعرؼ إلى الواقع الافتراضي، والربط الطرؽ العممية في نفوس الطمبة؛ 
ميؿ المعمومات والتحقؽ مف صحتيا، مف صور ثابتة ومتحركة بواقع الحياة العممية، وتح

بداء الرأي فييا، والمساعدة في البحث العممي، والانفتاح عمى العالـ، وتنمية القدرات  وا 
ة، ميمالعقمية والميارات المختمفة لدى الطالب، وتحقيؽ الاستيعاب المفاىيمي لممفاىيـ الع

المحاكاة واستناداً إلى ما تقدمو طالب وقدرتو عمى التخيؿ والإبداع، والارتقاء بتفكير ال
مف مزايا في التعميـ؛ واستجابةً لمتطمبات عصر المعرفة، جاءت ىذه الدراسة  الحاسوبية

أثر استخداـ أسموب المحاكاة الحاسوبية في تدريس العموـ عمى التحصيؿ الحالية لفحص 
 .دى طالبات المرحمة الأساسية في الأردفوالاحتفاظ ل

 مشكلة الدراسة وأسئلتها

إكساب الطمبة المفاىيـ العممية بالاعتماد عمى أحدث طرؽ واستراتيجيات  مسألة إف     
إكساب  لذا تطمح الأنظمة التربوية العصر، في ىذا ونماذج التدريس تفرض نفسيا بقوة

 مفيوـ أف عصر المعمومات. وبما يفرضيا التي التحديات الطمبة المفاىيـ العممية لمواجية
 -العربية المناىج جديدًا عمى التعمـ باستخداـ المحاكاة الحاسوبية في تدريس العموـ مازاؿ

وبما أف مناىج العموـ تتضمف العديد مف المفاىيـ المجردة التي  بحسب اطلاع الباحثة،
لباحثة كمعممة أف تعميـ المفاىيـ  في يغمب عمييا الطابع النظري، وفي ضوء ملاحظة ا

العموـ يشوبو العديد مف أوجو القصور وخاصة المتعمقة باختيار طريقة التدريس المناسبة 
لإكساب الطمبة المفاىيـ العممية، وفي ضوء نتائج بعض الدراسات السابقة التي أظيرت 

كساب الطمبة الميارات نتائجيا أىمية استخداـ المحاكاة الحاسوبية في تدريس العموـ في إ
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 ,Karen, Gasca, Pallant & Lee) وليي وبالانت وقاسكو كاريفالمتنوعة مثؿ دراسة 
 والمزروع والمسعودي ،(Lue, 2018) ليو و ،(Wear, 2018) وويرت ،(2018

؛ جاءت الدراسة الحالية لتقصي أثر استخداـ أسموب (6002) المحمادي و ،(6002)
تدريس العموـ عمى التحصيؿ والاحتفاظ لدى طالبات المرحمة المحاكاة الحاسوبية في 

 الأساسية في الأردف.

   السؤاؿ الرئيس الآتي: عف الدراسة الإجابة تحاوؿ وعميو؛   

أثر استخداـ أسموب المحاكاة الحاسوبية في تدريس العموـ عمى التحصيؿ لدى طالبات ما 
 ؟ المرحمة الأساسية في الأردف

لدى  الاحتفاظ بالمعرفةما أثر استخداـ أسموب المحاكاة الحاسوبية في تدريس العموـ عمى 
 طالبات المرحمة الأساسية في الأردف؟

 تحديد أىداؼ الدراسة بالآتي:وفي ضوء السؤاؿ الرئيسي، يمكف 

التعرؼ إلى أثر استخداـ أسموب المحاكاة الحاسوبية في تدريس العموـ عمى التحصيؿ  -
 طالبات المرحمة الأساسية في الأردف.لدى 

التعرؼ إلى أثر استخداـ أسموب المحاكاة الحاسوبية في تدريس العموـ عمى الاحتفاظ   -
 بالمعرفة لدى طالبات المرحمة الأساسية في الأردف.
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 أهمية الدراسة 

الدراسة الحالية أىميتيا مف نتائجيا، ومدى تأثير ىذه النتائج في القائميف عمى  تستمد     
عمميات تخطيط المناىج وبنائيا، ويمكف عرض أبرز النتائج المتعمقة بأىمية ىذه الدراسة 

 في الجوانب )النظرية، والعممية( الآتية: 

 الأهمية النظرية 

التعرؼ إلى أثر ىدفت التي  -باحثةعمى قدر اطلاع ال –في ضوء قمة الدراسات -   
استخداـ أسموب المحاكاة الحاسوبية في تدريس العموـ عمى التحصيؿ والاحتفاظ لدى 

. وعميو؛ فإفَ الإجابة عف أسئمة الدراسة تُمثؿ )ربما( طالبات المرحمة الأساسية في الأردف
  إضافة معرفية نظرية في فيـ مشكمة البحث بدرجة أكبر نسبيَاً.

افؽ مع احتياجات عصر المعرفة التي تؤكد ضرورة الاستفادة مف الطرؽ الحديثة في تتو  -
 إكساب الطمبة المفاىيـ العممية.  

وىي التدريسية الحديثة  أحد الأساليبتسيـ الدراسة في تطوير تدريس وحدة دراسية وفؽ  -
 . أسموب المحاكاة الحاسوبية

في إثراء المكتبة العربية بالدراسات المتعمقة تأمؿ الباحثة أف تسيـ نتائج ىذه الدراسة  -
 بموضوع البحث ومجالاتو.

 تقديـ أنموذجًا لمقائميف عمى بناء المناىج لتطوير مناىج العموـ.  -
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الطرؽ  تقدـ تصوراً مقترحاً لممختصيف في إعداد مناىج العموـ وتطويرىا حوؿ بعض -
 ة. المناسبة لإكساب الطمبة المفاىيـ العممي الأساليبو 

النظرية البنائية والتعمـ لتدريس منيج العموـ وفؽ مبادئ تقدـ أيضاً لمعممي العموـ تصوراً  -
 البنائي، ليحسنوا كفاءاتيـ المينية، وأداء طمبتيـ.                                         

 مصطلحات الدراسة وتعريفاتها الإجرائية 

استخداـ الصور  (Vanova,  2011, p.178) فانوفا يعرؼ :المحاكاة الحاسوبية
    .المصممة باستخداـ الرموز لتجسيد المفاىيـ وتمثيؿ الواقعوالرموز والرسومات 

 وتعرفيا الباحثة إجرائياً:.

ويعرؼ إجرائياً في ىذه الدراسة بالدرجة الكمية )العلامة(  مستوى التحصيل في العموم:
 .الاختبار المعد ليذه الغايةالتي ستحصؿ عمييا طالبات الصؼ الخامس في 

 حدود الدراسة ومحدَداتها 

 تـ إجراء الدراسة في ضوء الحدود والمحدَدات الآتية:      

البات الصؼ الخامس الأساسي تـ تطبيؽ ىذه الدراسة عمى عينة مف ط الحدود المكانية:
مف مدرسة نفيسة بنت الحسف الأساسية المختمطة كونيا يوجد بيا شعبة واحدة تدرسيا 

ومدرسة معاذ الكساسبة الأساسية لمبنات كونيا تحتوي شعبتيف وقريبة مف مدرسة  ،الباحثة
 الباحثة في  مدينة جرش.

 .6002/6002 الدراسي الثانيتـ تطبيؽ ىذه الدراسة في الفصؿ  الحدود الزمانية:
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الدراسة الحالية عمى وحدة مف كتاب العموـ لمصؼ الخامس  اقتصرت الحدود الموضوعية:
 الأساسي في الأردف.

الأساسي مف مدرستي: نفيسة بنت الحسف،  طالبات الصؼ الخامس الحدود البشرية:
 مدينة  جرش. ومعاذ الكساسبة الأساسية لمبنات في

 الدراسات السابقة

تاليًا عرض لمجموعة مف الدراسات السابقة التي تناولت أثر المحاكاة الحاسوبية عمى 
 ، والتي تـ ترتيبيا مف الأحدث إلى الأقدـ، وكالآتي:اكتساب المفاىيـ والتحصيؿ والاحتفاظ

 ,Karen, Gasca, Pallant & Leeأجرى كاريف وقاسكو وبالانت وليي )        
ثر استخداـ برنامج قائـ عمى المحاكاة الحاسوبية في ألى ( دراسة ىدفت التعرؼ إ2018

تدريس العموـ لدى طمبة المرحمة الأساسية في مدينة كامبردج في الولايات المتحدة 
الأمريكية، ولتحقيؽ ىدؼ الدراسة تـ استخداـ المنيج شبو التجريبي، كما تـ استخداـ 

( طالبًا 60ضابطة تكونت مف ) وتـ اختيار مجموعتيف الأولىكأداة لدراسة،  الاختبار
وتدرس وحدة مقررة مف منياج العموـ لمصؼ السابع بالطريقة الاعتيادية الموصوفة في 

( طالبًا 62دليؿ المعمـ، وىي وحدة "الأرض والعموـ البيئية"، والثانية تجريبية تكونت مف )
ار التحصيمي وبتحميؿ نتائج الاختبوتدرس نفس الوحدة باستخداـ المحاكاة الحاسوبية، 

أظيرت نتائج الدراسة وجود فروؽ دالة إحصائيُا بيف متوسطات طمبة المجموعة التجريبية، 
بطة، تعزى لمتغير طريقة التدريس، لصالح طمبة ومتوسطات طمبة المجموعة الضا

 المجموعة التجريبية.
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قائـ ( دراسة ىدفت التعرؼ إلى أثر استخداـ برنامج Wear, 2018أجرى ويرت )        
عمى المحاكاة الحاسوبية في تدريس مفاىيـ عموـ الغلاؼ الجوي والمناخ في كتاب العموـ  

ولتحقيؽ ، عمى التحصيؿ والاحتفاظ بالمعمومات في البرتغاؿ لدى طمبة الصؼ السادس
ىدؼ الدراسة تـ استخداـ المنيج شبو التجريبي، كما تـ استخداـ الاختبار كأداة لدراسة، 

 مقررة الوحدة ال( طالبًا وتدرس 02موعتيف الأولى ضابطة تكونت مف )وتـ اختيار مج
والثانية تجريبية تكونت مف يؿ المعمـ، بالطريقة الاعتيادية الموصوفة في دلمدار البحث 

( طالبًا وتدرس نفس الوحدة باستخداـ المحاكاة الحاسوبية، وبتحميؿ نتائج الاختبار 02)
جود فروؽ دالة إحصائيُا بيف متوسطات طمبة المجموعة التحصيمي أظيرت نتائج الدراسة و 

، لصالح التجريبية، ومتوسطات طمبة المجموعة الضابطة، تعزى لمتغير طريقة التدريس
 متوسطات بيف إحصائيُا دالة فروؽ وجود، كما أظيرت النتائج طمبة المجموعة التجريبية

 تعزىفي الاختبار الآجؿ  الضابطة المجموعة طمبة ومتوسطات التجريبية، المجموعة طمبة
 التجريبية. المجموعة طمبة لصالح التدريس، طريقة لمتغير

( دراسة ىدفت التعرؼ إلى أثر استخداـ المحاكاة Lue, 2018أجرى ليو )        
الحاسوبية القائمة عمى الألعاب التعميمية في تدريس العموـ عمى إنجاز الطمبة في الصيف، 

سة تـ استخداـ المنيج شبو التجريبي، كما تـ استخداـ الاختبار كأداة ولتحقيؽ ىدؼ الدرا
 ( طلا، موزعيف إلى مجموعتيف؛000) وتـ اختيارلتقييـ مستوى إنجاز الطمبة، لدراسة، 

( طالبًا وطالبة، وتدرس وحدة مقررة مف منياج العموـ 22الأولى ضابطة تكونت مف )
الموصوفة في دليؿ المعمـ، والثانية تجريبية تكونت مف لمصؼ السابع بالطريقة الاعتيادية 

( طالبًا وتدرس نفس الوحدة باستخداـ المحاكاة الحاسوبية، وبتحميؿ نتائج الاختبار 22)
التحصيمي أظيرت نتائج الدراسة وجود فروؽ دالة إحصائيُا بيف متوسطات طمبة المجموعة 
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زى لمتغير طريقة التدريس، لصالح التجريبية، ومتوسطات طمبة المجموعة الضابطة، تع
 طمبة المجموعة التجريبية.

إلى دراسة فاعمية المحاكاة الحاسوبية وفؽ ( 6002ت دراسة المسعودي والمزروع )ىدف    
الاستقصاء في تنمية الاستيعاب المفاىيمي في الفيزياء، فقد استخدمت الباحثتاف التصميـ 

( طالبة مف طالبات الصؼ الثالث الثانوي 25شبو التجريبي، وتألفت عينة البحث مف )
العممي في الرياض. ولقياس الأداء البعدي في مجموعات البحث أعدت الباحثتاف اختبار 
الاستيعاب المفاىيمي الذي يقيس الجوانب الستة لمفيـ. وقد ظير وجود فرؽ داؿ إحصائيًا 

التيار الكيربائي  بيف متوسط درجات طالبات المجموعة التجريبية اللاتي درسف دوائر
المستمر باستخداـ طريقة المحاكاة الحاسوبية وفؽ الاستقصاء، وبيف متوسط درجات 
طالبات المجموعة الضابطة اللاتي درسف باستخداـ الطريقة الاستقصائية في اختبار 

 الاستيعاب المفاىيمي الكمي وفي جوانب الفيـ الستة، وذلؾ لصالح المجموعة التجريبية.

أثر استخداـ المحاكاة ( دراسة ىدفت التعرؼ إلى 6002) المحماديجرى أ        
الحاسوبية في مادة العموـ عمى التحصيؿ الفوري و المؤجؿ لدى طلاب المرحمة المتوسطة 

، ولتحقيؽ ىدؼ الدراسة تـ استخداـ المنيج شبو التجريبي، كما تـ في المدينة المنورة
( 20اختيار مجموعتيف الأولى ضابطة تكونت مف )استخداـ الاختبار كأداة لدراسة، وتـ 

العموـ بالطريقة العموـ لمصؼ السابع المتوسط مقررة مف منياج الوحدة الطالبًا وتدرس 
( طالبًا وتدرس نفس 62الاعتيادية الموصوفة في دليؿ المعمـ، والثانية تجريبية تكونت مف )

الاختبار التحصيمي أظيرت نتائج  الوحدة باستخداـ المحاكاة الحاسوبية، وبتحميؿ نتائج
الدراسة وجود فروؽ دالة إحصائيُا بيف متوسطات طمبة المجموعة التجريبية، ومتوسطات 
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طمبة المجموعة الضابطة، تعزى لمتغير طريقة التدريس، لصالح طمبة المجموعة 
ة وجود فروؽ دالة إحصائيُا بيف متوسطات طمبة المجموعكما أظيرت النتائج  التجريبية.

التجريبية، ومتوسطات طمبة المجموعة الضابطة في الاختبار الآجؿ لصالح طمبة 
 المجموعة التجريبية.

باستخداـ ( دراسة ىدفت التعرؼ إلى أثر استخداـ المحاكاة 6005أجرى الديؾ )        
الحاسوب عمى التحصيؿ الآني والمؤجؿ لطمبة الصؼ الحادي عشر العممي واتجاىاتيـ 

فػي المدارس الحكومية التابعة لمديرية جنوب نابمس،  ،لميكانيكا ومعمميـنحو مادية ا
ولتحقيؽ ىدؼ الدراسة تـ استخداـ المنيج شبو التجريبي، كما تـ استخداـ الاختبار كأداة 

لقياس التحصيؿ، ومقياس الاتجاه نحو العموـ، وتـ تطبيؽ أدوات الدراسة عمػى عينػة  لدراسة
وطالبة، موزعيف عمى أربع شعب في أربع مػدارس مختمفػة ( طالباَ 002تكونت مف )

)مدرستاف لمذكور، ومدرستاف للإناث( واختيرت شعبتاف )شعبة لمذكور وشعبة أخػرى 
للإنػاث( بطريقة عشوائية تمثلاف الشعبتيف التجريبيتيف، ودرستا باستخداـ محاكػاة الحاسػوب 

شعبتاف الأخريػاف فقػد درسا بطريقة ( ، أما ال22كطريقػة تدريس، وكاف عدد أفرادىا )
وبتحميؿ نتائج الاختبار التحصيمي أظيرت (، 25التدريس التقميدية، وكاف عدد أفرادىا)

نتائج الدراسة وجود فروؽ دالة إحصائيُا بيف متوسطات طمبة المجموعة التجريبية، 
ة ومتوسطات طمبة المجموعة الضابطة، تعزى لمتغير طريقة التدريس، لصالح طمب

المجموعة التجريبية. كما أظيرت النتائج وجود فروؽ دالة إحصائيُا بيف متوسطات طمبة 
المجموعة التجريبية، ومتوسطات طمبة المجموعة الضابطة في الاختبار الآجؿ لصالح 

كما أظيرت النتائج عدـ وجود فروؽ دالة إحصائيًا بيف  طمبة المجموعة التجريبية.
 مقياس الاتجاه نحو تعمـ العموـ. متوسطات إجابات الطمبة عمى
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 لدراسات السابقةاتعقيب على 

يلاحظ مف خلاؿ استعراض الدراسات السابقة تناوليا لمجتمعات عربية وأجنبية       
متنوعة، ويلاحظ أف الدراسة الحالية تتشابو مع جميع الدراسات السابقة بتناوليا عينة مف 

المنيجية، وىي استخداـ المنيج شبو  طمبة المدارس، كما ويلاحظ تشابيا مف حيث
  التجريبي، كما ويلاحظ تشابو أداة الدراسة وىو اختبار تحصيمي.

ف الدراسة الحالية تختمؼ عف جميع الدراسات السابقة مف حيث مجتمع الدراسة ويلاحظ أ
وعينتيا، سيما أف الدراسة الحالية ىدفت التعرؼ إلى أثر استخداـ أسموب المحاكاة 
الحاسوبية في تدريس العموـ عمى التحصيؿ والاحتفاظ لدى طالبات المرحمة الأساسية في 
الأردف . وقد استفاد الباحث مف الاطلاع إلى الدراسات السابقة في بناء أداة لراسة  الحمية، 

 والاطلاع عمى مراجعيا، وتحديد الأساليب الإحصائية المناسبة.

 منهج الدراسة 

اسة استخدـ المنيج شبو التجريبي الذي يقوـ عمى استخداـ لتحقيؽ أىداؼ الدر  
 صوت" مف كتاب الصؼ الخامسل"امجموعتيف متكافئتيف؛ الأولى ضابطة وتدرس الوحدة .

الابتدائي "بالطريقة الاعتيادية" الموصوفة في دليؿ المعمـ المقرر، والثانية تجريبية وتدرس 
ما واستُخدـ التطبيؽ القبمي والبعدي لأداة ، كالمحاكاة الحاسوبيةذات الوحدة باستخداـ 

( في المتغير التابع وىو المحاكاة الحاسوبيةالدراسة لتحديد أثر طريقة التدريس  )
 .التحصيؿ
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 مجتمع الدراسة

تكوف مجتمع الدراسة مف جميع طالبات الصؼ الخامس الابتدائي في محافظة       
 ( طالبة.0220جرش والبالغ عددىف )

 عينة الدراسة 

( طالبة مف طالبات الصؼ الخامس الابتدائي مف 26تكوَّنت عينة الدراسة مف ) 
مدرسة نفيسة بنت الحسف الأساسية، ومدرسة معاذ الكساسبة في جرش التي وقع عمييا 
الاختيار قصديًا، بسبب أف الباحثة تعمؿ في نفس المدرسة، وتعاوف مديرة المدرسة، لذا تـ 

عشوائيًا مف شعب المدرستيف الثلاثة بطريقة القرعة، الأولى ضابطة  اختيار شعبتيف
مف منيج العموـ لمصؼ الخامس الابتدائي ، موضع التجربة"الصوت" وتدرس الوحدة 

"بالطريقة الاعتيادية" الموصوفة في دليؿ المعمـ المقرر، والثانية تجريبية وتدرس الوحدة 
( يبيف توزيع أفراد عينة الدراسة حسب 0، والجدوؿ )"المحاكاة الحاسوبيةالمقررة باستخداـ "
 متغير المجموعة.

 (1جدول )
 توزيع أفراد عينة الدراسة حسب متغير المجموعة 

 المجموع المجموعة
 56 الضابطة

 50 (المحاكاة الحاسوبيةالتجريبية )

 26 المجموع
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 أداة الدراسة     

تحصيؿ جمع البيانات عف عينة الدراسة اختبار يقيس  استخدمت الباحثة في      
 ، وفيما يمي تعريؼ بو وبكيفية بنائو:الطالبات

  اختبار التحصيلصدق 

، وتـ التحقؽ مف صدؽ الاختبار ككؿ، ( فقرة62كوف الاختبار بصورتو الأولية مف )ت    
وأساليب ( مف المحكميف مف أعضاء ىيئة التدريس في المناىج 00بعرضو عمى )

، ومشرفي العموـ، حيث طمب إلييـ إبداء الرأي فيو مف حيث:  تدريسيا، ومف معممي العموـ
 .تحصيؿ الطالبات. كفاية الفقرات لقياس 0
 . مدى مناسبة الفقرات لمفئة العمرية المستيدفة.6
 . مدى ملاءمة الصياغة المغوية، والفنية لكؿ نوع مف ىذه الفقرات.5
 ختبار لممفاىيـ العممية.. شمولية فقرات الا2
 . إجراء أي تعديؿ سواء بالحذؼ أو الإضافة.2

%( مف المحكميف، وتـ تصويب 20وتـ إعادة صياغة الفقرات وفؽ ما وافؽ عميو )      
الأخطاء المغوية والنحوية في بعض الفقرات، كما تـ تعديؿ خيارات بعض الفقرات، وفي 

. تحصيؿ الطالبات( فقرة تقيس 62يا النيائية )ضوء ذلؾ بقي عدد فقرات الاختبار بصيغت
دؽ  جراء التعديلات اللازمة بمثابة الصِّ وقد عُدَّ الأخذ بآراء وملاحظات المحكميف، وا 

 المنطقي للاختبار. وىكذا أصبح الاختبار صالحًا لمتطبيؽ.
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  اختبار التحصيلثبات 

التأكد مف ثبات أداة الدراسة )الاختبار( باستخداـ معامؿ التجزئة النصفية جيتماف،  تـ "
( 6( لحساب الاتساؽ الداخمي لمفقرات، وجدوؿ )KR-20ريتشاردسوف ) -وباستخداـ كودر

 يوضح ذلؾ.
 (2جدول )

 ريتشاردسون-الثبات لأداة الدراسة  باستخدام معامل التجزئة النصفية جيتمان، وكودر
(KR-20 ) الداخمي لمفقرات الاتساق لحساب 

 الأداة الرقم
معامل التجزئة النصفية 

 جيتمان
 يتشاردسون-وكودرر

22 

 2.84 0.82 التحصيلاختبار  1

( بحسب معامؿ التجزئة 0.26بمغ ) اختبار التحصيؿ( أف ثبات 6يتضح مف الجدوؿ )
-KRريتشاردسوف )-. كما تـ التحقؽ مف ثبات أداة الدراسة بطريقة كودرالنصفية جيتماف

(، وتعد 0.22(  لحساب الاتساؽ الداخمي لمفقرات فبمغت قيمة معامؿ الثبات الكمي )20
 ىذه القيمة مقبولة لغايات ىذه الدراسة.

حُسبت : اختبار التحصيلمعاملات الصعوبة والتمييز لكل فقرة من فقرات 
بعد تطبيقو عمى العينة  اختبار التحصيؿمعاملات الصعوبة والتمييز لكؿ فقرة مف فقرات 

( وتراوحت  0.39-64 .0 الاستطلاعية، ولقد تراوحت معاملات الصعوبة بيف )
( وىي معاملات مقبولة تشير إلى ملاءمة وقدرة  0.61 -0.41معاملات التمييز ما بيف )

 تمييزية للاختبار.
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تـ تصحيح الاختبار مف قبؿ الباحثة؛ لضماف الدقة في التصحيح، إذ : الاختبارتصحيح 
 ( درجة. 62تـ رصد درجة واحدة لكؿ فقرة، حيث بمغت الدرجة العميا )

 أسلوب تحليل البيانات

 للإجابة عف أسئمة الدراسة، استخدمت المعالجات الإحصائية الآتية:
. تـ حساب المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لأداء أفراد عينة الدراسة، 6

، تبعاً لمتغير: اختبار التحصيؿطالبات الصؼ الخامس الابتدائي، القبمي والبعدي عمى 
 (.المحاكاة الحاسوبيةطريقة التدريس )الطريقة الاعتيادية وطريقة 

، والمتوسطات الحسابية المعدلة، لمعرفة الدلالة الأحادي المصاحب . تحميؿ التبايف5
طريقة التدريس )الطريقة ، تبعاً لمتغير: اختبار التحصيؿالإحصائية لمفروؽ الظاىرية في 

 .(المحاكاة الحاسوبيةالاعتيادية، وطريقة 
استنادًا إلى ما تقدـ، وبعد تحديد منيجية ومجتمع الدراسة وعينتيا، وبعد بناء أداة      
(، والتأكد مف صدقو وثباتو، والقدرة التمييزية لمفقرات، والتدرب اختبار التحصيؿاسة )الدر 

جراءات الدراسة، تطمب تحقيؽ ىدؼ الدراسة المحاكاة الحاسوبيةعمى تنفيذ التدريس ب ، وا 
إجراء التحميؿ الإحصائي المناسب، لاستخلاص النتائج وتحميميا، وتقديـ التفسير المرتبط 

  تي:وكالآبالواقع، 

 نتائج الدراسة:

 تاليًا عرض لنتائج الدراسة والتي تـ تناوليا مرتبة وفؽ أسئمة الدراسة:
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ىؿ توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة  السؤال الأول، ونصه:
(α≤0.05 ) استخداـ أسموب تعزى إلى في متوسطات تحصيؿ طالبات الصؼ الخامس

 مقارنة بالطريقة الاعتيادية؟". المحاكاة الحاسوبية

للإجابة عف ىذا السؤاؿ تـ التحقؽ مف وجود فروؽ ظاىرية بيف المتوسطات       
القبمي والبعدي  –طالبات الصؼ الخامس الابتدائي  -الحسابية لأداء أفراد عينة الدراسة

)الاعتيادية، ، وذلؾ تبعًا لمتغير طريقة التدريس المستخدمة اختبار التحصيؿعمى 
 (. 5، وذلؾ كما ىو مبيف في الجدوؿ )المحاكاة الحاسوبيةو 

 (3جدول )
طالبات الصف  –المتوسطات الحسابية، والانحرافات المعيارية لأداء أفراد عينة الدراسة 

وذلك تبعًا لمتغير طريقة  اختبار التحصيلعمى القبمي والبعدي  –الخامس الابتدائي 
  (.المحاكاة الحاسوبية)الاعتيادية، و التدريس 

 المتغير المستقؿ
مستويات المتغير 

 المستقؿ
 العدد

 الأداء البعدي الأداء القبمي
 المتوسط
 الحسابي

 الانحراؼ
 المعياري

 المتوسط
 الحسابي

 الانحراؼ
 المعياري

 طريقة التدريس
 6.22 02.22 6.00 2.55 32 الاعتيادية

 6.22 60.06 6.52 2.22 50 المحاكاة الحاسوبية
 6.22 17.88 5.00 2.20 26 الكمي

 (62) اختبار التحصيؿ* العلامة القصوى عمى 
( وجود فروؽ ظاىرية بيف المتوسطات الحسابية القبمية 5يتبيف مف الجدوؿ )        

( المحاكاة الحاسوبيةوالبعدية لأداء أفراد المجموعة التجريبية الذيف درسوا باستخداـ طريقة )
، حيث كانت المتوسطات الحسابية البعدية أعمى مف المتوسطات اختبار التحصيؿعمى 
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الحسابية القبمية. وكذلؾ وجود فروؽ ظاىرية بيف المتوسطات الحسابية البعدية لأداء أفراد 
، حيث كانت المتوسطات اختبار التحصيؿالمجموعتيف )الضابطة والتجريبية( عمى 

المحاكاة مجموعة التجريبية الذيف درسوا باستخداـ طريقة )الحسابية البعدية لأداء أفراد ال
 ( أعمى مف المتوسطات الحسابية البعدية لأداء أفراد المجموعة الضابطة.الحاسوبية
ولمعرفة الدلالة الإحصائية لمفروؽ الظاىرية البعدية وفقًا لمتغير طريقة التدريس        

طالبات  –في أداء أفراد عينة الدراسة )الضابطة والتجريبية(، بعد عزؿ )حذؼ( الفروؽ
؛ فقد تـ استخداـ اختبار التحصيؿفي الاختبار القبمي عمى   –الصؼ الخامس الابتدائي

 (.2(، وذلؾ كما ىو مبيف في الجدوؿ )ANCOVAتحميؿ التبايف المصاحب الأحادي )
 (4جدول )

 البعدي الدراسة عينة أفرادمتوسطات الحسابية لأداء ملتحميل التباين المصاحب الأحادي 

 وفقًا لمتغير طريقة التدريس التحصيل اختبار عمى

 مصدر التبايف
 مجموع
 المربعات

 درجات
 الحرية

 متوسط
 المربعات

 قيمة ؼ
 الدلالة

 الإحصائية
 حجـ
 الأثر

 09. 0.26 3.492 1.324 1 1.324 الاختبار القبمي 
 408. 0000. 38.72 14.681 1 14.681 طريقة التدريس

  0.3791 59 22.3694 الخطأ
  61 38.9744 المجموع المُعَدَّؿ

 (α  =0.05* ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة الإحصائية )
 ( يتبيف ما يمي:2وبالنظر إلى نتائج تحميؿ التبايف المبينة في الجدوؿ ) 
( بػػيف α≤ 0.02وجػػود فػػرؽ ذي دلالػػة إحصػػائية عنػػد مسػػتوى الدلالػػة الإحصػػائية )       

البعػدي عمػى  –طالبػات الصػؼ الخػامس –المتوسطيف الحسػابييف لأداء أفػراد عينػة الدراسػة 
يُعػػزى لمتغيػػر طريقػػة التػػدريس، حيػػث كانػػت قيمػػة الدلالػػة الإحصػػائية أقػػؿ  اختبػػار التحصػػيؿ
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(، إذ بمغت قيمة )ؼ( الناتجة مف تحميؿ التبػايف α≤ 0.02مف مستوى الدلالة الإحصائية )
(. ولمعرفػػة لصػػالح مػػف ذلػػؾ الفػػرؽ الػػداؿ 0000.(، وبمسػػتوى دلالػػة )52.26)المصػػاحب 

اختبار إحصائيًا؛ تـ حساب المتوسطات الحسابية المعدلة لعلامات أفراد عينة الدراسة عمى 
 (.2البعدي، وذلؾ كما ىو مبيف في الجدوؿ ) التحصيؿ

 (5جدول )
 –طالبات الصف الخامس –المتوسطات الحسابية المعدلة لعلامات أفراد عينة الدراسة 

 البعدي اختبار التحصيلعمى 
 الخطأ المعياري المتوسط الحسابي المعدل عدد أفراد المجموعة المجموعة
 0.10 02.22 56 الضابطة
 0.10 60.05 50 التجريبية

 (25) اختبار التحصيؿ* العلامة القصوى عمى    
بػػيف أداء طالبػػػات  اختبػػػار التحصػػيؿوجػػػود فػػرؽ داؿ إحصػػائيًا فػػي  (2يتبػػيف مػػف الجػػدوؿ )

المجموعػػػة الضػػػابطة المػػػواتي خضػػػعف لمتػػػدريس باسػػػتخداـ الطريقػػػة الاعتياديػػػة مقارنػػػة بػػػأداء 
المحاكػػػػػػاة طالبػػػػػػات المجموعػػػػػػة التجريبيػػػػػػة المػػػػػػواتي خضػػػػػػعف لمتػػػػػػدريس باسػػػػػػتخداـ طريقػػػػػػة )

(، 60.05طالبػػات المجموعػػة التجريبيػػة بمتوسػػط حسػػابي معػػدؿ )(، لصػػالح أداء الحاسػػوبية
وتتفػػؽ نتيجػػة ( لأداء طالبػػات المجموعػػة الضػػابطة. 02.22مقابػػؿ متوسػػط حسػػابي معػػدؿ )

 ,Karen, Gasca) وليػي وبالانت وقاسكو كاريفالدراسة احالية مع نتيجة دراسة كؿ مف 
Pallant & Lee, 2018)، وويػػرت (Wear, 2018)، ليػػو و (Lue, 2018)، 

والتي أظيػرت نتائجيػا وجػود فػروؽ  (6002) المحمادي و ،(6002) والمزروع والمسعودي
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لصػػػػالح طمبػػػػة المجموعػػػػة ذات دلالػػػػة إحصػػػػائية بػػػػيف أداء طمبػػػػة المجمػػػػوعتيف التجػػػػريبيتيف، 
 التجريبية الذيف درسوا باستخداـ المحاكاة الحاسوبية.

فقػػػد تػػػـ إيجػػػاد حجػػػـ الأثػػػر  التحصػػػيؿ اختبػػػارولإيجػػػاد فاعميػػػة متغيػػػر طريقػػػة التػػػدريس عمػػػى 
Effect Size)باسػتخداـ مربػع إيتػا )Eta Square) ( حيػث وجػد أنػو يسػاوي ،).4080 )
طالبػػػػات الصػػػػؼ  –%( مػػػػف التبػػػػايف فػػػػي أداء أفػػػػراد عينػػػػة الدراسػػػػة20.2وىػػػػذا يعنػػػػي أف )

 عائد لمتغير طريقة التدريس. اختبار التحصيؿالبعدي عمى  -الخامس
فػي التػدريس  المحاكاة الحاسػوبيةوقد تُعزى ىذه النتيجة إلى الميزات التي قدمتيا طريقة     

البػرامج الحاسػوبية  لمتفاعػؿ مػعمقارنة مػع الطريقػة الاعتياديػة، إذ أتاحػت الفرصػة لمطالبػات 
وجعػؿ الطالبػات تتفاعػؿ ، (Move makerبرمجيػة بوربوينػت، وبرمجيػة عػارض الأفػلاـ )ك

افتراضي، إذ ساعدت المحاكاة الحاسوبية عمى عرض الصػور كمػا لػو كانػت عمػى مع واقع 
بػػراز  الواقػع، كمػػا سػػاعدت عمػػى توضػػيح التفاصػػيؿ التػي لا يمكػػف رؤيتيػػا بػػالعيف المجػػردة، وا 

طالبات في جمػع كاف لو أبرز الأثر في زيادة مقدرة المما  ، الأشكاؿ بأحجاـ وألواف مختمفة
لي اسػػتيعاب المفػػاىيـ العمميػػة المسػػتيدفة بالوحػػدة المقػػررة، وخاصػػة البيانػػات وتحميميػػا، وبالتػػا

أف مفيوـ "الصوت" بحد ذاتو ىو مفيوـ مجرد، إذا لا نسػتطيع رؤيػة الأمػواج الصػوتية، لػذا 
، ومػا يػرتبط بػو مػف معػادلات إلػى رسػومات، ونمػاذج، ومحاكػاة  يحتاج توضيح ىػذا المفيػوـ

اكػػاة الحاسػػوبية أبػػرز الأثػػر فػػي توضػػيح ىػػذه تبػػيف طريقػػة انتشػػار الصػػوت؛ ممػػا جعػػؿ لممح
 المفاىيـ، وتصويب المفاىيـ الخاطئة لدى الطمبة.

: ىؿ توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة السؤال الثاني، ونصه
(α≤0.05 في متوسطات الاحتفاظ بالمعمومات لدى طالبات الصؼ الخامس الأساسي )

 مقارنة بالطريقة الاعتيادية؟. المحاكاة الحاسوبيةاستخداـ أسموب تعزى إلى 
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حساب التبايف المصاحب لاختبار الفروؽ بيف نتائج للإجابة عن هذا السؤال تم      
استخداـ أسموب المحاكاة لمطالبات المواتي درسف بالاختبار المؤجؿ للاحتفاظ بالمعرفة 

 ( يبيف ذلؾ.2، والجدوؿ )الاعتيادية والطالبات المواتي درسف بالطريقة الحاسوبية

 (6الجدول )

استخدام أسموب نتائج الاختبار المؤجل للاحتفاظ بالمعرفة لمطالبات المواتي درسن ب
 والطالبات المواتي درسن بالطريقة الاعتيادية المحاكاة الحاسوبية

مجموع  المصدر
 المربعات

درجة 
 الحرية

مستوى الدلالة  قيمة )ف( متوسط المربعات
 الإحصائية

 الاختبار القبمي
1.6215 1 1.6215 3.624 .019 

 طريقة التدريس
17.3674 1 17.3674 38.815 .0000 

 الخطأ
26.3987 59 0.4474 

 

  61 22.2222 المجموع المعدل

وجود فروؽ دالة إحصائيًا بيف متوسطات تحصيؿ ( 2يتبيف مف الجدوؿ رقـ )     
( وىي أقؿ مف 0.000) الإحصائية الدلالةإذ بمغت قيمة الآجؿ،  الاختبارالطالبات في 
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( ولمعرفة اتجاه الفروؽ تـ حساب الأوساط الحسابية المعدلة للاحتفاظ بالمعرفة 0.02)
 ( يبيف ذلؾ.2، والجدوؿ )الآجؿلمجموعتي الدراسة عمى الاختبار 

 (7الجدول )

مجموعتي الدراسة عمى الأوساط الحسابية المعدلة للاحتفاظ بالمعرفة بمادة العموم ل
 الاختبار المؤجل

 الانحراف المعياري المعدل الوسط الحسابي المجموعة

 2.14 05.22 الضابطة

 2.14 02.22 التجريبية

( أف الفروؽ كانت لصالح طمبة المجموعة التجريبية بمتوسط 2يتبيف مف الجدوؿ )      
( لممجموعة الضابطة، 05.22( مقابؿ متوسط حسابي معدؿ )02.22حسابي معدؿ )

وتعني ىذه النتيجة أف الفروؽ لصالح المجموعة التجريبية، وربما تعزى ىذه النتيجة إلى أف 
، كما أف المعرفة الوصؿ لمصادرفي طالبات المجموعة التجريبية أتيحت ليف الفرصة 

لتالي أتاح لمطالبات الاطلاع عمى الصور ومقاطع الفيديو وبا المحاكاة الحاسوبيةاستخداـ 
 ي التعمـ؛ وىذا جعؿ التعمـ أدوـ، وأكثر رسوخًا في الذاكرة.فتـ إشراؾ أكثر مف حاسة 

 أظيرت والتي (Wear, 2018ويرت )وتتفؽ نتيجة الدراسة الحالية مع نتيجة دراسة 
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 ومتوسطات التجريبية، المجموعة طمبة متوسطات بيف إحصائيُا دالة فروؽ وجود النتائج
 طمبة لصالح التدريس، طريقة لمتغير تعزى الآجؿ الاختبار في الضابطة المجموعة طمبة

 .التجريبية المجموعة

 التوصيات

في التدريس مف قبؿ وزارة التربية والتعميـ الأردنية  باستخداـ المحاكاة الحاسوبيةالاىتماـ  -
بتخصيص حصص مدرسية ضمف الجدوؿ المدرسي لممرحمة الأساسية لمممارسة التدريس 

 باستخداميا. 
 تعميـ، في المحاكاة الحاسوبيةتوجيو اىتماـ مؤلفي مناىج العموـ إلى أىمية استخداـ  -

 مفاىيـ العموـ.
 المحاكاة الحاسوبيةدورات تدريبية تؤىؿ المعمميف لاستخداـ تبني وزارة التربية عقد  -

 .كطريقة تدريس
عمى التحصيؿ  المحاكاة الحاسوبيةالتعرؼ إلى أثر  بيدؼإجراء المزيد مف الدراسات  -

عمى مجتمعات أخرى ومقارنة نتائجيا مع نتائج والاحتفاظ بالمعرفة في مادة العموـ مطبقة 
 الدراسة الحالية.
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