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 وأبعاد المنطقي التفكير لتنمية الاجتماع عمم تدريس في المتمايز التعميم استخدام
 الثانوية المرحمة طلاب لدى الاجتماعية المسؤولية

 إعداد                                                          
                                             موسي الحميم عبد صابر دينا/د                                            

 ممخص البحث:

عمػػ  هػػدؼ البحػػث الحػػالي إلػػي ليػػاس فاعميػػة التعمػػيـ المتمػػايز فػػي تػػدريس عمػػـ الاجتمػػاع 
تنميػػػػة التفكيػػػػر المنطقػػػػي كأبعػػػػاد المسػػػػؤكلية الاجتماعيػػػػة لػػػػدم طػػػػلاب المرحمػػػػة الثانكيػػػػة  كتككنػػػػت 

( طالبػػػة مػػػف طالبػػػات ال ػػػؼ الثػػػاني الثػػػانكم بمدرسػػػة حمميػػػة الزيتػػػكف 04مجمكعػػػة البحػػػث مػػػف  
الثانكيػػػة بنػػػات التابعػػػة  دارة عػػػيف ةػػػمس التعميميػػػة بمحافظػػػة القػػػاهرة  حيػػػث كانػػػت عينػػػة البحػػػث 

( 04( طالبػػػة  كاىخػػػرل وػػػابطة كعػػػددهـ 04مجمػػػكعتيفا كاحػػػدة تجريبيػػػة كعػػػددهـ  مقسػػػمل إلػػػي 
إعػػػداد لا مػػػة بماػػػارات التفكيػػػر عمػػػ  طالبػػػة مػػػف نفػػػس ال ػػػؼ داخػػػؿ المدرسػػػة. حر ػػػت الباحثػػػة 

تنميتاا لمطلاب الدارسيف لمادة عمـ الاجتماع بالمرحمة الثانكيػة  ثػـ إعػادة  ػيا ة  المرادالمنطقي 
ذج مف المؤسسات الاجتماعية( كفقنا لمتعميـ المتمايز  كمػا أعػد دليػؿ لممعمػـ  ثػـ الكحدة الثالثة  نما

أعػػػدت أدكات البحػػػث المتمثمػػػة فػػػي اختبػػػار ماػػػارات التفكيػػػر المنطقػػػي  كمقيػػػاس ىبعػػػاد المسػػػؤكلية 
مجمكعتي البحث  حيث أظارت النتا ج كجػكد فػركؽ ذات عم  الاجتماعية  طبقت أدكات البحث 

( بيف متكسطي درجات الطالبات في التطبيؽ القبمي  كالبعدم 4.40مستكم   دلالة إح ا ية عند
لممجمكعة التجريبية كالوػابطة فػي كػؿ مػف اختبػار ماػارات التفكيػر المنطقػي  كمقيػاس المسػؤكلية 
الاجتماعيػػة ل ػػالم المجمكعػػة التجريبيػػة فػػي التطبيػػؽ البعػػدم  كهػػذا يؤكػػد فاعميػػة اسػػتخداـ التعمػػيـ 

المسػػػؤكلية الاجتماعيػػػة لػػػدل أبعػػػاد تنميػػػة التفكيػػػر المنطقػػػي ك ل س عمػػػـ الاجتمػػػاعتػػػدري فػػػيالمتمػػػايز 
اسػػتخداـ عمػػ    كجػػا ت تك ػػيات البحػػث  تؤكػػد أهميػػة تػػدريب المعممػػيف  طػػلاب المرحمػػة الثانكيػػة

تنميػػػة عمػػػ  التعمػػػيـ المتمػػػايز ك يرهػػػا مػػػف المػػػداخؿ كاىسػػػاليب الحديثػػػة فػػػي التػػػدريس التػػػي تسػػػاعد 
 .كالمسؤكلية الاجتماعية طقي لدم طلاب المرحمة الثانكيةماارات التفكير المن

 الكممات المفتاحية: التعميم المتمايز، التفكير المنطقي، المسؤولية الاجتماعية.
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Using differentiated learning in teaching sociology for 
developing logical thinking and dimensions of social responsibility 

for secondary stage students 
Abstract: 
The current research aimed at measuring the effectiveness of 

differentiated Learning in teaching sociology for developing logical 
thinking and dimensions of social responsibility for secondary stage 
students. The research group consisted of (04) second grade secondary 
students at Helmeyet El Zaitoun Secondary School for girls, the 
research sample was divided into two groups. One of them is 
experimental group (04 students), and the other one is control group (04 
students).The research tools were: a list of logical thinking skills that 
should be developed for second year sociology students in the 
secondary stage. Also a teacher's guide was prepared a test for logical 
thinking skills, and a scale for social responsibility dimensions were also 
presented the research tools were administered on the two research 
groups. The results revealed that there are statistically significant 
differences at (4,40) level between the students  mean scores on the 
pre-posttest administration for the experimental and control group on the 
test of  logical thinking skills and social responsibility scale favoring the 
posttest administration of the experimental group so, using Differentiated 
learning in teaching sociology is effective for developing logical thinking 
and social responsibility dimensions for secondary stage students. The 
research recommended that teachers should be trained on using 
differentiated learning techniques and other recent approaches that help 
developing logical thinking skills in teaching for secondary stage 
students. 

Keywords: differential education, logical thinking, social 
responsibility. 
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أبعاد تنمية التفكير المنطقي و ل تدريس عمم الاجتماع التعميم المتمايز في استخدام
 المسؤولية الاجتماعية لدى طلاب المرحمة الثانوية

 إعداد                                         
                                                0دينا صابر عبد الحميم موسيد/                                            

 أولًا: المقدمة.
بػالتفكير فػي كػؿ  التحمػيالفػرد  فيػلالػذم يحتػاج  ةالسمكات المفتكحنعيش اليكـ في ع ر 

عػف بػالي  ميز ا نسػاف كىف الله  كمنطقيةطريقة منظمة أف يفكر بلمفرد  حتي يسمم  أمكر حياتل
حتػػي ي ػبم لديػػل لػػرارات  فػػي كافػػة أمػكر حياتػػلفعميػػل أف يتحػػرم الدلػة  التفكيػر نعمػػة المخمكلػات ب

لػػػربط  ةطريقػػػ اىخيػػػر فيعتبػػػر المنطقػػػي التفكيػػػر  مناػػػا مػػػف التفكيػػػر عػػػد أنػػػكاع انػػػاؾ ف  ةمدركسػػػ
اػػك أسػػمكب لػػكل كجيػػد فمػػب بعوػػاـ الػػبعض   (Statements) كالتعبيػػرات   (Ideas) اىفكػػار
 .كفؽ خطكات مدركسة في حياتة الفرد تخاذ لرارات حاسمةاعف  مس كؿ ىنل

  كفػػي حيػػاة طػػلاب الثانكيػػة العامػػة ب ػػفة ةعامػػفػػي حيػػاة ا نسػػاف  كبػػرل أهميػػة متفكيػػرل
فأهميتػل   مػف خػلاؿ المنػاهج كالمعممػيف كتنميتػل لػدياـ  ي التفكيػر المنطقػيلػفاػـ بحاجػل إخا ة  
    كخطكات منظمةمدركسةبطريقة قرارات لمتخاذ اعم  كتدريباـ  لدياـ إتاحة الفر ة عم  تركز 

  ةم ػيري ىناػا تحتػاج إلػي إتخػاذ لػررات  الفػردمرحمة المراهقػة تعتبػر مرحمػة هامػة بحيػاة كما أف 
تخػاذ إ اـبماػارات التفكيػر المنطقػي لتجنػبتحمػي ال أ حابااعم  كمف خلاؿ أهمية المرحمة فكجب 

  ترتب عمياا حياة تتسـ بالعةكا ية.  مما ي ير منظمة  ك ير مدركسة لرارات
إذا كػػػاف لمتفكيػػػر هػػػذ  اىهميػػػة  فػػػطف لمتفكيػػػر المنطقػػػي أهميػػػة خا ػػػة فػػػي حيػػػاة طػػػلاب 

عمػػ  التعبيػػر عػػف أرا اػػـ   القػػدرةالمرحمػػة الثانكيػػة لمػػا يؤديػػل مػػف كظػػا ؼ فػػي حيػػاتاـ مثػػؿا مػػنحاـ 
كمقترحػػػاتاـ  كمػػػا بػػػداخماـ مػػػف أفكػػػار بطريقػػػة منظمػػػة  كمنطقيػػػة مػػػدعمنا كجاػػػة نظػػػرهـ باىدلػػػة  

تجعمػػل يختمػػؼ سػػباب  كالعمػػؿ التػػي تكمػػف كرا  اىةػػيا   فمكػػؿ فػػرد لػػدرات  كميػػزات كالبػػراهيف  كاى
نكمػػػػاش  كتقمػػػػيص اىفكػػػػار  كتجنػػػػب اىفكػػػػار  يػػػػر افيسػػػػعي التفكيػػػػر المنطقػػػػي كرا    عػػػػف  يػػػػر  

 .أك المكلؼ الذم يتعرض إليل الطلاب في حياتاـ مرتبطة بةكؿ مباةر بالمةكمةال
لػػيس بػػالتفكير المنطقػػي كحػػد  يسػػتطيب الفػػرد أف يتخػػذ لػػرارنا  ػػا بنا مػػف دكف أف  لأنػػكمػػا 
مكمػؿ  الفػردي ػبم  حتػ   كألرانػل كعػي لمسػؤكلياتل الاجتماعيػة تجػا  أسػرتل كمجتمعػلي بم لديػل 

كمػا عميػل حتػي نػناض     كي ػبم كػؿ فػرد مسػؤكؿ عػف ذاتػل بمعرفػة مػا لػلداخػؿ المجتمػب للآخر
لية الاجتماعيػة ؤك يُمقػي عمػ  المعمػـ جاػد كبيػر لتػرس كتنميػة المسػكمف ثػـ  بالمجتمب  كمؤسساتل.

 لتزامػػاتاند لاػػـ مػػف مػػا يسُػػالدافعيػػة كالحػػرص عمػػ  تحقيػػؽ    عػػف طريػػؽ تكػػكيففػػي نفػػكس طلابػػل
                                                           

1
 مدرس المناهج وطرق التدرٌس كلٌة التربٌة جامعة عٌن شمس.  
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فاػػي   الاجتماعيػػة أحػػد دعػػا ـ الحيػػاة الاامػػة  المسػػؤكليةعمػػ  اعتبػػار أف   ة كمسػػؤكليات اجتماعيػػ
جمػػاعي  بػػؿ ك حػػداث التنميػػة  كالتقػػدـ البةػػرم كا، ػػلاح المجتمػػب  فػػطف كسػػيمة لمتقػػدـ الفػػردم  كال

 .(Ivenicki, 2105) ليمة الفرد تتحقؽ بقدر مس كليتل تجا  الآخريف  كتجا  مجتمعل
 ػرس القػيـ الاجتماعيػة  كالتعػاكف  كالعمػؿ الجمػاعي   هػكمػادة عمػـ الاجتمػاع  فطف هدؼ

كالمسػػؤكلية الاجتماعيػػة  كيػػتـ ذلػػؾ مػػف خػػلاؿ عػػدد مػػف المكوػػكعات  كالقوػػايا الاجتماعيػػة التػػي 
إدارة الكلػػت.... ك يرهػػا(  -الوػػبط الاجتمػػاعي -يػػتـ تدريسػػاا لمطػػلاب مثػػؿ  التنةػػ ة الاجتماعيػػة
فاعمية تدريس عمـ الاجتماع باسػتخداـ إل  لياس  مف المكوكعات  تسعي الباحثة في هذا البحث

 .التعميـ المتمايز في تنمية التفكير المنطقي كالمسؤكلية الاجتماعية لدل طلاب المرحمة الثانكية
مػػتلاؾ الطػػلاب لماػػارات التفكيػػر المنطقػػي اعمػػ  وػػركرة العديػػد مػػف الدراسػػات أكػػدت  كلػػد

 ,Mirko Marušić)  (،2102مهيدي،،)رعيد (0690)ولييم شيانر، كمػف هػذ  الدراسػات هػي
2102) (D. STAMOVLASIS ،2105)  ،،سييييييييميرة ، (2107)هاليييييييية محمييييييييد(
  فػػػي  (2102(، CAS)) )(McMillan ،2102) (،2109)ثييياني حسيييين، (،2107عيييدنان،

الاجتماعيػػة هػػي مسػػؤكلية  المسػػؤكليةآخػػر مػػف الدراسػػات التػػي أكوػػحت أف  احػػيف أف هنػػاؾ عػػدد
، Wolk) بتنميتاػػػػػا كمػػػػػف هػػػػػذ  الدراسػػػػػات هتمػػػػػاـبػػػػػيف أفػػػػػراد المجتمػػػػػب مػػػػػب وػػػػػركرة الا ةمةػػػػػترك
   (،2109إسييماعيل، )مييروي حسييين (، 2102)أمييال جمعيية،، (2100،)محمييود زكييي،(2116

مرحمػػة الثانكيػػة ف طػػلاب اللػػذا فػػط   (2107)زينييب عيياطم محمييد،(، 2109) عبييد اإ إبييراهيم، 
نظػرنا ىهميتاػا  لػدياـ كلية الاجتماعيػةماػارات التفكيػر المنطقػي  كأبعػاد المسػؤ  يحتاجكف إلي تنميػة

 تمؾ المرحمة.في 
هتمػػػػاـ المعمػػػػـ بمعرفػػػػة أسػػػػاليب التػػػػدريس  اوػػػركرة  إلػػػػ  نظريػػػػات الػػػػتعمـ الحديثػػػػة تػػػدعكك 

فيعتبػر التعمػيـ المتمػايز مػف المػداخؿ  مانينػا كتنميتػل  الطػلاب بمسػتكم  للارتقا كالمداخؿ الحديثة 
 عمػػ التػػألمـ سػػكينا  عمػػ   كالحػػرص اعػػاة لمفػػركؽ الفرديػػة بػػيف الطػػلابمر  إلػػ الحديثػػة التػػي تسػػعي 

ذا نظر   الر ـ مف كجكد تمؾ الاختلافات بالاختلافات  ممي في عالـ  يعيش الفرد حكلل يجد أنلكا،
كؿ فرد مف المجتمػب لبػكؿ عم  بات  حيث  الثقافية  كالتنكع الذم أ بم هك سمة الع ر الحالي

بػػداعات لا نتػػاج كػػؿ مػػا هػػك جديػػد  ىف الابتكػػارات  كا إذلػػؾ التنػػكع  كتمػػؾ الاختلافػػات مػػف أجػػؿ 
  معاا.تأتي إلا مف خلاؿ ذلؾ التنكع  كالتكيؼ 

هنػػاؾ أنمػػاط مختمفػػة مػػف   كالف ػػؿ  حيػػث أف بي ػػة المدرسػػةعمػػ  تػػؤثر تمػػؾ الاختلافػػات 
أف يتعامػػؿ مػػب تمػػػؾ  عميػػلفكمرةػػػدنا    مكجانػػا ي ػػبم دكر المعمػػـفالطػػلاب داخػػؿ الف ػػؿ الكاحػػػد  

الاختلافػػػات  كينػػػكع فػػػي اسػػػتخداـ الكسػػػا ؿ  كالاسػػػتراتيجيات التػػػي تسػػػمم بالتػػػألمـ مػػػب الاختلافػػػات 
فػػػي خمػػػؽ جػػػك مػػػف  ةالثقافيػػػة  كاخػػػتلاؼ لػػػدرات الطػػػلاب  كاسػػػتخداـ ماػػػارات كػػػؿ طالػػػب الخا ػػػ

  (Lora Robison, 0400) التةاركية بيف الطلاب  كبعواـ  كالتفاعؿ مب الطلاب  كالمحتكم
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كمف المداخؿ الحديثة التي تاتـ بمراعاة التنكع كالفركؽ الفردية بيف الطلاب داخؿ الف ؿ 
 تػػكفيرفاػػدؼ هػػذا المػػدخؿ   Differentiation Educationسػػـ التعمػػيـ المتمػػايزامػػا يعػػرؼ بهػك 
. الر يسػة الماػارات كتنميػة  اىفكػار كتبػادؿ  المةػاركة مػف تمكػناـ كػي الطلاب لجميب تعمـ فرص
 كالاهتمامػػات الػػتعمـ  أنمػػاط الاسػػتعداد  مسػػتكل فػػي لمتنػػكع المعمػػـ اسػػتجابة هػػك المتمػػايز تعميـفػػال

 العممية  المحتكل ا مف أم تعديؿ خلاؿ مف التمايز كيككف. طلابل لدل التعمـ فرص زيادة بادؼ
ف مسألة مراعاة الفركؽ الفردية بيف الطػلاب لا ينةػتؿ بػل   (Jarvis, 2116) التعمـ نكاتج أك كا،

ف  كذلػؾ مػف أجػؿ فاػـ هػذا التنػكع ك ف كالباحثك فقط عمما  عمـ النفس  كلكف أ بم ياتـ بل التربكي
 .حتياجاتاـلا االمعمكمة إلياـ بساكلل كييسر  كفق ت ؿحتي   بكافل أةكالل  كأنكاعل بيف الطلاب

كيادؼ التعميـ المتمايز أف كػؿ فػرد بػالر ـ مػف اختلافػل إلا أنػل يحقػؽ التكامػؿ مػب الآخػر 
 ةخػتلاؼ الناةػب بػيف المتعممػيف فػي طريقػالاكيعتبػر لخمؽ بي ة تعمـ ثريل بالمعمكمات  كالمعارؼ  

عنػػد النظػػر إلػػي لوػػية مػػا أك مةػػكمة اجتماعيػػة فيمػػا بيػػناـ  كطريقػػة جيػػد  لمتكامػػؿ  كسػػيمةلػػتعمـ ا
الػػذم  التفكيػػر المنطقػػي    كهػػذا يػػتـ عػػف طريػػؽ المةػػتركةالاجتماعيػػة  المسػػؤكلية  لتحقيػػؽ ةمعينػػ

لامػة علالػة مممكسػة بػيف اىحػداثيسمم لمطلاب    إلي إيجػاد الػركابط بػيف العنا ػر  كاىفكػار  كا،
 .(Ozgen, 2109) كهذا ما يادؼ إليل التفكير المنطقي

 ،(Allan ،2111) ىهميػػػػػة اسػػػػػتخداـ التعمػػػػػيـ المتمػػػػػايز فقػػػػػد أك ػػػػػت الدراسػػػػػات كنظػػػػػرنا
(Hall ،2112) (Throne ،2117) (Jarvis ،2116)  (Huebner ،2101) 
(Tomlinson ،2102) (Younis ،2102) ،(،2102،) أمجيييييييد محميييييييد  (Lora 

Robison ،2102) التعميـ المتمايز في التدريس. باستخداـ 
التفكيػػػػػر المنطقػػػػػي  كالمسػػػػػؤكلية  اسػػػػػتخداـ التعمػػػػػيـ المتمػػػػػايز كتنميػػػػػة كبػػػػػالر ـ مػػػػػف أهميػػػػػة

حػد عمػـ الباحثػة دراسػة أجريػت فػي  عمػ إلا أنػل لا تكجػد لدم طلاب المرحمة الثانكيػة الاجتماعية 
التعمػػػيـ المتمػػػايز فػػػي تنميػػػة التفكيػػػر المنطقػػػي مجػػػاؿ عمػػػـ الاجتمػػػاع لمتحقػػػؽ مػػػف فاعميػػػة اسػػػتخداـ 

 .دل طلاب المرحمة الثانكيةكالمسؤكلية الاجتماعية ل
 ثانيًا: مشكمة البحث.

 مةكمة البحث مف م ادر متعددة  يمكف تحديدها ف  الآتيا جا ت
  ذكرت فػي المقدمػة مػف  يػاب  السابقة التيما تك مت إليل نتا ج عديد مف الدراسات

الاهتماـ بالفركؽ الفردية بػيف الطػلاب فػي مػادة عمػـ الاجتمػاع  كذلػؾ طػرؽ كأسػاليب 
تقميدية ف  تدريس مادة عمـ الاجتماع بالمرحمة الثانكية  اىمر الذم يجعماا ب كرتاا 

 يػػػر  ة  كتخػػػريج أجيػػػاؿ نمطيػػػالراهنػػػة لا ػػػرة عػػػف القيػػػاـ بكظا فاػػػا كتحقيػػػؽ أهػػػدافاا
 عف الآخريف. ةمختمف ةحؿ مةكلات المجتمب  كمةكلاتاـ بطرؽ منطقي عم يف لادر 
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 امػة في المرحمػة الثانكيػة الع **طالبة 04عدد عم   *أجرت الباحثة دراسة استطلاعية
تمثمػػت فػػي  0402/0402كذلػػؾ فػػي العػػاـ الدراسػػي   الدارسػػيف لمػػادة عمػػـ الاجتمػػاع

 االتالية اىس مة عفا جابة  استادؼ الجزء الأولجز يف 
ذا كانػػت ا جابػػة بػػنعـ أذكػػر اىعمػػاؿ  - هػػؿ أةػػتركت فػػي أعمػػاؿ تطكعيػػة مػػف لبػػؿلإ كا،

هػؿ لمػت بتقػديـ مسػاعدة لممروػي مػف لبػؿلإلإ دعػـ  التي تـ اىةتراؾ فياا مف لبؿلإ
اختيػػػاراؾ باىدلػػػةلإ مػػػف كجاػػػة نظػػػرؾ مػػػا الػػػذم يحتاجػػػل المجتمػػػب لتعزيػػػز المسػػػؤكلية 

عنػد مكاجاتػؾ مةػكمة مػا أك التفكيػر فػي الاجتماعية مػف لبػؿ أفػراد  تجػا  المجتمػبلإ 
مكلػؼ أك حػدث مػا فػي حياتػؾ هػؿ تمجػأ لمتفكيػر بطريقػة منطقيػة لمك ػكؿ لمحػػؿ أك 

 فاـ ذلؾ المكلؼ أك الحدث لإ دلؿ بمثاؿلإ
الاجتماعيػػة لػػدم طػػلاب  المسػػؤكليةوػػعؼ  إلػػ أةػػارت نتػػا ج الدراسػػة الاسػػتطلاعية  

نسػػػبة  اـالمرحمػػػة الثانكيػػػة الدارسػػػيف لمػػػادة عمػػػـ الاجتمػػػاع حيػػػث بمػػػ  متكسػػػط درجػػػات
ػػا إلػػي   %.04.0 ارات التفكيػػر المنطقػػي وػػعؼ ماػػكمػػا أةػػارت نتػػا ج الدراسػػة أيون
 إلػػ كهػػذا مػػا يةػػير %   04,00اـ نسػػبة حيػػث ك ػػؿ متكسػػط درجػػات الطػػلاب لػػدم 

  الاجتماعيػة  المسػؤكليةأبعػاد  إلي هـافتقار   ك لدياـ وعؼ ماارات التفكير المنطقي 
  حيث لاحظت الباحثة من خلال قراءة إجابات الطلاب ما يمي: 

 كأبعادهاالاجتماعية المسؤكليةلمعني  إدراكاـ وعؼ  . 

  لا  اـكلكػن    كتقديـ المساعدة للآخريفلمكطفنتما  كالا  لدياـ الكلا أف الطلاب
لحػػػؿ مةػػػكلات المجتمػػػب  كالمسػػػاهمة فػػػي  تمػػػؾ الطالػػػاتكيفيػػػة تكظيػػػؼ  فيعرفػػػك 

 تكظيفاا في الجاات الرسمية.

  تتسػـ طػريقتاـ فػي عند مكاجاتاـ لمةكمة مػا أك التفكيػر فػي مكلػؼ أك حػدث مػا
 خطكات منطقية منظمة.عم  التفكير بالعةكا ية دكف السير 

 مػف المعممػات داخػؿ مدرسػة  0عػدد عمػ  بطالػة ملاحظػة  أسػتادؼ تطبيػؽ الجزء الثاني
طرؽ تدريس تراعي الفركؽ الفردية بيف  يتكف ث بنات لمعرفة مدم استخدامافحممية الز 
 انتيجة التحميل لبطاقة الملاحظة هو توكانالطلاب  

 إلي الطرؽ القديمة أثنا  ةرحاـ لمدركس بترض تكفير الكلت. كفيميم 

  أناـ يستخدمكا طرؽ كاستراتيجيات تدريس متنكعل مناا التقميدم كمناا مػا ينػدرج
 تحت التعمـ النةط.

                                                           

 ( الدراسة الاستطلاعية.0انظر ممحؽ   * 

 .ةيالتابعة  دارة عيف ةمس التعميممدرسة حممية الزيتكف الثانكية لمبنات ** 
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  أسػػػػاس مػػػػػدم عمػػػػ  عنػػػػد تقسػػػػيـ الطػػػػلاب إالػػػػي مجمكعػػػػػات تكػػػػكف عةػػػػكا ية لا
 الاختلاؼ كاىتفاؽ فيما بيناـ.

الباحثػػػة وػػػركرة اىهتمػػػاـ بتنميػػػػة التفكيػػػر المنطقػػػي   كأبعػػػػاد كمػػػف خػػػلاؿ مػػػا سػػػػبؽ رأت 
المسؤكلية الاجتماعية لما لاما مف أهمية لمطلاب الدراسيف لمادة عمػـ الاجتمػاع بالمرحمػة الثانكيػة 

أحد متطمبات الع ر الحالي  كلاذا تحددت مةكمة البحث في وعؼ ماػارات  أعتبار أناماعم  
اد المسؤكلية الاجتماعية لطلاب المرحمة الثانكية لذا يسعي البحث نخفاض أبعاالتفكير المنطقي  ك 

 ا جابة عف السؤاؿ التاليا
أبعياد تنميية التفكيير المنطقيي و تيدريس عميم الاجتمياع ل فاعمية استخدام التعميم المتميايز فييما 

 ؟المسؤولية الاجتماعية لدى طلاب المرحمة الثانوية
 الفرعية التاليةاكيتفرع عف هذا السؤاؿ اىس مة 

 ة الثانكيةلإالمرحم طلاب لدم الكاجب تنميتاا المنطقي التفكير ماارات ما .0
الثانكيػة الدارسػيف  المرحمػة طػلاب لػدم تنميتاػا الكاجػبالاجتماعيػة  المسػؤكليةأبعػاد   امػ .0

 الاجتماعلإلمادة عمـ 
لػدم طػلاب  معاد  يا تاا باسػتخداـ التعمػيـ المتمػايز الاجتماع عمـ في كحدة  كرة ما  .0

 لإالثانكية المرحمة
المنطقػي لػدم طػلاب  رالتفكيػ ماػارات تنميػة فػي المعػاد  ػيا تاا الكحػدة فاعميػة مػا  .0

 الثانكيةلإالمرحمة 
الاجتماعية لدم طلاب  المسؤكلية أبعاد تنمية فيالمعاد  يا تاا  الكحدة فاعمية ما  .4

 الثانكيةلإالمرحمة 
 عمي: البحث الحاليحدود البحث: يقتصر  ثالثاً:
بطحػدم مػدارس الدراسػيف لمػادة عمػـ الاجتمػاع ال ػؼ الثػاني الثػانكم مجمكعة مف طلاب  -0

 .القاهرةمحافظة 
فاػي الدراسػي   المػناجمػف  "نمياجج مين المؤسسيات الاجتماعيية"تدريس الكحػدة الدراسػية  -0

ذات فتمػػػػؾ المكوػػػػكعات (  الوػػػػبط الاجتمػػػػاعي-التنةػػػػ ة الاجتماعيػػػػة توػػػػـ مكوػػػػكعي 
  كتسػمم بكجػكد ثػرا  فػي كمػف ثػـ تتعمػؽ باهتمػاـ الطػلاب لمفرد كالمجتمب  أهمية بالنسبة 

حداث التكامؿ فيما بيناـ. الفرديةأفكار الطلاب  مما يسمم بظاكر الفركؽ   فيما بيناـ  كا،

 رابعاً: مصطمحات البحث.
 التعميم المتمايز:  -0

 ةمبدأ الفركؽ الفردية المكجكدرتكاز العممية التعميمية عم  احتراـ اا ويمكن تعريفه إجرائيَا أنه
بػػػيف المتعممػػػيف داخػػػؿ الف ػػػؿ الكاحػػػد  عػػػف طريػػػؽ حػػػرص المعمػػػـ عمػػػ  التنػػػكع فػػػي الكسػػػا ؿ 



9 
 

تػػكم   كطػػرؽ التػػدريس كالاسػػتراتيجيات  كاىنةػػطة المقدمػػة لمطػػلاب عنػػد تقػػديـ المحالتعميميػػة
ذلػػؾ لتحقيػػؽ متعػػة   كمسػػتكاهـ اىكػػاديمي  كخمفيػػتاـ الثقافيػػة  ك لممتعممػػيف  مراعي ػػا احتياجػػاتاـ

 التعمـ.

  التفكير المنطقي: -0
عمميػة يقػكـ باػا الفػرد بػالتفكر لمػا يػدكر حكلػل مػف أحػداث كأةػيا   ويمكن تعريفه إجرائيًا أنيه:

كرا  حػدكثاا  اىسػبابعمػ  منطقية محاكلان التعػرؼ  كلوايا كمةكلات تكاجال بطريقة منظمة
علالػػات بػػيف اىةػػيا  كاىحػػداث  تكػػكيفعمػػ  كالبحػػث عػػف الحقػػا ؽ كالمعمكمػػات التػػي تسػػاعد  

ا باىدلػػة كالبػػراهيف التػػي يقبماػػا العقػػؿ متسمسػػمة تسمسػػلان  كالتك ػػؿ لػػرأم أك متخػػذنا لػػرارنا مػػدعكمن
 .منطقينا

 المسؤولية الاجتماعية:  -2
مسؤكلية الفرد تجػا  مجتمعػل متمػثلان فػي أفػراد  كمؤسسػات ذلػؾ إجرائيًا بأنها:  اويمكن تعريفه

المجتمب  كلياـ الفرد بأفعاؿ تسمم لل بالتعاكف مب مجتمعل  كخدمتل لمناػكض بػل  كالمةػاركة 
في مةكلاتل  كالعمؿ عم  تقديـ خدمات لممجتمب بمػا لديػل مػف طالػات  كامكانػات تؤهمػل إلػي 

 ككاجبات. لمجتمب لل حقكؽ  كعميل مسؤكلياتكؿ منا عوك في هذا ا بأعتبار أفذلؾ  
جراءاتهخطوات البحث خامسًا:   :وا 

 التاليةاكا جرا ات كفقان لمخطكات  البحثسار 
توافرها لدى طلاب المرحمة الثانوية  التي يجب بمهارات التفكير المنطقيتحديد قائمة  -0

 جلك من خلال: الاجتماع، وتمالدراسين لمادة عمم 
ماارات التفكير الت  تناكلت العربية كاىجنبية مراجعة الدراسات كاىدبيات السابقة  -أ 

 المنطقي.
 السادة المحكميف.عم  كوب لا مة مبد ية بماارات التفكير المنطقي كعرواا  -ب 

 .ككوعاا في  كرتاا  الناا يةوبط القا مة  - ج
ى طلاب المرحمة المسؤولية الاجتماعية التى يجب توافرها لدتحديد قائمة بأبعاد  -2

 وتم جلك من خلال:الثانوية الدراسين لمادة عمم الاجتماع، 
المسؤكلية الت  تناكلت أبعاد العربية كاىجنبية  الدراسات كاىدبيات السابقة مراجعة -أ 

 الاجتماعية.
  السادة المحكميف.عم  كوب لا مة مبد ية بأبعاد المسؤكلية الاجتماعية كعرواا  -ب 
 .في  كرتاا  الناا يةككوعاا وبط القا مة  -ج 
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الصم الثانى الثانوى في "  نماجج من المؤسسات الاجتماعية "وحدة  إعادة صياغة -2
 ضوء التعميم المتمايز ويتم جلك من خلال:

 تحديد اىهداؼ العامة لمكحدة. -أ 
 تحديد اىهداؼ ا جرا ية لمكحدة. -ب 
 تحديد أنةطة ككسا ؿ تدريس الكحدة. -ج 
 الكحدة.تحديد استراتيجيات تدريس  -د 
 تحديد أساليب التقكيـ. -ق 
 نماجج من المؤسسات الاجتماعية "صياغتها الوحدة المعادتدريس لإعداد دليل المعمم  -2

 باستخدام التعميم المتمايز. "
 إعداد أدوات التقويم وتتمثل في: -5
 .ماارات التفكير المنطقياختبار إعداد  -أ 
 الاجتماعية.مقياس أبعاد المسؤكلية إعداد  -ب 
الوحدة المعاد صياغتها" نماجج من المؤسسات الاجتماعية" في ضوء قياس فاعمية  -9

 التعميم المتمايز ويتم جلك من خلال:
مف طلاب ال ؼ الثاني الثانكم كسيتـ تقسيـ المجمكعة  اختيار مجمكعة البحث -أ 

 إلي وابطة كتجريبية(.
 مجمكعتي البحث.عم  تطبيؽ أدكات التقكيـ لبمينا  -ب 
المجمكعة التجريبية عم  تدريس الكحدة المعاد  يا تاا باستخداـ التعميـ المتمايز  -ج 

 المجمكعة الوابطة.عم  كالطريقة التقميدية 
 مجمكعتي البحث.عم  تطبيؽ أدكات التقكيـ بعدينا  -د 
 ر د النتا ج كمعالجتاا إح ا ينا. -ق 
 التك يات كالمقترحات. -ك 

 أهدام البحث. :سادسًا
استخداـ التعميـ المتمايز في تدريس عمػـ الاجتمػاع لتنميػة التفكيػر المنطقػي لياس فاعمية  -0

 .كأبعاد المسؤكلية الاجتماعية  لدم طلاب المرحمة الثانكية
 تنمية ماارات التفكير المنطقي لدم طلاب المرحمة الثانكية الدارسيف لعمـ الاجتماع. -0
 الثانكية الدارسيف لعمـ الاجتماع.تنمية أبعاد المسؤكلية الاجتماعية لدم طلاب المرحمة  -0
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 فروض البحث.سابعًا: 
 يحاكؿ البحث الحالي التحقؽ مف  حة الفركض التاليةا

تكجػػد فػػركؽ دالػػة إح ػػا يان بػػيف متكسػػط  درجػػات أفػػراد المجمػػكعتيف التجريبيػػة كالوػػابطة فػػي  .0
جمكعػػػػػة ل ػػػػالم الم كالدرجػػػػة الكميػػػػةالتطبيػػػػؽ البعػػػػدم فػػػػ  أبعػػػػاد ماػػػػارات التفكيػػػػر المنطقػػػػي 

 التجريبية.
 فمتكسػػط  درجػػات أفػػراد المجمكعػػة التجريبيػػة لمقياسػػيي إح ػػا ية بػػيفتكجػػد فػػركؽ ذات دلالػػل  .0

 البعدل.القياس  المنطقي ل المالقبمي كالبعدل عم  ماارات التفكير 
تكجػػد فػػركؽ دالػػة إح ػػا يان بػػيف متكسػػط  درجػػات أفػػراد المجمػػكعتيف التجريبيػػة كالوػػابطة فػػي  .0

 ل الم المجمكعة التجريبية. كالدرجة الكميةالتطبيؽ البعدم ف  أبعاد المسؤكلية الاجتماعية 
 فمتكسػػط  درجػػات أفػػراد المجمكعػػة التجريبيػػة لمقياسػػيي إح ػػا ية بػػيفتكجػػد فػػركؽ ذات دلالػػل  .0

 البعدل.القياس  ل الم الكميةك الدرجة  المسؤكلية الاجتماعية أبعاد القبمي كالبعدل عم 

 .منهج البحثثامنًا: 
 اعتمد البحث الحالى عمى منهجين، وهما: 
  المػػػناج الك ػػػف  التحميمػػػ ا اسػػػتخدـ عنػػػد ك ػػػؼ كتحميػػػؿ اىدبيػػػات كالدراسػػػات السػػػابقة

 .  المسؤكلية الاجتماعيةالمنطقي   التفكيرمتعمقة بكؿ مف التعميـ المتمايزال

  المػػػناج التجريبػػػ ا اسػػػتخدـ فػػػ  تحديػػػد فاعميػػػة اسػػػتخداـ التعمػػػيـ المتمػػػايز لتنميػػػة التفكيػػػر
 .كأبعاد المسؤكلية الاجتماعية المنطقي

 :البحثأهمية  ا:تاسعً 
 ايفيد البحث الحال  كلا مفلد 
استخداـ التعميـ المتمايز حيث يةير البحث الحال  إل    عمـ الاجتماع مناهجمخطط   -0
كالت  مف الممكف أف يستفيد مناا مخطط  المناهج ب فة عامة   التدريسية المداخؿ حدكأ

كمخطط  مناهج عمـ الاجتماع ب فة خا ة  كذلؾ عند تخطيط كتنفيذ المناهج لمراعاة الفركؽ 
 .الفردية بيف الطلاب داخؿ الف ؿ الكاحد

عمـ حيث يمق  هذا البحث الوك  عم  كيفية لياـ معمم  مادة معمم  مادة عمـ الاجتماع   -0
كأحد النماذج الحديثة الت  تادؼ إل   استخداـ التعميـ المتمايزبتدريس المادة ف  وك  الاجتماع 

 .المسؤكلية الاجتماعية لدم المتعمميفالتفكير المنطقي  ك تنمية القدرة عم  
التفكير المنطقي   ماارات الحال  إل  تنمية البحث يادؼحيث   طلاب المرحمة الثانكية -0

   كأحد متطمبات التعامؿ مب ع ر العكلمة.أبعاد المسؤكلية الاجتماعية
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ا ىبعاد مقياسن   كاختبارنا لماارات التفكير المنطقي  ك  تقدـ الدراسة لمقا ميف عم  عممية التقكيـ -0
  .المسؤكلية الاجتماعية

 الإطار النظرى لمبحث
التعميـ المتمايز في تنمية التفكيػر استخداـ  لياس فاعميةلما كاف الادؼ مف البحث الحال         

  فػطف الدارسػيف لمػادة عمػـ الاجتمػاع لدل طػلاب المرحمػة الثانكيػة المنطقي كالمسؤكلية الاجتماعية
لتػػ  يجػػب كالماػػاـ ا  ا طػػار النظػػرل الحػػال  سػػكؼ يتنػػاكؿ التعمػػيـ المتمػػايز لتحديػػد أهػػـ اىسػػس

كالمسػػػػؤكلية المنطقػػػػي   كالتفكيػػػػر   المعػػػػاد  ػػػػيا تاا أخػػػػذها فػػػػ  الاعتبػػػػار عنػػػػد تػػػػدريس الكحػػػػدة
عمػػػـ لمػػػادة  الدارسػػػكفالتػػػ  يجػػػب أف يكتسػػػباا الطػػػلاب  الماػػػاراتالاجتماعيػػػة  كذلػػػؾ لتحديػػػد أهػػػـ 

 . كلتحقيؽ ذلؾ يأت  ا طار النظرل كالتال االاجتماع
 .التعميم المتمايز: أولًا 
 التفكير المنطقي.ا: ثانيً 
 المسؤولية الاجتماعية.ا: ثالثً 

 أولًا: التعميم المتمايز
والمحياور التيي يقيوم  ،هيتناول هجا المحور التعميم المتمايز من حيث: تعريفه، أهم مبادئ      

دور المعميييم ، وأخييييراً دور الميييتعمم ، وسيييوم نتنييياول هيييج  و ، اسيييتراتيجياتهعميهيييا، أشيييكاله، و 
 بالتفصيل في الجزء التالي:العناصر 

فاػذا النػكع  التربكيػكفباػا  اهتـالتي  ةالتربكية المعا ر المداخؿ ر التعميـ المتمايز مف يعتب
التعمػػيـ كالػػتعمـ  كمػػا أنػػل ياػػتـ بػػالمتعمميف كخمفيػػاتاـ الثقافيػػة   عمميتػػي  مػػفمػػف التعمػػيـ ياػػتـ بكػػلان 

احتياجػػات المتعممػػيف المختمفػػة  كالاهتمػػاـ  تمبيػػةعمػػ  كمراعػػاة لمفػػركؽ الفرديػػة لاػػـ  كمػػا أنػػل يركػػز 
تفاعػػؿ عمػػ    كمػػا أناػػا تعتمػػد بقػػدرة كػػؿ مػػتعمـ  كأم الطػػرؽ المناسػػبة كاىفوػػؿ فػػي طريقػػة تعممػػل

الكسػا ؿ التعميميػة التػي الاسػتراتيجيات  ك عػف طريػؽ تنػكع  المتعمميف مػب المحتػكم التعميمػي  كذلػؾ
 ىفوؿ النتا ج. كالك كؿ بلعممية تعممل   تادؼ إلي مراعاة كؿ هذ  العكامؿ لممتعمـ أثنا 

 :تعريم التعميم المتمايز 
باحتياجات المتعممػيف كأنمػاطاـ التعميميػة  هتماـأنل الا (Throne, 2117) عرفه ثرون -0

التنكع فػي طػرؽ   كذلؾ عف طريؽ اختلاؼ ثقافتاـعم  المختمفة داخؿ الف كؿ الدراسية 
التعمـ كالاستراتيجيات كالكسا ؿ التعميمية التي تادؼ إلي مراعاة الفػركؽ الفرديػة فيمػا بػيف 

 لدياـ  كتدعيـ مفاكـ المسؤكلية نحك التعمـ تجاهاـ. متميزةالمتعمميف كتحقيؽ نتا ج تعمـ 
إدراؾ التنػػػكع فػػػي الخمفيػػػات عمػػػ  أنػػػل أسػػػمكب يقػػػكـ  (Hall, 2112) هيييال عرفيييه كميييا -0

 هتمػاـ  كالمتة  كالنمط المفوؿ في التعمـ  كالاهتمامػات  كمػف ثػـ الاكالاستعدادالمعرفية  
نةا  ركح التعاكف كالتجاكب بيف المتعمميف داخؿ الف ؿ الكاحد.باا   كا،
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 تكسػيب نطػاؽعمػ  أنل نكع مف التدريس كالتعميـ القػا ـ  إلي (2102)إبراهيم مقحم،وأشار -0
فػػػػي الف ػػػػؿ الكاحػػػػد باػػػػدؼ مراعػػػػاة الفػػػػركؽ الفرديػػػػة  ةاسػػػػتراتيجيات التػػػػدريس المسػػػػتخدم

يقمػػؿ مػػف الفػػكارؽ بػػيف الطػػلاب داخػػؿ الف ػػؿ  التعميميػػة ممػػالممتعممػػيف كسػػد احتياجػػاتاـ 
 الكاحد.

 الفركؽ يراعي كالتدريس لممناج مدخؿ يعتبرأنل (Huebner, 2101) كما حدد  هيبنر -0
 الفاعمػػة  المةػػاركة مػػف تمكػػناـ متكاف ػػة تعمػػـ فػػرص تػػكفير باػػدؼ المتعممػػيف بػػيف الفرديػػة
اـ مسػػػؤكلية الػػػتعمـ كجعماػػػا سػػػلتا  ك الر يسػػػة الماػػػارات كتنميػػػة فيمػػػا بيػػػناـ  اىفكػػػار كتبػػػادؿ

 سػػتعداد الا مسػػتكل فػػي لمتنػػكع المعمػػـ اسػػتجابة يعُنػػي المتمػػايز   فػػالتعميـةمسػػؤكلية مةػػترك
 مػف التمػايز كيكػكف المتعممػيف  لػدل الػتعمـ فػرص زيػادة باػدؼ هتماماتكالا التعمـ  أنماط
 .التعمـ نكاتج أك العممية  المحتكل ا مف أم تعديؿ خلاؿ

ارتكاز العمميػة التعميميػة عمػ  احتػراـ مبػدأ ا ويمكن تعريم التعميم المتمايز تعريفَا إجرائيَا هو
داخػؿ الف ػؿ الكاحػد  عػف طريػؽ حػرص المعمػـ عمػ  الفركؽ الفردية المكجكدة بيف المتعمميف 

التنكع في الكسا ؿ التعميمية  كطرؽ التدريس كالاستراتيجيات  كاىنةطة المقدمة لمطلاب عنػد 
تقديـ المحتكم لممتعمميف  مراعي ػا احتياجػاتاـ  كمسػتكاهـ اىكػاديمي  كخمفيػتاـ الثقافيػة  كذلػؾ 

 لتحقيؽ متعة التعمـ.

 وم عميها التعميم المتمايز:أهم المبادئ التي يق 
المبيادئ التيي تمييز  عيين غيير  مين أنيواع التعميييم  عييدد مينعميى  المتميايزيقيوم التعمييم 

            ، (2112)محسيييييييييييين عطييييييييييييية،،(Throne ،2117)وقييييييييييييد جكييييييييييييرت دراسيييييييييييية المختمفة،
(Younis, 2102) ،(Allan ،2111) ،فييي  إيجازهيياويمكيين  أهييم مبييادئ التعميييم المتمييايز

 النقاط التالية:
 كالبي ػة كالميػكؿ  كالخ ا ص  السابقة المعرفة في بعواـ عف يختمفكف الطلاب إف  -0

 التػػي كاىسػػاليب كالقػػدرات  كالمكاهػػب  الػػتعمـ  كأكلكيػػات مناػػا التػػي ينحػػدركف المنزليػػة
 .التعميـ مب كالتفاعؿ الاستجابة  باا  كدرجة يتعممكف

تنػػكع الف ػػكؿ الدراسػػية داخػػؿ كػػؿ مدرسػػة مػػف معممػػيف  كطػػلاب  كطػػرؽ عمػػ  يؤكػػد  -0
ك كؿ المعمكمة  كطرؽ تقييـ الطلاب  لاف كؿ طالب يختمؼ عف الآخر في طريقة 

لػػل ممػػا يوػمف نجاحػػل  كفامػػل  المعمكمػةتعممػل  كتقيمػػل  كالكسػا ؿ المناسػػبة لتك ػػيؿ 
 لممحتكم التعميمي.

فػي تعممػل   فالمعمميف باحتياجات الطلاب  كما ير بػك  اهتماـوركرة عم  كما يؤكد  -0
ذا أدرؾ المعممػػكف تمػػؾ الاحتياجػػػات حتػػي يػػتـ ترسػػي  فكػػػرة الػػتعمـ المسػػتمر لػػػدياـ   كا،

 يستطيب المعمـ ربطاا بالمحتكم التعميمي  كتحقيؽ أهدافل بكؿ ساكلل.
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ياػػتـ بتػػكع طػػرؽ كاسػػتراتيجيات الػػتعمـ التػػي يسػػتخدماا المعمػػـ مػػب طلابػػل داخػػؿ تمػػؾ  -0
سػػبيؿ المثػػاؿا عمػػ  كالتنػػكع ف ة  فلابػػد مػػف أف يتحمػػي المعمػػـ بالمركنػػةالف ػػكؿ المتنكعػػ

  كذلػػؾ عنػػػدما ةهنػػاؾ أكلػػػات يمكػػف أف يكجػػػل المعمػػـ طلابػػػل إلػػي العمػػػؿ فػػي مجمكعػػػ
 نجاز مامل معينل  أك ربما يمجػأ المعمػـ إلػي  المجمكعةيككف هناؾ تكامؿ بيف أفراد 

مػف هػذا التنػكع  ةسػتفاديمكف أف ينجزهػا بمفػرد    الاػدؼ هػك الا ةإعطا  كؿ فرد مام
 المكجكد في الف ؿ  كتحقيؽ التكامؿ بيف الطلاب  كبعواـ.

ػا ماتمػيف عم  يعتمد التعميـ المتمايز  -4 جعػؿ التعمػيـ أكثػر تةػكيقنا  كجعػؿ الطػلاب دا من
مػػف التعمػيـ  فاػدؼ المعمػػـ طػكؿ الكلػت هػػك  ة  كمنتظػػريف الخطػكة القادمػنػليتعممك بمػا 

 .  كتحقيؽ متعة التعميـمراعاة التبايف كالاختلاؼ بيف الطلاب
ف المعمـ هك الميسر إيةترؾ كؿ مف المعمـ كالطالب في نجاح العممية التعميمة حيث  -2

  كالطالػب هػك ةف كؿ المتباينمحدد لاحتياجات الطلاب داخؿ الاللمعممية التعميمية  ك 
سػػتقلالية الػػتعمـ عنػػد امػػف يحػػدد مػػا يدرسػػل  كبػػأم طريقػػة يػػدرس باػػا فاػػك يحقػػؽ مبػػدأ 

 الطلاب.
 التعميم المتمايز: محاور 

نمػػػك المتعممػػػيف داخػػػؿ الف ػػػكؿ عمػػػ  التػػػي تركػػػز كأنطلالنػػػا مػػػف مبػػػادئ التعمػػػيـ المتمػػػايز 
محػػػددة عمػػػ  المسػػػتكم الفػػػردم لكػػػؿ طالػػػب  الدراسػػػية  كتنميػػػة عػػػدد كبيػػػر مػػػف الماػػػارات فػػػي فتػػػرة 

كالاهتمػػاـ بػػطحراز التقػػدـ الجمػػاعي بػػيف المتعممػػيف كبعوػػاـ  كتحقيػػؽ التعػػاكف فيمػػا بيػػناـ  ك ػػرس 
ركح التعػػػاكف فيمػػػا بيػػػناـ  كتنميػػػة المسػػػؤكلية الاجتماعيػػػة تجػػػا  مجػػػتمعاـ  كاحتػػػراـ مبػػػدأ الفػػػركؽ 

 التعميـ المتمايز كهياالفردية. يمكف تكويم أهـ المحاكر التي يرتكز عمياا 
 كالمبػػادئ كالتعميمػػات كالمفػػاهيـ يوػػـ الحقػػا ؽ فاػػك: content المحتييوي التعميمييي  -0

المعمػػػـ أف ينظػػػر إلػػػي المحتػػػكم التعميمػػػي داخػػػؿ الف ػػػكؿ عمػػػ  كالماػػػارات   كالمكالػػؼ
الػػػػتعمـ المسػػػػتمر  كلػػػػدرات الطػػػػلاب عمػػػػ  أف ياػػػػتـ بتػػػػدريب الطػػػػلاب عمػػػػ   متباينػػػػةال

مكانػػػػاتاـ طلابػػػػل    مكانػػػػاتكفػػػػؽ  ميسػػػػرةحتػػػػي يتثنػػػػي لػػػػل تقػػػػديـ المحتػػػػكم بطػػػػرؽ  كا،
 كبالكسا ؿ التعميمية المناسبة لاـ  كذلؾ لنجاح عممية التعمـ.

ياػػتـ التعمػػيـ المتمػػايز بعمميػػة التعمػػيـ أك التعمػػيـ كعمميػػة : Process التعميييم عممييية -0
كتػدريس المحتػكم التعميمػي عميػل أف يوػب خيػارات   أثنػا  عمميػة التعمػيـ المعمػـعم  ف

كؿ طالب أف يككف لل حريػة عم  تتناسب مب التنكع المكجكد داخؿ الف ؿ  ك  ةمتعدد
اختيار أم الطرؽ التي يسػتخدماا لتحقيػؽ الاػدؼ  أك تنفيػذ المامػة المكمػؼ بػل سػكا  

 كاف ب كرة فردية أك جماعية.
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ػا فػي طريقػة تقيالمعمـ أف يكػكف عم  : Productsالمنتج   -0 مػل لمطػلاب يمتنػكع أيون
مػا لػدمك  عمػ  سبيؿ المثػاؿ لػد يكػكف الحكػـ عم  بيناـ ف المكجكدةمراعينا للاختلافات 
مةػػػركع  أك إيجػػػاد حمػػػكؿ لمةػػػكلات مكجػػػكد  فػػػي الكالػػػب  أك  إلامػػػةمػػػف أعمػػػاؿ هػػػك 

الطػلاب كمػا تعممػك  كمػا اكتسػبك  مػف عمػ  اختبار بكرلة كلمـ  كػؿ هػذا باػدؼ الحكػـ 
مب اختلافات الطلاب كتمايزهـ  مما يؤدم هذا إلي تنمية  يتلا ـاارات كؿ هذا بما م

 بيف الطلاب.   المنطقيالتفكير ا بداعي كالنالد
يعتمػػد تحديػػد المعمػػـ لمماػػاـ التػػي يكمػػؼ باػػا طلابػػل مػػف : Readiness الاسييتعداد  -0

 اسػتعدادككممػا فاػـ المعمػـ   أساس درجة اسػتعدادهـعم   كال عكبة  الساكلةمستكم 
 كؿ طالب لمتعمـ كمما نجم في تحقيؽ أهدافل.

حتػي يسػاعد    ات كػؿ طالػباهتمامػالمعمـ أف يعػرؼ عم  : Interest اتهتمامالا  -4
يكجػد طػلاب ماتمػػيف سػبيؿ المثػاؿا عمػ  فػي تكميفػل بالمامػة التػي تناسػب اهتماماتػل ف

بالتػػػاري  كالاحػػػداث التاريخيػػػة هػػػذا يسػػػمم لممعمػػػـ بتكمػػػيفاـ بالبحػػػث عػػػف تػػػاري  عمػػػـ 
مػػػذيف بػػػرزكا فػػػي عمػػػـ مػػػر الع ػػػكر العمػػػ   المكجػػػكدةالاجتمػػػاع  كأهػػػـ الةخ ػػػيات 

الاجتمػػػاع ككوػػػب مفاهيمػػػل  كمػػػا أف هنػػػاؾ طػػػلاب ياتمػػػكا بتحميػػػؿ اىحػػػداث فػػػيكمفاـ 
اـ لد يككف العمؿ بةكؿ جماعي  أك فردم في الناايػة مب اهتمامات يتلا ـالمعمـ بما 

 كؿ فرد يكمؿ الآخر  تماـ عممية التعمـ.
يمكػف لممعمػـ التنػكع فػي طػرؽ ككسػا ؿ الػتعمـ  :Learning Profile طريقة اليتعمم  -2

مناػػػػا السػػػػمعية كالب ػػػػرية  ةالمختمفػػػػة عنػػػػد تقػػػػديـ المعمكمػػػػات بطػػػػرؽ ككسػػػػا ؿ متنكعػػػػ
داخػػؿ الف ػؿ الكاحػػد  متباينػةكالحركيػة ممػا يوػػمف مناسػبتاا لكػػؿ الف ػات المكجػػكدة كال

 لنجاح تحقيؽ أهداؼ عممية التعمـ.
بيين  الاخيتلاماحتيرام مبيدأ عميى ومن خلال ما سبق يتضح بأن التعميم المتمايز يعتمد 

التي تتناسيب مي   واستخدام الوسائل التعميميةالمعمم التنوع في طرق التدريس، عمى الطلاب، و 
حتييي يييتم  ؛التقيويمكمييا عميييه مراعياة التنييوع فييي ، أنمياط الطييلاب المختمفية داخييل الفصييل الواحيد

وتوصل الطلاب لها قد تم فهمها واستيعابها، لجا لابد  ،التأكد من أن المعمومات التي تم شرحها
منهم طريقية فيي اليتعمم تختميم عين اقخير فقيد  ل؛ لأن لكختلام فيما بينهملامراعاة مبدأ امن 

كيون مجموعيات مين الطيلاب متجانسية، أو يمجأ المعمم إلي التعمم الفردي أو الجماعي، أو أن ي  
مختمفة لإنجياز المهيام فيميا بيينهم، فيي النهايية لابيد مين تكاميل الطيلاب فيميا بيينهم، وتوصييل 

 الفصول الدراسية.المعمومات بما يتناسب م  نمط تعمم كل طالب داخل 
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 شكال التعميم المتمايزأ: 
  متعددة مناااةكالان أيتخذ التعميـ المتمايز 

كيػػتـ تقسػػيـ المتعممػيف فػػي مجمكعػات مػػف خػػلاؿ  ا المتعيددة الييجكاءات التيدريس وفييق نظرييية-
 . الذكا ات هذ  كفؽ كيتـ تدريسل لكؿ متعمـ  الذكا ات المدرس عم  أنكاع تعرؼ

   ل  سػمعي كب ػرم كحركػيإنماط التعمـ أي نؼ التربكيكف  االتدريس وفق انماط المتعممين  -
نمػػاط الػػتعمـ بتػدريس كػػؿ مػػتعمـ بحسػػب الػػنمط أا  كيػتـ التػػدريس كفػػؽ ا حسػػين كيوػيؼ بعوػػاـ نمطنػػ

فعنػػػدما   تػػػدريس الفعػػػاؿالكالمفوػػػؿ لديػػػل فالتػػػدريس بػػػنمط تعميمػػػي كاحػػػد لا يحقػػػؽ   المناسػػػب لػػػل
ف اتجاهات الطالب أسنجد   يستطيب المدرس أف يكافؽ نمطل التعميمي مب النمط التعميمي لمطالب

 الػػػ  كالتفكيػػػر ك ػػػكلان   كاىنةػػػطة, كالتح ػػػيؿ  ككػػػذلؾ العمػػػؿ المدرسػػػي  نحػػػك المػػػادة لػػػد تحسػػػنت
 .(2112حسن زيتون، كتدريساا عمـ الاجتماعكالتايات المنةكدة في مناهج   داؼتحقيؽ اىه

   ذا راع  المدرس تنظيـ الماػاـإا ا متمايزن عتبار التعمـ التعاكني تعميمن إكيمكف ا التعمم التعاوني  -
 أحيانا   كلد يمجأ(2116)عبيدات جوقان،كتمثيلاتاـ المفومة  كتكزيعاا كفؽ اهتمامات المتعمميف

 نمػط أك لميػكلاـ كفقػان  إلػ  مجمكعػات متجانسػة  المتعممػيف فيقسػـ التعػاكني  تطبيػؽ الػتعمـ إلػ 
 ،2112وآخيرون    كوجيككيوثر )الػتعمـ  أهػداؼ كذلػؾ لتحقيػؽ  المختمفػة ذكػا اتاـ أك تعمماػـ 
099.) 

ليجلك  الباحثة وستراعي ؛التعمم التعاوني ىستخدمت الباحثة الشكل الجي يركز عما وقد 
وتوزيعها وفق اهتمامات المتعمميين  ،أثناء الإعداد لموحدة المعاد صياغتها تنظيم المهام الشكل

 . وتمثيلاتهم المفضمة
 :استرتيجيات التعميم المتمايز  

، Younis) (Tomlinson ،2102) (Throne ،2117) (Hall ،2112) ،أشار كيلًا مين 
عدد  لتعميم المتمايزاإلي أن  (Lora Robison ،2102)(،  2102،) أمجد محمد، (2102

 منها ما يمي: من الاستراتيجيات التي تميز  
  :Flexible-grouping المرنة المجموعات -0

 متجانسة المجمكعات تككف كلد التعميمي  أن أساس تشكيل المجموعات تبعًا للموقف
 فػي أك الػتعممـ أنماط في مختمفيف المجمكعة أعوا  يككف لد أك هتماماتاى أك ستعداداتاى
 لمطػلاب الفر ػة أحيانان  المعمـ يتيم لد أك المطركح المكوكعف ع المعمكمات كأ هتماماتاى

 هػك ماػـ أسػاس عمػ  ا سػتراتيجية هػذ  كتستند  فيل العمؿ ير بكف التي المجمكعات لتةكيؿ
 الطلاب أك المعمـ يمايزها متعددة مختمفة مجمكعات في عوك هك الف ؿ في طالب كؿ أف

 .أنفساـ
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 :Tiered Activities المتدرجة الأنشطة -2
 نفػس عمػ  الطػلاب جميػب يركػز لكػي اىنةػطة/ التكػاليؼ المتدرجػةـ يسػتخدـ المعمػ

 التجريػد  ال ػعكبة  فػي تختمػؼ مسػتكيات كلكػف كفػؽ  اىساسػية الماػارات كنفػس المعػارؼ
 تػكفير مػب كلكػف الطلاب  لجميب بالنسبة النةاط إبقا  نفس خلاؿ فمف   المفتكحة كالناايات

 مػف ممكػف حػد أل ػ  إلػ  المعمػـ يزيػد ال ػعكبة  مػف درجػات متفاكتػة ذات ك ػكؿ منافػذ
 الػذم التحػدم طالػب كػؿ كيمقػ  أساسػية  كمعػارؼ طالػب بماػارات كػؿ يخػرج أف حتمػاؿإ

 أف يوػمف أف المعمػـ يريػد عنػدما جػدا مامػة ال ػعكبة اىنةػطة المتدرجػة تعتبػر  يناسػبل
  اىساسػػية اىفكػػار نفػػس عمػػ  يعممػػكف المتباينػػة التعميميػػة ذكم الاحتياجػػات الطػػلاب

 الماارات اىساسية. نفس كيستخدمكف
 Group Investigation: الجماعي البحث -2

 إلػ  ال ػؼ كيقسػـ  المعمكمػات اختيػارهـ أثنػا الطػلاب  المعمػـ يكجاػل ا ستراتيجية هذ  كفي
 كتقػديـ كتنفيػذ   لمبحػث  التخطػيط فػي ثػـ يسػاعدهـ  الطػلاب اهتمامػات حسػب مجمكعػات
 لمعالجػة الفر ػة أيوػا ا سػتراتيجية هػذ  تتػيم ككمجمكعػة. فرديػان  النتػا ج كتقيػيـ النتػا ج 

 .البحث مكاد  عكبة في خلاؿ التنكيب مف الطلاب ستعدادا
 :Independent Studyالمستقمة  الدراسة -2
 مختمػؼ كعبػر  مسػتقميف متعممػيف إلػ  التحػكؿ كيفيػة يػتعمـ الطػلاب ا ستراتيجية هذ  خلاؿ كمف

 الطػلاب يسػاعدكا أف المعممػيف عمػ  يتعػيف الاسػتعداد  الدراسػية  كمسػتكيات كالمػكاد ال ػفكؼ 
 كتحديػد اهتمػاماـ  تثيػر التػي المكوػكعات كمتابعػة الاسػتطلاع  تنميػة حػب فػي مػنظـ بةػكؿ
دارة اىسػ مة  تمػؾ عػف المزيػد لمعرفػة خطػط ككوػب هتمػاـ للأالمثيػرة  اىسػ مة  ككوػب الكلػت  كا،
  معػارؼ جديػدة كتقػديـ كالمحاكػات  اىهػداؼ لتمػؾ طبقػا التقػدـ كتقػكيـ لمعمػؿ  كمحاكػات  أهػداؼ
 .ثانية مرة بالدكرة كالبد 
 Case Study: الحالة دراسة إستراتيجية -5

 البي ة في بالفعؿ متكاجد عن ر أك أك مفاكـ مكوكع إثارة عم  ا ستراتيجية هذ  تعتمد 
براز  التبرير منالةة الطالبك  المعمـ بيف كتتـ لمطلاب  الكالعية  التنب ككمما الدراسة  هذ  أهمية كا،
 لعمميػات االطالػب يمجػأ الحالػة دراسػة كفػي  الدراسػة لاػذ  زاد حماسػاـ كممػا ذلػؾ بأهميػة الطػلاب
 إيواح أك المكوكع  طبيعة عف يعبر كاؼ لبياف لمك كؿ كتحميماا المعمكمات  كتنظيماا  جمب

هػك  ا سػتراتيجية هػذ  فػي المعمػـ كدكر  مناسػبة حمػكؿ لتػراحا، ك  المةػكمة أبعػاد تحديػد لممفاػكـ  أك
 .مكتممة دراسة إل  لمك كؿ لمتمميذ المحفز
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 خطوات التعميم المتمايز: 
  داخل التعميم المتمايز فقد المتضمنةتعد تمك الخطوات مشتركة في كل الاستراتيجيات     
من الخطوات التي يمكن لممعمم اتباعها  اعددً  (Tomlinson ،2102) تيممسون جكر

 أثناء تطبيق التعميم المتمايز داخل الفصل وهي:
 .كالامكانيات العممية لكؿ متعمـ كالقدراتالسابقة  المعمكمات يحدد-

كل  يوب المتعمميف في مجمكعات كؿ مجمكعة توـ في وك  ما كرد في الخطكة اى-
 ا متقاربيف في ال فات.فرادن أ

 هداؼ التعمـ.أيحدد - 
 .التعمـ كم ادر التعميمية دكاتكاى كاىنةطة المكاد يختار-

 .المجمكعاتالتعميمية بما يناسب  البي ة ينظـ-
 .المجمكعات أكلممتعمميف  الملا مة التدريس ستراتيجياتايختار -

  .يحدد المااـ التي تؤدياا كؿ مجمكعة-

 دور المعمم في التعميم المتمايز: 
مما لاةؾ فيل أف المعمـ أحد أهـ الركا ز اىساسية في العممية التعميمية  فبدكنل لا يمكف 

المعمػـ أف يكػكف عمػ  أف تتـ عممية التعمـ كتكتمؿ أركاف تمؾ العمميػة  فاػك المكجػل  كالمرةػد  لػذا 
الطػػػلاب  كالسػػػعي كرا   أدا  كحػػػديث يمكنػػػل مػػػف تطػػػكير نفسػػػل  كتطػػػكير  مُمػػػـ بكػػػؿ مػػػا هػػػك جديػػػد

دكر المعمػـ فػي  (2112)كيوثر كوجيك،مكيف الطلاب  كتمكػناـ مػف العمميػة التعميمػة  فقػد حػددتت
 التعميـ المتمايز في عدد مف النقاط كهيا

لػػػدرات  كميػػػكؿ كامكانػػػات الطػػػلاب داخػػػؿ الف ػػػؿ  حتػػػي يسػػػتطيب تػػػكفير عمػػػ  التعػػػرؼ  -0
 كالقدرات.اىدكات اللازمة لتك يؿ المعمكمة لمطلاب بما يتناسب مب تمؾ الامكانات 

مػدار عمػ  كلدرات الطلاب سكا  كاف التخطيط إمكانات التخطيط المستمر لمدركس كفؽ  -0
مػػػدار اليػػػكـ عمػػػ  مػػػدار الكحػػػدات  أك عمػػػ  مػػػدار الةػػػار  أك عمػػػ  العػػػاـ لممحتػػػكم  أك 

 لمدركس أخذنا في الاعتبار مراعاة لمتمايز بيف طلابل.
عػػػي مبػػػدأ التمػػػايز بػػػيف الطػػػلاب  مػػػب التنػػػكع فػػػي اسػػػتخداـ الاسػػػتراتيجيات التػػػي تاػػػتـ  كترا -0

فػػػي تنفيػػػذها حتػػػي يػػػتـ تنفيػػػذها   ح كػػػؿ اسػػػتراتيجية لمطػػػلاب لبػػػؿ البػػػد ةػػػر عمػػػ  الحػػػرص 
 كتحقيؽ الادؼ مناا.

  حتػي يػتـ المسػتخدمةتنظيـ بي ة الف ؿ بمةػاركة الطػلاب بمػا يتناسػب مػب الاسػتراتيجية  -0
الفػػركؽ الفرديػػة فيمػػا الػػر ـ مػػف كجػػكد عمػػ  دعػػـ مبػػدأ التعػػاكف بػػيف الطػػلاب  كبعوػػاـ  

 بيناـ.
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تعػػاكف المعمػػـ مػػػب جميػػب ليػػػادات المدرسػػة  كزملا ػػل فػػػي العمػػؿ  كالاسػػػتفادة مػػف خبػػػراتاـ  -4
 كالتعاكف معاـ مف أجؿ تحقيؽ أهداؼ العممية التعميمية.

دارة الف ػػػؿ  إدارة -2  معاممػػػةرات فتػػػ عمػػػ  التػػػدريس بتنكيػػػات فتػػػر  تطتػػػ  لا الكلػػػت  حتػػػ  كا،
 .كحدة متكاممةك ؿالف 

الطالػب  بكتةػجي  المناسػب تالكلػ فػي يحتاجاػا لمػف المسػاعدة كتقػديـ الطػلاب  متابعػة -2
 ؾ. ذل دكف هك مف كتكجيل المجتاد

 القػػكة نقػػاط كيػػتفاـ احتياجاتػػل عمػػ   يتعػػرؼ حتػػ  طالػػب  كػػؿ كانجػػازات أدا  بتقيػػيـ ياػػتـ -.
 علاجاا. كمحاكلة مكاجاتاا عم  ليعمؿ الوعؼ ككذلؾ نقاط لدم كؿ مناـ 

 المتعمم في التعميم المتمايز:دور  
فػػي نظريػػات الػػتعمـ الحديثػػة أ ػػبم لممػػتعمـ دكر إيجػػابي فػػي العمميػػة التعميميػػة عامػػة  كالتعمػػيـ 

)كييوثر ، (2102)أمجييد محمييد، فقػػد أةػػار المتمػػايز خا ػػة أنػػل أحػػد أةػػكاؿ الػػتعمـ الحديثػػة 
 إلي أدكار المتعمـ في التعميـ المتمايز  كيمكف إيجازها في النقاط التاليةا (2112كوجك،

جػرا ات اللازمػة داخػؿ الف ػؿ  كاسػتيعاباا    كأهدافل  ككوػب ا فاـ ما يدكر في الف ؿ -0
 باا كالاةتراؾ كالتعاكف في كوعاا مف أجؿ تنفيذها مف أجؿ تعمـ أفوؿ. كالالتناع

 تقػػػػديـ مثػػػػؿ عمياػػػػا  كيحر ػػػػكف باػػػػا القيػػػػاـ يجػػػػب امػػػػاتالتز  كعمػػػػياـ ا يجابيػػػػة المةػػػػاركة -0
 أنػػػكاع ك مػػػناـ  كػػػؿ تعمػػػـ أنمػػػاط تعػػػرؼ عمػػػ  المعمػػػـ تسػػػاعد التػػػي البيانػػػات  كالمعمكمػػػات

 .كهكايات كميكلل ذكا اتل
 تفوػيلان  لػيس كهػك مػناـ  لػبعض المعمـ يقدماا التي كاىنةطة المااـ  اختلاؼ تقبؿ فكرة -0

وػػػػك   فػػػػي النجػػػاح درجػػػػات أل ػػػػ  تحقيػػػؽ عمػػػػ تاـ لمسػػػػاعد هػػػك كلكػػػػف لمػػػػبعض  مػػػناـ
 خ ا  ل.

 المسػػتمر التقيػػيـ أف كيفامػػكف كأدكاتػػل   كأسػػاليبل  التقيػػيـ عمميػػات كثػػرة كتنػػكع عمػػ  التعػػكد -0
 نحػك السػميـ التكجيػل يػكجااـ حتػ   مػناـ تعػرؼ لػدرات كػؿ عمػ  المعمػـ الػذم يسػاعد هك

 المنةكدة. اىهداؼ
 كػؿ مػناـ كيساعد  التعاكني العمؿعم   الطلاب يتعكد ك  الادؼ هذا لتحقيؽ الجاد بذؿ -4

 يحتاج لذلؾ. عندما الآخريف مساعدة هك يطمب كما الحاجة  عند الآخر
  التحػػدم كلبػػكؿ أعمػػاؿ  مػػف مػػناـ يطمػػب مػػا تحقيػػؽ عمػػ  كبقػػدراتاـ بأنفسػػاـ الثقػػة تعزيػػز -2

 المتفػػكليف المتكسػػط  كعمػػ الطالػػب  بمسػػتكل يرتوػػكف كلا بمسػػتكاهـ الجاػػد للارتقػػا  كبػػذؿ
 فػػي زملا اػػـ مػػب الانػػدماج كمحاكلػػة زملا اػػـ  عمػػ  كالتعػػالي  التػػركر تجنػػب كالمكهػػكبيف

 الآخريف. زملا اـ كمساعدة الكلت جيدا  كاستتلاؿ كالمااـ اىنةطة مختمؼ
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خطوات التعميم  ستراعيفأنها  ،الجزء الخاص بالتعميم المتمايز عرضت الباحثة أنبعد و 
، 2سيييتم عرضييها فييي ممحييق المتمييايز عيين طريييق اسييتخدام اسييتراتيجيات تتناسييب ميي  المحتييوي

وطبيعة الطلاب وطبيعية الميادة الدراسيية عميم الاجتمياع أثنياء تيدريس الوحيدة المعياد صيياغتها 
ؤولية المسالتعميم المتمايز لتنمية التفكير المنطقي وأبعاد استخدام من أجل قياس مدي فاعمية 

 الاجتماعية لدي الطلاب.
 التفكير المنطقي ا:ثانيً 

يتناول هجا المحور التفكير المنطقي من حييث: تعريفيه، وأهميتيه، وأنواعيه، وأخييراً 
 هج  العناصر بالتفصيل في الجزء التالي: وسيتم عرض، مهاراته

عمػػاؿ العقػػؿ فػػي   ميػػز الله ا نسػػاف عػػف بػػالي المخمكلػػات بػػالتفكير كالقػػدرة عمػػ  التػػدبر كا،
اىةيا  مف أجػؿ معرفتاػا أك الاسػتنتاج أك ربػط اىةػيا  بعوػاا الػبعض  إمػا لمعرفػة اىسػباب أك 
 بداع ةكؿ جديد مف تمؾ اىةكاؿ  فاناؾ أنماط كثيػرة  كأنػكاع مختمفػة مػف التفكيػر مناػا التفكيػر 

كالك ػػكؿ إلػػي أسػػباباا أك أبػػدا  رأيػػل فياػػا   المنطقػػي الػػذم يسػػمم لمفػػرد بالبحػػث عػػف عمػػة اىةػػيا 
تفكيػػرنا  تفكيػػر حتػػي يكػػكف   لرأيػػلكلكػػف لا يتكلػػؼ عنػػد هػػذا الحػػد بػػؿ لابػػد مػػف إيجػػاد أدلػػة  كبػػراهيف 

  فػػالككف لػػـ يخمػػؽ إلا لعمػػة  كاىةػػيا  لا تسػػير إلا لسػػبب  لػػذا فػػالفرد لابػػد كأف يبحػػث كرا  منطقينػػا
سػػػباب بعوػػػاا الػػػبعض  مػػػب تػػػدعيـ كجاػػػة نظػػػرة باىدلػػػة اىةػػػيا  لمعرفػػػة أسػػػباباا  كربػػػط تمػػػؾ اى

نتػاج جديػد  كازدهارحتي يؤدم ذلؾ إلي تقدـ الةعكب    كالبراهيف التي تدعـ كجاة نظرة اىمـ  كا،
.  مف المعارؼ كالعمكـ

 :هنالك عدد من التعريفات لمتفكير المنطقي منها  
اىسػػباب  نبػػيفالتفكيػػر الػػذم نمارسػػل عنػػدما نحػػاكؿ أف  أف (0690)وليييم شييانز، تعريػػؼ -0

التفكير الذم نمارسػل عنػدما نحػاكؿ معرفػة نتػا ج  كما أنلكالعمؿ التي تكمف كرا  اىةيا   
بػؿ أنػل يرلػي اب أك النتػا ج بما لد نقكـ بل مف أعماؿ  كلكنل أكثػر مػف مجػرد تحديػد اىسػ

 رؾ أك تنفياا.الح كؿ عم  أدلة تؤيد أك تثبت  حة كجاة نظ إلي
المق ػكد الػذم يػتـ كفػؽ عمميػات  التفكيػرف م النمط ذلؾ (2102)رعد مهدي، كما عرفل -0

ذهنيػػة متكاممػػة  كيتطمػػب أف يكػػكف المفكػػر متمتعنػػا بنةػػاط كحيكيػػة   كبمخػػزكف كافػػر مػػف 
كالخبرات المنظمة  مب إعطا ل زمننا كافينا لمتعامؿ مب القوية التي يػراد إيجػاد  تالمعمكما

 تذليماا.عم  مسبباتاا  كالتك ؿ إلي أدلة تساعد عم  حمكؿ لاا بعد التعرؼ 
 مرتبطػة فكػرة مػف ةكاوػح انتقػاؿ عمميػة أنل (McMillan, 2102) ماك ميمن فقد عرفل -0

 .أخرل إل 

                                                           
2
 ( دلٌل المعلم.6ملحق ) 
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عممية يقكـ باا الفرد بالتفكر لما يدكر حكلل مػف أحػداث  كأةػيا    :تعريفه إجرائيًاويمكن     
اىسباب كرا  حدكثاا عم  كلوايا  كمةكلات تكاجال بطريقة منظمة منطقية محاكلان التعرؼ 

ث  كاىحػدا  تكػكيف علالػات بػيف اىةػيا عم  كالبحث عف الحقا ؽ كالمعمكمات التي تساعد  
ا باىدلػػة كالبػػراهيف التػػي يقبماػػا العقػػؿ متسمسػػمة تسمسػػلان  كالتك ػػؿ لػػرأم أك متخػػذنا لػػرارنا مػػدعكمن

 .منطقينا
  أهمية التفكير المنطقي:

لمتفكيػػر المنطقػػي  أهميػػة فػػي حيػػاة الفػػرد فاػػك يقػػكـ عمػػ  اىدلػػة كالبػػراهيف لػػيس فقػػط 
مةػػكلات فػػي كالعنػػا  فمػػف  يجػػاد إجابػػة ىسػػ متنا أنمػػا أيوػػا  يجػػاد حمػػكؿ لمػػا نمػػر بػػل مػػف 

وػػمف أهػػداؼ العمميػػة التعميميػػة هػػك تخػػريج طالػػب لػػادر عمػػ  إيجػػاد حمػػكؿ لمةػػكلاتل بطريقػػة 
منطقية   لادر عمػ  اتخػاذ القػرار كفػؽ لخطػكات منطقيػة مدركسػة  يعتبػر الاسػتدلاؿ هػك أحػد 

 مػػػف كالتحقػػػؽ اىةػػػيا   عمػػػ  فاػػػـ الةػػػخص لػػػدرة هػػػك ركػػػا ز التفكيػػػر المنطقػػػي  كالاسػػػتدلاؿ
 عمميػة كمػا أنػل .كالمعتقػدات كالحقػا ؽ كالمعمكمػات البيانػات خػلاؿ مف العمؿ لترةيد الحقا ؽ 
 التفكيػر عمػ  القػدرة كمػا أنػل. ب كرة بسيطة لكوعاا. الحقا ؽ مف كأحكاـ استنتاجات تةكيؿ
 .منطقي استنتاج إل  المت كرة الفروية مف متماسؾ بةكؿ

المنطقي أهمية في حياتنيا تتمثيل فيي عيدد إلي أن لمتفكير ( 0690)وليم شانر،  يشير
 من النقاط هي:

يجعؿ الحياة أساؿ مما هي عميل  فاك يساعد الفرد عم  الك ػكؿ إلػي حمػكؿ أفوػؿ  -0
كأسػػاؿ لمةػػكلاتل  فاػػك يسػػاعد الفػػرد عمػػ  تقيػػيـ أفكػػار   كمػػا بػػداخؿ العقػػؿ مػػف أفكػػار 

 يحرص عم  إبقا  اىفكار ذات القيمة  كتنحي مالا ليمة لل.
يجػػاد إجابػػة عػػف  -0 يسػػاعد الفكػػر عمػػ  مكاجاػػة مةػػكلاتل التػػي يػػكد أف يجػػد حػػلان لاػػا  كا،

 اىس مة التي يسعي كرا  إجابة لاا بطريقة منطقية منظمة متسمسمة.
كمػػا أف التفكيػػر المنطقػػي يسػػاعد الفػػرد عمػػ  تقبػػؿ الػػرأم كالػػرأم الآخػػر  فاػػك يحػػافظ  -0

ا  لػذم يعبػر بػلعمػ  الحريػات دكف أف يفسػدها النػاس فمكػؿ منػػا رأيػل ا  كيطرحػل مػػدعمن
 يا  باىدلة كالبراهيف المنطقية.إ

 :مهارات التفكير المنطقي 
هي سمسمة مف اىنةطة العقمية التي يقكـ باا المتعمـ بادؼ إدراؾ مػا يحػدث مػف تتيػرات 
ظاهريػة تػػؤثر فػػي  ػفات اىةػػيا   كخ ا  ػػاا  كالك ػكؿ إلػػي أدلػػة تؤيػد أك تػػرفض كجاػػة نظػػر 

نتػاج المعمكمػات  كتقكيماػامعينة مف خلاؿ ا )سيميم .لقػدرة عمػ  جمػب  كحفػظ  كتنظػيـ  كتحميػؿ  كا،
 (.2101محمد،
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كمػػػا يوػػػـ التفكيػػػر المنطقػػػي عػػػدد مػػػف الماػػػارات تمػػػؾ الماػػػارات عبػػػارة عػػػف سمسػػػمة مػػػف 
اىنةػػػطة العقميػػػة التػػػي يقػػػكـ باػػػا المػػػتعمـ باػػػدؼ إدراؾ مػػػا يحػػػدث مػػػف تتيػػػرات ظاهريػػػة تػػػؤثر فػػػي 

إدراؾ معنػػي مػػا يقػػدـ مػػف أفكػػار عمػػ  أسػػاس الػػربط بػػيف الكميػػات    ػػفات اىةػػيا   كخ ػػا ص 
كالمقدمات  كالنتا ج  كعمػ  التعمػيـ  كالت ػنيؼ معتمػدنا عمػ  كوػب المػتعمـ فػي مكلػؼ أك مةػكمة 

 .(0662)أحمد سعود،  ما تتطمب التفكير
 مهياراتهنياك أن  (2102 ,(CAS))قد أشيار المركيز الأكياديمي لمنجياح بكاليفورنييا   -0

 لمتفكير المنطقي ومنها: عد  
هػػػك الاسػػػتنتاج بالموػػػمكف  فػػػالتفكير المنطقػػػي يبػػػدأ بالاسػػػتنتاج  الاسيييتدلال بالاسيييتنتاج: -

مـ ينتاػػي باسػػتدلاؿ محػػدمد  بػػالتفكير المنطقػػيم الاسػػتنتاجيم  مػػف خػػلاؿ تأكيػػد لاعػػدة عامػػة  ثػػ
كمومكف  أم أنمل ينتقؿ مف القاعدة العامة إل  التطبيؽ المحدمد  فمثلان إذا كانت الحقا ؽ 

 ستنتاج  حيحان.اى مية  حيحة  فلا بد أف يككف الا
يبدأ الاستدلاؿ الاستقرا يم بملاحظات دليقػة كمحػدمدة  حتػ  ينتاػي  الاستدلال الاستقرائي: -

مـ  الاستنتاجباستنتاج عاـ  حيث يككف هذا  مبنيم عم  أدلمة متراكمة  فالاستنتاجات التي تػ
نممػا فػي اىسػمكب الاسػتقرا يم  ؿ إلياا ليس بالوركرة أف تككف منطقيػة  كا، يػتـ إجػرا  التك م

الكثيػػر مػػف البحػػكث العمميمػػة  كجمػػب اىدلمػػة  كأنمػػاط البحػػث  كتةػػكيؿ نظريػػة لةػػرح مػػا يػػتـ 
 اكتةافل. 

  حيػث اىةػيا كهذا النػكع مػف التفكيػر المنطقػيم يكػكف محاكلػة لتجربػة  الاستدلال العقمي: -
وان يبدأ بمجمكعة  ير مكتممة مف الملاحظات  كينتاي بتفسير لريب لممجمكعة  كيفيد أي

 .هذا النكع في  نب القرار اليكميم  في ظؿم كجكد المعمكمات  ير المكتممة
)سيهيمة أبيو ( ،2119)صلاح الدين عرفة،، (2115)سهيمة أبو السميد،أشار كلًا من -2

 ىخيير والأ الرئيسييةهنيياك عييدد ميين المهييارات  (2102)رعييد مهييدي،،( 2117السييميد، 
 الفرعية لمتفكير المنطقي وهي:

ا كتركػػز هػػػذ  الماػػارة عمػػ  جمػػب المعمكمػػات مػػف م ػػػادرها المعموميياتمهييارة جميي   -
 المختمفة  كعدـ الاعتماد عم  م در كاحد فقط.

ا كتةػػمؿ ماػػارة تخػػزيف المعمكمػػات  الترميػػز( كماػػارة تػػذكر مهييارات حفييظ المعمومييات -
 المعمكمات  استرجاعاا عند الحاجة.

 رتيب  كالت نيؼ.كتةمؿ ماارة المقارنة  كالت مهارات تنظيم المعمومات: -
ا كتتحدد في ماػارة التمييػز  كتحديػد العنا ػر  كالمككنػات  مهارات تحميل المعمومات -

 كتحديد العلالات  كالركابط.
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ا كتةػػمؿ البحػػث  كالتجريػػب  كالاسػػتقرا   كالتكلػػب  كالتنبػػؤ  مهييارات انتيياج المعمومييات -
 كا بداع.

عمػػػ   ػػػحة المعمكمػػػات   كتةػػػمؿ اتخػػػاذ القػػػرار  كالحكػػػـ مهيييارات تقيييييم المعموميييات: -
كبياف دلة الم ادر  كبياف اىخطا   كالتنالوات  كالكةؼ عف المتالطات  كتحديد 

 أخطا  التعميـ.
لمراعاتهيا  2قامت الباحثة في نهايية الجيزء الخياص بيالتفكير المنطقيي  بتحدييد مهاراتيه

 في إعداد الاختبار الخاص به لطلاب المرحمة الثانوية. 
 المسؤولية الاجتماعية. ثالثاً:

، دور ا، مراحيل نموهيايتناول هجا المحور المسؤولية الاجتماعية من حيث: تعريفهي
، وسوم نتناول هج  العناصر  اومستوياته االمؤسسات التربوية في تفعيمها، وأخيراً وأبعاده

 بالتفصيل في الجزء التالي:
كالمفػػاهيـ فػػي   هػػك  ػػرس عػػدد مػػف القػػيـإف مػػف أهػػـ أهػػداؼ التعمػػيـ التػػي يسػػعي لتحقيقاػػا       

تربيػػة مػػكاطنيف  ػػالحيف فػػي نفػػكس الطػػلاب  فيعتبػػر الاػػدؼ المحػػكرم فػػي العمميػػة التعميمػػة هػػك 
المجتمب لاـ رؤية لممستقبؿ  كمةاركة في المجتمب  كتعاكف مب مؤسسات المجتمب الذم يعيةكف 

يػل بػؿ هػك جػز  لا يتجػزأ مػف هػذا فيل  كذلؾ ىف الفرد لا يعتبر بمعزؿ عف المجتمب الذم يعيش ف
 لابػد مػف فطنػل, بينامػا الجدليػة كالعلالػة كالمجتمػب  الفػرد بػيف الكثيقػة العلالػة لاػذ  المجتمب  كنظػرنا

ػػا دكرنا تمعػػب التػػي المػػدارس أهماػػا مػػف العلالػػة  هػػذ  تنظػػيـ تسػػتطيب كسػػا ط كجػػكد  فػػي تربيػػة مامن
العلالة  هذ  عف المختمفة المفاهيـ تعزيز خلاؿ مف المجتمب في  الحيف اىبنا  لجعماـ مكاطنيف

 حػكؿ المسػؤكلية تػدكر عديػدة متتيرات تحكم التي الاجتماعية المسؤكلية مفاهيـ كمناا المجتمعية 
  ( الكطنيػػػة  المسػػػؤكلية كالمجتمػػػب الآخػػػريف تجػػػا  كالمسػػػؤكلية, الػػػذات تجػػػا  كالمسػػػؤكلية, اىخلاليػػة
 .الالت ادية جانب المسؤكلية إل  كالنبات  الحية ا ناتبالك الاهتماـ كحت   الخارجي كالعالـ
أناا مسؤكلية الفرد عػف نفسػل كمسػؤكليتل تجػا  أسػرتل    (2112)جميل قاسم، ا قد عرفه -

كأ ػػػدلا ل  كتجػػػا  دينػػػل  ككطنػػػل مػػػف خػػػػلاؿ فامػػػل لػػػدكر  فػػػي تحقيػػػؽ أهدافػػػل  كاهتمامػػػػل 
بػػالآخريف مػػف خػػلاؿ علالاتػػل ا يجابيػػة  كمةػػاركتل فػػي حػػؿ مةػػكلات المجتمػػب  كتحقيػػؽ 

 .ةاىهداؼ العام
مةػاركة المجتمػب فيمػا يكاجاػل عمػ  لػدرة الفػرد  بأناػا (Wolk, 2116)واك   اكما عرفهي -

حػػؿ تمػػؾ المةػػكلات بطريقػػة عمميػػة  كتقػػديـ الػػرؤم عمػػ  مػػف مةػػكلات  كلوػػايا كالعمػػؿ 

                                                           
3
 ( قائمة بمهارات التفكٌر المنطقً.3ملحق ) 
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لتحسيف مستقبؿ المجتمب  هذا لف يتـ إلا بكجكد مسؤكلية اجتماعية يتـ تدريب  ةالمستقبمي
 الطلاب عمياا مف خلاؿ ما يُقدـ لاـ مف محتكم عممي بالمؤسسات التعميمية. 

 أف يجػػب التػػي كالكاجبػػات  كالماػػاـ  اىفعػػاؿ إلػػي أناػػا (2100)محمود زكييي،كمييا أشييار -
 مػػف الحيػػاة أدا اػػا فػػي عمػػ  كالقػػدرة كخارجاػػا   ةالمؤسسػػة التعميميػػ داخػػؿ الطالػػب يؤدياػػا
إذف  فاػػػي لػػػل  مفيػػػدة كبػػػرامج أنةػػػطة  مػػػف المؤسسػػػة داخػػػؿ كيتعممػػػل يكتسػػػبل  مػػػا خػػػلاؿ

 مػػػب متبػػػادؿ تفاعػػػؿ مػػػف بػػػل يقػػػكـ فيمػػػا التيػػػر تجػػػا  منػػػل ال ػػػادرة الفػػػرد أفعػػػاؿ مسػػػؤكلية
 بمػا كتتعمػؽ  الفػرد بػطلرار كتكػكف  كالمجتمب  الجماعة تجا  ذاتية مسؤكلية الآخريف  كهي

 كالسػمكؾ  الت ػرفات نتػا ج يتحمػؿ أف كعميػل   سمككية كت رفات  مف أفعاؿ بل القياـ تـ
ماا. الآخريف مةكلات مكاجاة في كالمةاركة المت ؿ بالتعاكف الةخ ي  كحم

مسػػؤكلية الفػػرد تجػػا  مجتمعػػل متمػػثلان فػػي ويمكيين تعريييم المسييؤولية الاجتماعييية إجرائيًييا بأنهييا: 
كمؤسسػػػات ذلػػػؾ المجتمػػػب  كليػػػاـ الفػػػرد بأفعػػػاؿ تسػػػمم لػػػل بالتعػػػاكف مػػػب مجتمعػػػل  كخدمتػػػل أفػػػراد  

لمناكض بل  كالمةاركة في مةػكلاتل  كالعمػؿ عمػ  تقػديـ خػدمات لممجتمػب بمػا لديػل مػف طالػات  
كامكانات تؤهمل إلي ذلؾ  بأعتبار أف كؿ منا عوك في هذا المجتمب لل حقكؽ  كعميل مسؤكليات 

 ككاجبات.
 :مراحل نمو المسؤولية الاجتماعية 

فاي تمر بعدد مف المراحؿ التػي   المسؤكلية الاجتماعية كتيرها مف العمميات الاجتماعية
ثلاثة مراحؿ  (Henderson, 0620) هندرسونتنمك خلاؿ فترات نمك الفرد المختمفة فقد حدد 

 كهيا لنمك المسؤكلية الاجتماعية
  :فمرحمػػة الطفكلػػة المبكػػرة هػػي مرحمػػة , اىخلاليػػة الحساسػػية نمػػكالمرحميية الأولييي

هامػػة لتطػػكر لػػدرات الطفػػؿ كفياػػا يميػػز الطفػػؿ نفسػػل عػػف الآخػػريف  كهػػي مرحمػػة 
التمركػػز حػػكؿ الػػذات  كا حسػػاس يػػالآخريف تػػدريجينا  كفػػي هػػذ  المرحمػػة يسػػتطيب 

ةػعكر الآخػريف  كهنػا  مػ  عالطفؿ تكلب نتا ج مػا يقػكـ بػل مػف أفعػاؿ كسػمككيات 
 تظار بدايات الحساسية اىخلالية.

 :عمػ  القػدرة  التػدرج في الطفؿ يتعمـ حيث ا رادة اىخلالية  نمك المرحمة الثانية
 ينمػػكمػػف جػػرا  سػػمكؾ معػػيف  ك  تنػػتج أف يمكػػف التػػي النتػػا ج كفاػػـ  اىفعػػاؿ تقػػدير
  الاجتماعيةانفعالاتل  كاحساسيل إلي ما يفيد مف الناحية  عم ج  كيتدرب يبالتدر 

 فيتعمـ مقاكمة ا  را   كالتاكية  كهي مف أهـ عكامؿ وبط الذات.
  :مرحمػػة  إلػػ  الفػػرد فكممػػا التػػرب اىخلالػػي  النةػػاط نمػػك مرحمػػةالمرحميية الثالثيية

سػػمات ةخ ػػيتل  عمػػ  تيحػػت لػػل فر ػػة تحقيػػؽ أهدافػػل  معتمػػدنا بػػذلؾ النوػػج أُ 
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  كالت ميـ نتيجة التجارب العقمية  كالعاطفية  كهػي مػف أهػـ العكامػؿ فػي كا رادة
 نمك المسؤكلية الاجتماعية.

 :عناصر المسؤولية الاجتماعية 
فقػػػػػػد   كالمةػػػػػػاركة(   هتمػػػػػػاـلممسػػػػػػؤكلية الاجتماعيػػػػػػة عنا ػػػػػػر تميزهػػػػػػا كهػػػػػػي  الفاػػػػػػـ  الا

 (019،017هادي عاشق ، )   (22، 22، 2112)جميل قاسم،   (2111)حامد زهران،أةػار
 إلي تمؾ العنا ر كهيا

  :هتمامالا -0
سػػػػلامتاا  كتماسػػػػكاا  عمػػػ  العػػػػاطفي بالجماعػػػػة  كحػػػرص الفػػػػرد  الارتبػػػاطكهػػػك يتوػػػػمف 

 كتحقيؽ أهدافاا  كاستمرارها  كالاهتماـ يوـ أربعة مستكيات منااا
الفػػػرد مػػػب الجماعػػػة  كمػػػا يحػػػدث لاػػػـ مػػػف  انفعػػػاؿكيق ػػػد باػػػا  مييي  الجماعييية: الانفعيييال -

   كأحداث.انفعالات
 .بالجماعة انفعالل أثنا  ذاتل الفرد يدرؾ كيككف ب كرة إرادية حية بالجماعة: الانفعال -
  مػػػب الجماعػػػة التػػػي يعػػػيش كسػػػطاـ بالاتحػػػاد الفػػػرد كهػػػك ةػػػعكر مييي  الجماعييية: الاتحييياد -

 .الفردعم  فالمنفعة كالورر الذم يحدث لمجماعة يعكد 
 نظػػر  مكوػػكع كت ػػبم ككيانػػل  كفكػػر  الفػػرد عقػػؿ الجماعػػة تمػػلأ حيػػث :تعقييل الجماعيية -

 بتيرها. كيقارناا كيحمماا يدرساا حيث المتفكر  الاهتماـ مف كبيران  كتأممل  كيكلياا لدران 
 الفهم: -2

إلػػػي  كتنقسػػػـالاجتمػػػاعي لسػػػمككل  كلممتػػػزلمسػػػؤكلية الفاػػػـ تتوػػػمف فاػػػـ الفػػػرد لمجماعػػػة 
 لسميفا

فياا عاداتاا  كتقاليدها   المختمفةماوياا  كحاورها  كمعايير   كاىدكار  :الفرد لمجماعةفهم  -
  كاتجاهاتاا  كليماا  كمدم تماسكاا  كتعامماا  كت كر مستقبماا.

 الةخ ػػػػي  سػػػػمككل كآثػػػػار متػػػػزل فاػػػػـ بمعنػػػػ ا لسييييموكه الاجتماعييييية للأهمييييية الفييييرد فهييييم -
 .الجماعة عم  كالاجتماعي
 المشاركة: -0

  كمػا يتطمبػل الفاػـ مػف هتمػاـكيق د باا مةاركة الفرد مب الآخريف في عمؿ مػا يمميػل الا
عم  أم أناا تقكـ   تحقيؽ أهدافاا  حيف يككف مؤهلان اجتماعيان لذلؾعم  أعماؿ تساعد الجماعة 

تقػاف أمكرهػا   كالفاـ  كهػي أهتماـالا ػا تػتـ مػف خػلاؿ مػا تقتوػيل رعايػة الجماعػة  كهػدايتاا كا،  يون
كالمةػػاركة تظاػػر لػػدرة الفػػرد  كتبػػرز مكانتػػل  كالمةػػاركة تظاػػر لدرتػػل  كتبػػرز مكانتػػل  كالمةػػاركة 

 تبرز في ثلاثة جكانب كهيا
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أم تقبػػؿ الفػػرد الػػدكر أك اىدكار الاجتماعيػػة التػػي يقػػكـ باػػا  كالملا مػػة لػػل فػػي   التقبييل:  -
 المحددة لاا.أطار فاـ متكامؿ بحيث تؤدم هذ  اىدكار في وك  المعايير 

يق ػػػد باػػػا المةػػػاركة المنفػػػذة الفاعمػػػة ا يجابيػػػة  كالعمػػػؿ مػػػب الجماعػػػة مسػػػايرنا   التنفييييج: -
 الفرد  كلدراتل. إمكاناتكمنجزنا في اهتماـ  كحرص ما تجمب عميل مف سمكؾ في حدكد 

 في نفس الكلت. ةتعني المةاركة التقييمية النالدة الم ححة  كالمكجا التقييم: -
 التربوية في تفعيل المسؤولية الاجتماعية لدي طلابها: دور المؤسسات 

 المسػػػػؤكلية مبػػػػادئ ترسػػػػي  عمػػػػ  العمػػػػؿ فػػػػي أساسػػػػية ركيػػػػزة التربكيػػػػة سػػػػاتالمؤس كتمثػػػػؿ
كتوػػػـ تمػػػؾ  الةػػػاممة  التنميػػػة فػػػي اىدكار  كا سػػػااـ تبػػػادؿ عمػػػ  القا مػػػة كمفاهيماػػػا  الاجتماعيػػػة
مػػػػػف تمػػػػػؾ  ككػػػػػؿ مؤسسػػػػػةجامعػػػػػة.. ك يرهػػػػػا مػػػػػف المؤسسػػػػػات  المدرسػػػػػة  ك ال اىسػػػػػرة  المؤسسػػػػػات
 بالبي ة المرتبطة المجتمعية هكيتاا عم  كالحفاظ  كنةاطاتاا  أعمالاا دعـتسعي كرا  المؤسسات 
ا لتككف  المحيطة  المػدارس بػيف المةػتركة المسػؤكلية تعزيػز عمػ  تعمػؿ اجتماعيػةلمؤسسػة  نمكذجن
 المحيطة. كالبي ة  المحمي كالمجتمب  المنطقة في اىخرل

ف كانػت اىسػػرة هػػي أكلػػي المؤسسػات الاجتماعيػػة التػػي بػػدكرها تربيػة الفػػرد عمػػي مبػػادئ ك  ا،
لاػا دكر  المدرسػةالمسؤكلية الاجتماعية تجػا  أفػراد أسػرتل  كمػب أ ػدلا ل   كتجػا  مجتمعػل   فػطف 

  الاجتمػاعي الفكرفػ   كأفػراد   كبير في حياة الفرد لتترس فيل مسؤكليتل الاجتماعية تجا  مجتمعل
 مػػػف معنػػا يعمػػػلاف كهمػػا النةػػط  كمركػػػز   المجتمػػب لمػػػبيػػػرم أف المدرسػػة تعػػد   الحػػديث كالتربػػكم
 المجتمػب مةػاركة عمػ  تعمؿ التي التعمـ بي ة إثرا  مثؿ جميعاا  اىهداؼ  نجاز  التنسيؽ خلاؿ
 كتكحيػد كتفعيماػا  الػتعمـ أدكار ةػبكة لػدعـ التنسيؽ  كتحقيؽ لمتعمـ  كمادة  لمتعميـ ام درن  بك فل
 كالاجتمػػاعي كالنفسػػي المػػادم  كافػػة  بأنكاعػػل الػػدعـ لتقػػديـ كذلػػؾ كالمجتمػػب  المدرسػػة بػػيف الجاػػكد
 .المجتمب كفي التعمـ بي ات في فعالية أكثر ب كرة كيعممكا ليسيركا أمكرهـ  كأكليا  لمطلاب

 ا مكانػات مف تممؾفاي  نمكذجيا  مجتمعا أك بي ة يةكؿ اجتماعيا كسيطا المدرسة تعدك 
إةػعاع  مركػز المدرسة تككف أف يمكف إذ كتنميتل  المحمي المجتمب خدمة عم  يعمؿ أف يمكف ما

كيفية خدمة المجتمب المحمي الذم يعيةكف فيل  عم  لممجتمب المحمي عف طريؽ تدريب الطلاب 
عف طريؽ محك اىميػة  أك عقػد نػدكات تثقيفيػل لمطػلاب فػي المراحػؿ التعميميػة المختمفػة  أك تقػديـ 

مػػػػف المسػػػػاعدات التػػػػي تحقػػػؽ تعػػػػاكف كمةػػػػاركة كمسػػػػؤكلية  ك يرهػػػامسػػػاعدات طبيػػػػة لممجتمػػػػب... 
عمػػ  ـ فػػي المجتمػػب. كػػؿ هػػذا يقػػب عبػػب الطػػلاب تجػػا  مجػػتمعاـ  كأفػػراد المجتمػػب المةػػاركيف لاػػ

دارتاا لتنمية المسؤكلية الاجتماعية تجا  طلاباا داخؿ المدرسة.  المدرسة بمعممياا  كا،
 فػػػػي الطػػػػلاب لػػػػدل الاجتماعيػػػػة المسػػػػؤكلية أف تنميػػػػة (2109)عبييييد اإ إبييييراهيم، أةػػػػار

 المدرسػػي المػػناج داخػػؿ دمجػػل يجػػب تعميمػػي كنػػاتج موػػافة  إنسػػانية ليمػػة يعػػد الثانكيػػة المرحمػػة
 التعميميػػػة كاىنةػػػطة الدراسػػػي المحتػػػكل خػػػلاؿ مػػػف إكسػػػاباا عمميػػػة مراعػػػاة مػػػب   مق ػػػكدة بعنايػػػة
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   التعمػيـ أهػداؼ مف أ بم الطلاب لدل الاجتماعية كالقيـ المفاهيـ  رس كأف خا ة.  المختمفة
 التعمػػػػيـ لمؤسسػػػػات الاسػػػػتراتيجي فالاػػػػدؼ   العممػػػػي كالبحػػػػث المعرفػػػػة مفػػػػاهيـ تعزيػػػػز جانػػػػب إلػػػػ 

 رؤيػػة كلػػدياـ المجتمػػب  مؤسسػػات فػػي فاعمػػة مةػػاركة لاػػـ  ػػالحيف مػػكاطنيف إيجػػاد هػػك المختمفػػة
 فػػي المامػػة الجكانػػب حػػكؿ المكوػػكعية الاتجاهػػات كتكػػكيف   اىةػػيا  عمػػ  الحكػػـ فػػي  ػػحيحة

 .    الخارجي كالعالـ المحمية البي ة
   الاجتماعيػة الحيػاة بكالػب ارتباطنػا ا نسػانية العمػكـ أكثػر مػف الاجتماع يعتبر عمـ أف كما

 الاجتمػاع عمػـ يتنػاكؿ حيػث  اجتماعية كمةكلات إنسانية  كعلالات اجتماعي تفاعؿ مف باا كما
ػا كياتـ حاؿ  إل  حاؿ مف كانتقالل تتير  حالة كفي   كاستقرار  ثباتل حالة في المجتمب دراسة  أيون
تنميػػة أبعػػاد  تُعػػد كبػػذلؾ   عمياػػا لمتتمػػب عممينػػا فامػػان  تقػػديـ محػػاكلان  تظاػػر التػػي المةػػكلات بدراسػػة

 إنػل إذ كاجتماعيػة  ةخ ػية وػركرةالمسؤكلية الاجتماعية لمطلاب الدارسيف لمادة عمػـ الاجتمػاع 
 فكػرة يُكػكف كأف بػل  المحيطػة الاجتماعيػة اىمػكر بحقػا ؽ يمػـ أف يسػتطيب الدراسػة هػذ  طريؽ عف

نمػػا  فػػراغ مػػف يػػأتي لا باػػا كالتنبػػؤ اىحػػداث فاسػػتقرا  الآخػػريف  كعػػف نفسػػل عػػف كاوػػحة  يتحقػػؽ كا،
 الاجتمػػػاع عمػػػـ مػػػادة تحقيقاػػػا فػػػي تسػػػاـ سػػػميمة عمميػػػة لاعػػػدة مػػػف الفػػػرد لػػػدم مػػػا عمػػػ  بنػػػا ن  ذلػػػؾ

 .كافر بن يب
 الاجتماعية: المسؤولية ومستويات أبعاد  

هنػػاؾ تتعػػدد أبعػػاد المسػػؤكلية الاجتماعيػػة طبقنػػا للأهػػداؼ المرجػػك تحقيقاػػا عنػػد الطػػلاب  
 (،02، 2100) محمييود زكييي ، عػدد مػػف الدراسػػات التػػي تناكلػت تمػػؾ اىبعػػاد   كالتػػي تمثمػت فػػي

 (، 25، 2105(، )أحمد جمال، 219، ،2105) يوسم العنزي،  (،2102)أمال جمعة، 
 كعدـ الخركج عنل .  المسؤكلية القانكنيةا كهي مراعاة القانكف -
اىفػػراد المةػػتركيف معػػؾ فػػي المجتمػػب   كعػػدـ المسػػؤكلية المجتمعيػػةا كهػػي مراعػػاة لحقػػكؽ  -

 اىورار باـ  كاىلتزاـ تجا  اىسرة كالمجتمب المحيط بل.
المسػػػػػؤكلية الةخ ػػػػػيةا كهػػػػػي إدراؾ الفػػػػػرد لمػػػػػا لػػػػػل كمػػػػػا عميػػػػػل   ككعيػػػػػل بذاتػػػػػل كأهدافػػػػػل  -

 كمسؤكلياتل.
ؿ المسؤكلية اىخلاليةا هي مراعػاة اىخػلاؽ مػب الآخػريف فيمػا ي ػدر عػف الفػرد مػف أفعػا -

 كسمككيات.
 المسؤكلية الكطنيةا إنتما  الفرد لكطنل كحر ل عميل كالدفاع عنل كالتوحية مف أجمل. -
المسؤكلية المانيةا هي إلتػزاـ الفػرد تجػا  مانتػل  كمعرفػة حقكلػل ككاجباتػل التػي تككػؿ إليػل  -

     مف أعماؿ.
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 أن إلا الاجتماعييية، المسييؤولية أبعيياد تناولييت التييي التصيينيفات تعييدد ميين الييرغم عمييى
  الاجتماعية: لممسئولية اقتية بالأبعاد يأخج سوم الحالي البحث

 لذاتل ككعيل   سمككل عف لمس كليتل الفرد إدراؾ كهي الجاتية: الشخصية المسؤولية  - أ
 .   ذاتل في المنعكسة كالجماعات

 إلياػا ينتمػي التػي المختمفػة الجماعػات تجػا  الفػرد التػزاـ كهػي الجماعيية: المسؤولية -ب
   مةػاعرهـ كتقػدير كاحتػراـ   الآخػريف مسػاعدة خػلاؿ مػف كذلػؾ   خارجاػا أك اىسػرة داخػؿ سكا 

 مػف عمياػا المتفػؽ العامػة كالقكاعػد العػادات كاحتػراـ   إلياػا ينتمػي التػي الجماعة تقدـ عم  كالعمؿ
 .    الجماعة لبؿ

 مسػػ كلا فياػا المػر  يكػكف التػػي باىفعػاؿ متعمقػة كهػي:  الأخلاقييية الدينيية المسيؤولية -ج
 .  الباطنة اىفعاؿ فياا كيندرج تعال  الله كأماـ   ومير  أماـ

 كاحتػػراـ   بػػل كالاعتػػزاز لمػػكطف المطمػػؽ الػػكلا  إلػػ  تةػػير كهػػ  : الوطنييية المسييؤولية -د
 إليػػل الانتمػػا  فػػ  كالفخػػر   ككرامتػػل سػػيادتل عػػف الػػدفاع مكالػػؼ فػػ  طكعػػا الػػذات ككوػػب   رمػػكز 
 .   تقدمل عم  كالعمؿ

في نهاية الجزء الخاص بالمسؤولية الاجتماعية توصمت الباحثة إلي الأبعاد التي سيتم 
 مراعتها عند بناء المقياس المناسبة لطبيعة طلاب المرحمة الثانوية.

  البحثإجراءات: 
فكيػر يتناكؿ هذا الجز  الخطكات التف يمية  جرا ات البحث التػي تبػدأ بتحديػد ماػارات الت

المنطقػػػي لطػػػلاب ال ػػػؼ الثػػػاني الثػػػانكم  كاختيػػػار كحػػػدة جنمػػػاذج مػػػف المؤسسػػػات الاجتماعيػػػةج   
عػداد أدكات  عداد كتاب الطالػب   كدليػؿ المعمػـ  كا، عادة  يا تاا باستخداـ التعميـ المتمايز   كا، كا،

إلػػي البحػػث  كاختيػػار مجمكعػػة البحػػث  كتطبيػػؽ اىدكات عمػػي الطػػلاب لاسػػتخراج النتػػا ج ك ػػكلان 
 التك يات كالمقترحات.

 الإجراءات الميدانية لمبحث
يتناول هجا الجيزء الخطيوات التفصييمية لإجيراءات البحيث التيي تبيدأ بتحدييد مهيارات التفكيير 
المنطقيي لطييلاب الصيم الثيياني الثييانوي ، وأبعياد المسييؤولية الاجتماعيية ، واختيييار الوحييدة 

عيييادة صيييياغتها باسيييتخدام التعمييييم  "نمييياجج مييين المؤسسيييات الاجتماعيييية"الثالثييية  وا 
عداد كتاب الطالب و دليل المعمم ، ثم إعيداد أدوات البحيث ، واختييار مجموعية  المتمايز، وا 

 البحث ، وتطبيق الأدوات عميهم لاستخراج النتائج وصولًا إلي التوصيات والمقترحات.
المرحمة الثانوية التى يجب توافرها لدى طلاب  بمهارات التفكير المنطقيقائمة  إعداد -0

 الدراسين لمادة عمم الاجتماع.



29 
 

الكاجب  المنطقي التفكير ماارات ما : للإجابة عن السؤال الأول من أسئلة البحث ، وهو
كذلؾ كفؽ لمخطكات   ة الثانكيةلإ تـ إعداد لا مة باذ  المااراتالمرحم طلاب لدم تنميتاا
 التالية

التفكير المنطقي الكاجب تنميتاا لدم طلاب  الادؼ مف إعداد القا مةا تحديد أهـ ماارات . أ
 المرحمة الثانكية.

 عدد مف الم ادر تمثمت فيا عم م ادر اةتقاؽ القا مةا أعتمد في بنا  هذ  القا مة  . ب
 الدراسات كالبحكث السابقة كاىدبيات التي تناكلت التفكير المنطقي. 
 المرحمة الثانكية. طبيعة كخ ا ص النمك لدم طلاب 
 عمـ الاجتماع في ال ؼ الثاني الثانكم. مادةأهداؼ كطبيعة  
 أرا  الخبرا  كالمتخ  يف. 

السادة  عم لمنطقي  كعرض كفي وك  العنا ر السابقة كُوعت لا مة مبد ية بماارات التفكير ا
  كعُدلت القا مة في وك  تك ياتاـ  ثـ التك ؿ إلي القا مة الناا ية لماارات  0المحكميف
( ماارات 2عمي  اةتممتلمنطقي الكاجب تنميتاا لدم طلاب ال ؼ الثاني الثانكم  كلد التفكير ا
فرعية  كما كُوب تعريؼ إجرا ي لكؿ ماارة  كباذا فقد أجُيب عف السؤاؿ  ماارة( 01ر يسة  ك 

 .4اىكؿ مف أس مة البحث
المرحمة الثانوية المسؤولية الاجتماعية التى يجب توافرها لدى طلاب قائمة بأبعاد  إعداد -2

  .الدراسين لمادة عمم الاجتماع
 الكاجب الاجتماعية المسؤكلية أبعاد ما: للإجابة عن السؤال الثانً من أسئلة البحث ، وهو

تـ إعداد لا مة باذ   كية الدارسيف لمادة عمـ الاجتماعلإ المرحمة الثان طلاب لدم تنميتاا
 كذلؾ كفؽ لمخطكات التالية  اىبعاد
الكاجب تنميتاا  أبعاد المسؤكلية الاجتماعيةالادؼ مف إعداد القا مةا تحديد أهـ  -أ 

 لدم طلاب المرحمة الثانكية.
عدد مف الم ادر  عم م ادر اةتقاؽ القا مةا أعتمد في بنا  هذ  القا مة  -ب 

 تمثمت فيا
 .المسؤكلية الاجتماعيةالدراسات كالبحكث السابقة كاىدبيات التي تناكلت  
 المرحمة الثانكية. لابخ ا ص النمك لدم ططبيعة ك  
 عمـ الاجتماع في ال ؼ الثاني الثانكم. مادةأهداؼ كطبيعة  
 أرا  الخبرا  كالمتخ  يف. 

                                                           
4
 ( قائمة بأسماء السادة المحكمٌن على أدوات البحث.1ملحق ) 
5
 ( قائمة بمهارات التفكٌر المنطقً الواجب تنمٌتها لطلاب الصف الثانً الثانوي.3ملحق ) 
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 : 9التعميم المتمايز باستخدامالوحدة  إعادة صياغة  -2
معاد  الاجتماع عمـ في كحدة  كرة ما اعف السؤاؿ الثالث مف أس مة البحث  كهك للإجابة

الكحدة الثالثةج نماذج  اختيرت لإ الثانكية المرحمةلدم طلاب  باستخداـ التعميـ المتمايز يا تاا 
ال ؼ الثاني الثانكم لمعاـ الدراسي لاب ط عم المقررة  مف المؤسسات الاجتماعيةج

  لتككف مجالان لمدراسة   كذلؾ بسبب طبيعة مكوكعات الكحدة   كلابميتاا .0402/040
كالمةكلات التي يمكف   عدد مف القوايا العمؿ الجماعي  كما يكجد بالممنالةة  كالحكار  كا

لتنمية ماارات التفكير المنطقي  كأبعاد المسؤكلية الاجتماعية  كالجدكؿ التالي يكوم  استخداماا
 محتكم الكحدة التي  يا تاا باستخداـ التعميـ المتمايزا
 (0جدول)

 المتمايزباستخدام التعميم  محتوي الوحدة الثالثة
عنوان 
 الوحدة

موضوعات 
 الوحدة

عدد  الأفكار الفرعية الأفكار الرئيسية
 الحصص

نماجج من مؤسسات التنشئة الاجتماعية
 

 

مؤسسات 
التنة ة 

 الاجتماعية

مؤسسػػػػػػػػػات التنةػػػػػػػػػ ة 
الاجتماعيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة   

 كنماذجل

 .تعريؼ التنة ة الاجتماعية -أ 
أهداؼ التنة ة   -ب 

 .الاجتماعية
 .أةكاؿ التنة ة الاجتماعية -ج 
مؤسسات التنة ة   -د 

 .الاجتماعية
نماذج مف أساليب التنة ة   -ق 

 .الاجتماعية

2 

الوبط 
 الاجتماعي

الوػػػػػبط الاجتمػػػػػاعي 
 ك مؤسساتل

 .مفاكـ الوبط الاجتماعي -أ 
التنة ة الاجتماعية كدكرها  -ب 

 .في الوبط الاجتماعي
 .أهداؼ الوبط الاجتماعي -ج 
 .أنكاع الوبط الاجتماعي -د 
 كسا ؿ الوبط الاجتماعي. -ق 
 

2 

 2  الييييييييمييييييجييييييييييييميييييييييوع

                                                           
6
 ة المعاد صٌاغتها باستخدام التعلٌم المتماٌز.( الوحد7ملحق ) 
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 وقد أتبعت الخطوات التالية لإعادة صياغة الوحدة:
 تحديد اىهداؼ العامة لمكحدة. -أ 
 تحديد اىهداؼ ا جرا ية لمكحدة. -ب 
 تحديد أنةطة ككسا ؿ تدريس الكحدة. -ج 
 تحديد استراتيجيات تدريس الكحدة. -د 
 تحديد أساليب التقكيـ. -ق 
 المعمم:إعداد دليل  -2

لامػػت الباحثػػة بطعػػداد دليػػؿ لكػػي يسترةػػد بػػل المعمػػـ فػػي التػػدريس كفقنػػا لمتعمػػيـ المتمػػايز  
ة لػػدم طػػلاب ال ػػؼ الثػػاني كذلػػؾ لتنميػػة ماػػارات التفكيػػر المنطقػػي  كأبعػػاد المسػػؤكلية الاجتماعيػػ

 ا2كيتومف الدليؿ ما يميالثانكم  
 الهدم من الدليل:

مراعاة الفركؽ عم  تساعد المعمـ  التعميـ المتمايز تقديـ استراتيجيات حديثة منبثقة مف 
  كذلؾ لتنمية ماارات التفكير المنطقي كأبعاد ية بيف الطلاب داخؿ الف ؿ الكاحدالفرد

 المسؤكلية الاجتماعية لدم طلاب ال ؼ الثاني الثانكم.
باستخداـ الاجتماعيةج مؤسسات التدريس الكحدة الثالثةج نماذج مف عم  مساعدة المعمـ  

التعميـ المتمايز  كذلؾ لتنمية ماارات التفكير المنطقي كأبعاد المسؤكلية الاجتماعية لدم 
 طلاب ال ؼ الثاني الثانكم.

 محتوي الدليل:
 كيحتكم الدليؿ عميا 

 التعميـ المتمايز   نبذة عف. 
 .فمسفة الدليؿ كمباد ل 
 .أهمية الدليؿ 
  نمػاذج مػف المؤسسػات الاجتماعيػة ج لثالثةالكحدة  االاستراتيجيات المستخدمة ف  تدريس 

  .الاجتماعية المسؤكليةكأبعاد  ماارات التفكير المنطقي  المعدة ف  وك 
  الثالثةالتكجياات الت  يجب عم  المعمـ اتباعاا عند تدريس الكحدة. 
 لثالثةاىهداؼ ا جرا ية لمكحدة ا. 
 ة.الكسا ؿ التعميمية اللازمة لتنفيذ دركس الكحد 
 .اىنةطة التعميمية اللازمة لتنفيذ دركس الكحدة 

                                                           
7
 ( دلٌل المعلم6ملحق ) 
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 نمػػػاذج مػػػف  ج لثالثػػػةتحديػػد اىفكػػػار الر يسػػػة كالفرعيػػػة المتوػػػمنة فػػػ  مكوػػػكعات الكحػػػدة ا
 ج لم ؼ الثان  الثانكل. المؤسسات الاجتماعية

  الثالثةالتكزبب الزمن  لمكوكعات الكحدة. 
 .دركس الكحدة باستخداـ التعميـ المتمايز 
 أدوات البحث: وتتمثل في:إعداد  -5
 اختبار ماارات التفكير المنطقي لطلاب ال ؼ الثاني الثانكم. - أ
 مقياس ىبعاد المسؤكلية الاجتماعية لطلاب ال ؼ الثاني الثانكم. - ب

 التاليا كسيتـ تناكلاما بالتف ؿ في الجز 
 اختبار مهارات التفكير المنطقي لطلاب الصم الثاني الثانوي. - أ

 الهدم من الاختبار:  
 .طلاب المرحمة الثانكية العامةلدل  المنطقيماارات التفكير إلي لياس ختبار الايادؼ 

 إعداد مفردات الاختبار: 
ككػؿ جػز    سػت أجػزا  2ال كرة المبد ية للاختبار  كانتات إلي تقسيـ الاختبار  كُوعت

( 0  كأسػػفؿ كػػؿ ماػػارة خمسػػة أسػػ مة أسػػفؿ كػػؿ سػػؤاؿ  ماػػارة مػػف ماػػارات التفكيػػر المنطقػػييقػػيس 
بػدا ؿ  حيػث أف ماػارة جمػػب المعمكمػات ػ تحميػؿ المعمكمػات  إنتػػاج المعمكمػات  تقيػيـ المعمكمػػات 

  بينمػا ماػارتي حفػظ   تنظػيـ ( أسئمة الاختيار من متعددالمتمثمة في ) بأسئمة موضوعيةتقػاس 
التعبيػر عػف آرا اػـ   كيسػمم  م لمطػلاب القػدرة عمػ المعمكمات تقاس بأس مة مقالي ل ير مما يتي

 مدم امتلاؾ الطلاب لتمؾ الماارات.  لمباحثة الحكـ عم 
 يقيس كل جزء عدد من المهارات وهي:

 ا كتركػػز هػػذ  الماػػارة عمػػ  جمػػب المعمكمػػات مػػف م ػػادرها المختمفػػة  مهييارة جميي  المعمومييات
  تيػػار مػػف متعػػددمة مػػف نػػكع الاخحيػػث تكػػكف اىسػػ كعػػدـ الاعتمػػاد عمػػ  م ػػدر كاحػػد فقػػط  

بػػدا ؿ مػػناـ بػػديؿ كاحػػد  ػػحيم  ةثػػـ يُعطػػي لػػل أربعػػ مةػػكمة أك مكلػػؼالطالػػب  كسػػيطرح عمػػ 
 كعميل أف يحدد أم مف هذ  البدا ؿ يعبر عف المةكمة.

 كماػػػارة تػػػذكر   كتةػػػمؿ ماػػػارة تخػػػزيف المعمكمػػػات  الترميػػػز(ا مهيييارات حفيييظ المعموميييات
ا جابػػة  كهنػػا سػػيككف سػػؤالان مفتكحػػان كعمػػ  الطالػػبالمعمكمػػات  اسػػترجاعاا عنػػد الحاجػػة  

 عميل بما يتطمبل السؤاؿ مف طريقة في الحؿ.
 :كهنػػا سػػيككف كتةػػمؿ ماػػارة المقارنػػة  كالترتيػػب  كالت ػػنيؼ   مهييارات تنظيييم المعمومييات

 ا جابة عميل بما يتطمبل السؤاؿ مف طريقة في الحؿ. كعم  الطالب  ن سؤالان مفتكحا
 ا كتتحػػدد فػػػي ماػػارة التمييػػز  كتحديػػد العنا ػػر  كالمككنػػػات  مهييارات تحميييل المعمومييات

كسػيطرح   حيث تككف اىسػ مة مػف نػكع الاختيػار مػف متعػدد كتحديد العلالات  كالركابط  
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ـ بػديؿ كاحػد  ػحيم كعميػل بػدا ؿ مػنا ةثػـ يُعطػي لػل أربعػ مةػكمة أك مكلػؼالطالب  عم 
 أف يحدد أم مف هذ  البدا ؿ يعبر عف المةكمة.

 ا كتةمؿ البحث  كالتجريػب  كالاسػتقرا   كالتكلػب  كالتنبػؤ  كا بػداع.مهارات انتاج المعمومات 
ثػـ  مةػكمة أك مكلػؼالطالػب  كسػيطرح عمػ   ىس مة مف نكع الاختيار مف متعددحيث تككف ا
كعميل أف يحدد أم مف هذ  البدا ؿ يعبػر عػف   بديؿ كاحد  حيم بدا ؿ مناـ ةيُعطي لل أربع

 المةكمة.
 :كتةػػمؿ اتخػػاذ القػػرار  كالحكػػـ عمػػ   ػػحة المعمكمػػات  كبيػػاف  مهييارات تقييييم المعمومييات

دلػػة الم ػػادر  كبيػػاف اىخطػػا   كالتنالوػػات  كالكةػػؼ عػػف المتالطػػات  كتحديػػد أخطػػا  
مةػكمة كسػيطرح عمػ  الطالػب   حيث تككف اىس مة مف نكع الاختيػار مػف متعػدد  التعميـ

كعميل أف يحػدد أم مػف هػذ    بدا ؿ مناـ بديؿ كاحد  حيم ةثـ يُعطي لل أربع أك مكلؼ
 البدا ؿ يعبر عف المةكمة.

 إعداد جدول مواصفات الاختبار: 
أُعػػد جػػدكؿ مكا ػػفات لماػػارات التفكيػػر المنطقػػي التػػي حُػػددت فػػي القا مػػة الناا يػػة  كالتػػي 

  كالمكالػػػػؼ الحياتيػػػػة  عػػػدد مػػػػف القوػػػػاياماػػػػارات ر يسػػػػة  كتػػػـ لياسػػػػاا مػػػػف خػػػػلاؿ  2تمثمػػػت فػػػػي 
  كمناػا مرتبط ارتباطان كثيقان بالمحتكل الدراسي المقرر مناا ما هك لطلابكمةكلات يتعرض لاا ا

تػـ تخ ػيص خمسػة مفػردات لكػؿ ماػارة مػف هػذة الماػارات   حيػث   في الحيػاة اليكميػةما يحدث 
 ( مفردة.04لي بم بذلؾ مجمكع مفردات الاختبار 

 (2جدول)
 عدد مفردات اختبار مهارات التفكير المنطقي والأسئمة التي تقيس كل مهارة

 مفردات الاختبارعمى توزي  المهارات  مهارات التفكير المنطقي ـ
 4ا 0 جمب المعمكمات  .0
 04ا 2 حفظ المعمكمات  .0
 04ا 00 تنظيـ المعمكمات  .0
 04ا 02 تحميؿ المعمكمات  .0
 04ا 00 نتاج المعمكماتإ  .4
 04ا 02 تقييـ المعمكمات  .2
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 وض  التعميمات : 
  الطػػلابخطػكة إعػداد التعميمػات مامػة  ثبػات أثػر دلتاػػا عمػ  الػدرجات التػي يح ػؿ عمياػا 

كعػدد مفرداتػل كطريقػة   بخطكة إعػدادها بحيػث توػمنت الاػدؼ مػف الاختبػارالبحث  لذا اهتـ
 ا جابة عناا  كركعي فياا الاعتبارات التاليةا

 أف تككف بنكد الاختبار مرتبطة بالماارات المحددة. -
 وركرة ا جابة عف كؿ البنكد. لمطلابأف تكوم  -
 ية.دلة  يا ة كسلامة بنكد الاختبار مف الناحية المتكية كالعمم -
 أف تكوم الزمف اللازـ للإجابة عف الاختبار. -
 مفتاح التصحيح: 

( 0أف تقػػػدر ا جابػػػة ال ػػػحيحة بدرجػػػة   سػػػؤاؿ فػػػي الاختبػػػار عمػػػ لكػػػؿ  درجػػػةتػػػـ تقػػػدير 
ذا تـ اختيار اجابة  ير  حيحة تقدر بػػ   ػفر(  درجة   كعميػل ت ػبم الدرجػة الكميػة للاختبػار كا،

 عم  حدة. طالب  كركعي تحديد الدرجة اىلؿ في وك  مستكل استجابة كؿ درجة (04 
 صدق الاختبار:  

 تـ عرض ال كرة اىكلية للاختبار عم  اىساتذة المتخ  يف   بدا  الرأم حكؿ النقاط التاليةا
 ارتباط بنكد الاختبار بالماارات المحددة. -
 المتكية كالعممية.دلة  يا ة كسلامة بنكد الاختبار مف الناحية  -
 حذؼ أك تعديؿ بنكد الاختبار. -
 إوافة بنكد لـ ترد في الاختبار. -

كنتيجة ذلؾ أك   اىسػاتذة المتخ  ػيف بوػركرة إجػرا  بعػض التعػديلات العامػة التػي 
تزيد مف مكوكعية الاختبار كدلتل كسلامتل العممية  كلػد تػـ التعػديؿ فػي وػك  آرا هػـ  ككفػؽ مػا 

ك ػالم لمتطبيػؽ عمػ  العينػة الاسػتطلاعية    بالتػالي أ ػبم الاختبػار معػدتومنتل ملاحظاتاـ  ك 
 ( مفردة.04  المنطقيعدد مفردات اختبار التفكير  أ بمك 

 التجربة الاستطلاعية:  
طالبة بمدرسة حممية الزيتكف ( 04تـ تطبيؽ الاختبار  استطلاعيان(  عم  عينة لكاماا  

 كذلؾ بادؼا التعميميةث بنات التابعة  دارة عيف ةمس 
 حساب ثبات الاختبار. -
 ال دؽ التجريبي للاختبار. -
 تحديد زمف ا جابة عف الاختبار.  -
 كي تتسـ بالكوكح. الطلابإعادة  يا ة بعض العبارات التاموة عم   -
 التأكد مف كوكح التعميمات. -
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 :حساب ثبات الاختبار 
يق ػػد بثبػػات اىداة دلتاػػا فػػي القيػػاس كالملاحظػػة كعػػدـ تنالوػػاا مػػب نفسػػاا  أك أف أداة 
القياس تعطي نفس النتػا ج إذا اسػتخدمت أكثػر مػف مػرة تحػت نفػس الظػركؼ أك ظػركؼ متماثمػة  

طػريقتيف لحسػاب كهناؾ طرؽ مختمفة لحساب ثبات أدكات القياس  كفػي هػذا الدراسػة تػـ اسػتخداـ 
كالتػػي ختبػػار  للا يجػػاد معامػػؿ الاتسػػاؽ الػػداخمي كركنبػػاخ معادلػػة معامػػؿ ألفػػا  ثبػػات اىداة كهػػي

تجعمنػػا نطمػػ ف إلػػ   القيمػػةكهػػذ  ( ...4كطريقػػة التجز ػػة الن ػػفية كالتػػي بمتػػت   ( 4.14بمتػػت  
 .هذا البحثاستخداـ الاختبار كأداة لمقياس في 

 :الصدق التجريبي للاختبار 
كيػػػتـ   ك ػػػدؽ المقارنػػػة الطرفيػػػة  الاتسػػػاؽ الػػػداخميتجريبػػػي للاختبػػػار يتوػػػمف ال ػػػدؽ ال

 عرواا فيما يميا
 :الاتساق الداخمي 

يسػػتخدـ  ػػػدؽ الاتسػػػاؽ الػػػداخمي لاسػػػتبعاد اىسػػػ مة  يػػػر ال ػػػالحة فػػػي الاختبػػػار  حيػػػث 
يق د بل تحديد التجانس الداخمي للاختبار  بمعن  أف ياػدؼ كػؿ سػؤاؿ إلػ  ليػاس نفػس الكظيفػة 

اىخرل في الاختبار  كلتحديد الاتساؽ الداخمي تـ حساب معاملات الارتباط التي تقيساا اىس مة 
بيف كؿ سؤاؿ كالدرجة الكمية للاختبار  كلد أظارت اىس مة معػاملات ارتبػاط لاػا دلالػة إح ػا ية 

 (  كبذلؾ أ بم الاختبار يتمتب بدرجة عالية مف الاتساؽ الداخمي.4.40عند مستكل  
 ت الغامضة بالاختبار:إعادة صياغة بعض العبارا 

مػػف خػػلاؿ تسػػاؤلات الطػػلاب المتكػػررة أثنػػا  التجربػػة الاسػػتطلاعية عػػف بعػػض اىسػػ مة تػػـ 
زالػة جكانػب التمػكض  ممػا دعػا  عػادة بعػض ال ػيا ات التػي تكػرر  تكويم تمػؾ اىسػ مة لاػـ كا،

 حكلاا. الطلابتساؤؿ 
 :تحديد الزمن اللازم للإجابة عن الاختبار  

للاختبػار عػف طريػؽ جمػػب زمػف أكؿ طالػب أناػي ا جابػة عػف الاختبػػار   حُسػب الػزمف الػلازـ
 أثنيف كما يميا مب زمف أخر طالب أناي ا جابة عنل مقسمنا عم 

04 +04 
 ة تقريبنادليق04ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ              =                               

0 
 مقياس المسؤولية الاجتماعية: - ب

 لمخطوات التالية: امقياس المسؤولية الاجتماعية وفق عدأ  
لياس تأثير استخداـ التعميـ المتمايز في تنمية أبعاد المسؤكلية  الهدم من المقياس: -أ 

مفردات عم  ذلؾ مف خلاؿ إجاباتاـ ك   ية لدم طلاب ال ؼ الثاني الثانكمالاجتماع
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 المسؤولية، الجاتية الشخصية المسؤوليةالتي تنطكم تحت اىبعاد اىربعة المقياس 
 .الوطنية( الأخلاقية، المسؤولية الدينية الجماعية، المسؤولية

تـ  يا ة عبارات المقياس في اىبعاد اىربعة في  كرة  المقياس: مفرداتصياغة  -ب 
 -طريقة ليكرت  متفؽعم  عبارات  كأماـ كؿ عبارة مقياس متدرج مف ثلاثة استجابات 

 ( عبارة.20 ير متفؽ( كلد بم  عدد عبارات المقياس في  كرتل اىكلية   -محايد
مجمكعة مف المحكميف عم  تـ عرض المقياس في  كرتل اىكلية  صدق المقياس : -ج 

كدلة  يا تاا  كملا متاا   كعباراتل  مدم كوكح تعميمات المقياسعم  بادؼ التعرؼ 
 ني الثانكم  كمدم انتما  كؿ عبارة لمبعد الذم تندرج تحتل.لطلاب ال ؼ الثا

ا طبؽ المقياس في  كرتل التجريب الاستطلاعي لمقياس المسؤولية الاجتماعية -د 
ال ؼ الثاني الثانكم بمدرسة حممية الزيتكف نفس المجمكعة مف طلاب عم  اىكلية 

 التحديدمرة أخرم بعد أسبكعيف تقريبنا كذلؾ  كطبؽالثانكية لمبنات  
 لممقياس أف الزمف المناسب  الاستطلاعيا تبيف مف خلاؿ التجريب زمن المقياس

حُسب عف طريؽ جمب زمف أكؿ جميب الطلاب مف ا جابة عف مفرداتل  لانتاا 
عنل مقسمنا  ا جابةعف المقياس  مب زمف أخر طالب أناي  ا جابةطالب أناي 

 ثنيف كما يميااعم  
04+04     

 دليقة تقريبنا 04ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ     =                    
0 

 :بطريقتيف هما ا طريقة ألفا كركنباخثبات المقياس  حسب حساب ثبات المقياس  
(   ...4 معادلة ألفا كركنباخحيث أظارت النتا ج أف   طريقة التجز ة الن فيةك 

أف جميب معاملات الثبات مرتفعة  عم  مما يدؿ  (2..4 كطريقة  التجز ة الن فية 
 .المقياسالذل يؤكد ثبات ك 

 :طريقػػة ليكػػرت ذم التػػدرج عمػػ  نظػػران ىف المقيػػاس يعتمػػد  طريقيية تصييحيح المقييياس
عبػػارات مكجبػػة تزيػػد مػػف المسػػؤكلية الاجتماعيػػة  كعبػػارات عمػػ    كمػػا يحتػػكم الثلاثػػي

طريقػػػة الت ػػػحيم كفػػػؽ الجػػػدكؿ  كوػػػعتثػػػـ سػػػالبة تخفػػػض المسػػػؤكلية الاجتماعيػػػة  
 التاليا
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 (2جدول )
 تقدير عبارات مقياس المسؤولية الاجتماعية

 غير متفق محايد متفق العبارات 
 0 0 0 العبارات المكجبة
 0 0 0 العبارات السالبة

( عبػارة 20أ ػبم المقيػاس فػي  ػكرتل الناا يػة مككننػا مػف   ا2الصورة النهائية لممقياس -ق 
م مكا ػػفات مقيػػاس وػكالجػدكؿ التػػالي يك   سػػالبة( عبػػارة 04   مكجبػة( عبػػارة 00مناػا  

 المسؤكلية الاجتماعية.
 (2جدول)

 مواصفات مقياس المسؤولية الاجتماعية
أرقام  العبارات ـ

العبارات 
 الموجبة

أرقام  العدد
العبارات 
 السالبة

 المجموع العدد

 الشخصية المسؤولية -0
 الجاتية

0  0  4  
2  2  1  
00  02  
02 

1 0  0  .  
04  00  
00  00  

04. 

. 02 

  01  .0 الجماعية المسؤولية 0
00  02  
02  0.  

00. 

2 04  00  
00  00  
04  01  

04 

2 00 

 الدينية المسؤولية 0
 الأخلاقية

00  00  
00  02  
02  00. 

2 04  0.  
01  04  
 00  00. 

2 00 

  04  00 الوطنية المسؤولية 0
0.  01  
44  40  
44  42  

4.. 

1 02  02  
40  40  
40  42  
41  24  

20. 

1 0. 

 90 21  20  المجموع 
 

                                                           
8
 ( مقٌاس أبعاد المسؤولٌة الاجتماعٌة.5ملحق ) 
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 :التجربة الميدانية ونتائجها 
 :ياػػدؼ إجػػرا  تجربػػة البحػػث إلػػي ليػػاس تػػأثير الكحػػدة المعػػاد  الهييدم ميين تجربيية البحييث

المسػػػػؤكلية تنميػػػػة التفكيػػػػر المنطقػػػػي كأبعػػػػاد عمػػػػ   ػػػػيا تاا باسػػػػتخداـ التعمػػػػيـ المتمػػػػايز 
 لدم طلاب ال ؼ الثاني الثانكم. الاجتماعية

 :اسػػػػتخدـ هػػػػذا البحػػػػث بالت ػػػػميـ التجريبػػػػي الػػػػذم يتوػػػػمف  التصييييميم التجريبييييي لمبحييييث
مجمػػكعتيف إحػػداهماا تجريبيػػة تػػدرس الكحػػدة المعػػاد  ػػيا تاا باسػػتخداـ التعمػػيـ المتمػػايز  

 وابطة تدرس الكحدة بالطريقة التقميدية. لخر كاى
 اختيػػػرت مجمكعػػػة البحػػث مػػػف مدرسػػة حمميػػػة الزيتػػكف الثانكيػػػة بنػػػات   بحيييث:مجموعيية ال

 ا( طالبنػػ04مجمكعػػة وػػابطة   ا( طالبنػػ04 لُسػػـ   ة( طالبػػ04كةػػممت مجمكعػػة البحػػث  
 مجمكعة تجريبية.

 :المجمػػػػكعتيف الوػػػػابطة عمػػػػ  طبقػػػػت أدكات البحػػػػث  التطبيييييق القبمييييي لأدوات البحييييث
ـ كالجدكؿ التالي يكوم نتا ج .0402/040الثاني كالتجريبية في نااية الف ؿ الدراسي 

 التطبيؽ القبمي.
 (5جدول)
 المجموعتين التجريبية والضابطة.عمى قيم)ت( لنتائج التطبيق القبمي لأدوات البحث 

مستكم  ليمة ت( المجمكعة الوابطة المجمكعة التجريبية  الاختبارنوع 
 0ع 0ـ 0ع 0ـ الدلالة

مهارات 
التفكير 
 111. .11.. 21.2 11.. المنطقي

غير دالة  .015
 إحصائيا  

أبعاد 
المسؤولية 
 الاجتماعية

.01100 .0111 .0.10. 010. 
غير دالة  112.

 إحصائيا  

 الػذل يػدؿ عمػ  تكػافؤك  إح ػا يان يتوم مف الجدكؿ السابؽ أف جميب ليـ جتج  ير دالة 
كمقيػػػػػاس   التفكيػػػػػر المنطقػػػػػيالمجمكعػػػػػة الوػػػػػابطة عمػػػػػ  أبعػػػػػاد ماػػػػػارات المجمكعػػػػػة التجريبيػػػػػة  ك 

 الاجتماعية.المسؤكلية 
 :تدريس الوحدة 

لتكويم الترض مف   لبؿ إجرا  التجربة التقت الباحثة بمعممة ف ؿ المجمكعة التجريبية
كاجرا ات التدريس باسػتخداـ التعمػيـ المتمػايز  مػب تزكيػد المعممػة بػدليؿ يسترةػد    كأهميتل البحث

مت المدرسة بةرح الكحدة مػب ليػاـ الباحثػة بمتابعتاػا لمػدة أسػبكعيف بل في عممية التدريس  كلد لا
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بالكلػػػت المحػػػػدد لتػػػدريس الكحػػػػدة لممجمػػػكعتيف الوػػػػابطة  تأسػػػبكعينا  كألتزمػػػػ ح ػػػػتيف( 0بكالػػػب  
كالتجريبية  كلكحظ أثنا  تدريس الكحدة مدم اهتماـ الطالبات بالعمؿ في مجمكعات تعاكنيػة  كمػا 

كالعػػػركض التقديميػػػة التػػػي كانػػػت تُطمػػػب مػػػناف  كمػػػا أبػػػديف   كالماػػػاـ  أبػػديف اهتمػػػاماف باىنةػػػطة
 باا مف لبؿ. اخكفاف مف تقييـ أنفساـ  كتقييـ زملا اـ  كربما يرجب ذلؾ إلي أناا تجربة لـ يمرك 

 :التطبيق البعدي لأدوات البحث 
مقيػػػػػػاس أبعػػػػػػاد المسػػػػػػؤكلية  -تطبيػػػػػػؽ أدكات البحػػػػػػث   اختبػػػػػػار التفكيػػػػػػر المنطقػػػػػػي أعيػػػػػػد

كتحميػػػؿ البيانػػػات   المجمػػػكعتيف الوػػػابطة كالتجريبيػػػة  كلػػػد تػػػـ ت ػػػحيمعمػػػ  اعيػػػة( بعػػػدينا الاجتم
 إح ا ينا.
 :عرض النتائج ومناقشتها وتفسيرها 

عػػف أسػػ مة البحػػث كالتحقػػؽ مػػف  للإجابػػةكفيمػػا يمػػي عػػرض ىهػػـ النتػػا ج التػػي تػػـ التك ػػؿ إلياػػا 
  حتاا.
 :النتائج الخاصة باختبار مهارات التفكير المنطقي 
 :اختبار صحة الفرض الأول 

درجات أفراد المجمكعتيف التجريبية كالوابطة  متكسطيتكجد فركؽ دالة إح ا يان بيف 
الدرجػػػة الكميػػػة ل ػػػالم المجمكعػػػة أبعػػػاد ماػػػارات التفكيػػػر المنطقػػػي  ك  فػػػي التطبيػػػؽ البعػػػدم فػػػ 

 .التجريبية
و يمكين عيرض ميا  المسيتقمةلمتحقق من هجا الفيرض اسيتخدمت الباحثية اختبيار " ت " لمعينيات 

 توصمت إليه الباحثة من نتائج من خلال الجدول التالى :
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



41 
 

(  9جدول)   
التفكير المنطقي  دلالتها فى مهاراتو يوضح الأعداد والمتوسطات والانحرافات المعيارية وقيمة " ت " 

لأفراد المجموعتين التجريبية والضابطة في التطبيق البعدي والدرجة الكمية  

مربع  مستوى الدلالة ت ع م ن المجموعة البعد
(.إيتا)  حجم التأثير 

جمع 
 المعلومات

دالة إحصائياً  7.3. 7.0. 0742 02 ضابطة
.272عند   

 كبير .270
 2740 742. 02 تجريبية

حفظ 
 المعلومات

دالة إحصائياً  750. 721. 07.2 02 ضابطة
.272عند   

 كبير 2704
 2761 722. 02 تجريبية

تنظيم 
 المعلومات

دالة إحصائياً  7.1. 2761 073 02 ضابطة
.272عند   

 كبير 2700
 ..7. 74. 02 تجريبية

تحليل 
 المعلومات

دالة إحصائياً  ..17 7.2. 0722 02 ضابطة
.272عند   

 كبير ..27
 . 762. 02 تجريبية

انتاج 
 المعلومات

دالة إحصائياً  1735 7.2. 0722 02 ضابطة
.272عند   

 كبير 27.3
 725. 74. 02 تجريبية

تقييم 
 المعلومات

دالة إحصائياً  702. 7.1. 073 02 ضابطة
.272عند   

 كبير .270
 .71. 76. 02 تجريبية

الدرجة 
 الكلية

دالة إحصائياً  4705 .072 176. 02 ضابطة
.272 عند  

 كبير 2725
 764. 00722 02 تجريبية

  يتوم مف الجدكؿ السابؽ أنل تكجد فركؽ ذات دلالة إح ا ية بيف المجمكعة الوابطة
المجمكعػػة التجريبيػػة بعػػد تطبيػػؽ البرنػػامج فػػ  متكسػػط بعػػد جمػػب المعمكمػػات ل ػػالم المجمكعػػة ك 

  كمػػػا  4.40ك هػػػ  دالػػػة إح ػػػا يان  عنػػػد مسػػػتكل  0.02التجريبيػػػة حيػػػث كانػػػت ليمػػػة ج ت ج = 
إح ػػػػا ية بػػػػيف المجمكعػػػػة الوػػػػابطة  يتوػػػػم مػػػػف الجػػػػدكؿ السػػػػابؽ أنػػػػل تكجػػػػد فػػػػركؽ ذات دلالػػػػة

المجمكعة التجريبية بعد تطبيؽ الكحدة المعاد  يا تاا ف  متكسط بعد حفػظ المعمكمػات ل ػالم ك 
 4.40ة إح ػا يان  عنػد مسػتكل لػك هػ  دا 0..0المجمكعة التجريبية حيث كانػت ليمػة ج ت ج = 

إح ػػػا ية بػػػيف المجمكعػػػة الوػػػابطة  يتوػػػم مػػػف الجػػػدكؿ السػػػابؽ أنػػػل تكجػػػد فػػػركؽ ذات دلالػػػة  ك 
المجمكعة التجريبية بعد تطبيؽ الكحدة المعاد  يا تاا ف  متكسط بعد تنظيـ المعمكمات ل الم ك 

   4.40عنػد مسػتكل  ه  دالػة إح ػا يان ك  0.00المجمكعة التجريبية حيث كانت ليمة ج ت ج = 
إح ػػػػا ية بػػػػيف المجمكعػػػػة الوػػػػابطة  يتوػػػػم مػػػػف الجػػػػدكؿ السػػػػابؽ أنػػػػل تكجػػػػد فػػػػركؽ ذات دلالػػػػة

المجمكعة التجريبية بعد تطبيؽ الكحدة المعاد  يا تاا ف  متكسط بعد تحميؿ المعمكمات ل الم ك 
  4.40لة إح ا يان  عنػد مسػتكل ك ه  دا 0.00المجمكعة التجريبية حيث كانت ليمة ج ت ج = 

                                                           

فطناا تككف  4.40( أنل إذا كانت ليمة مربب إيتا تساكم  .00 ا  لاح أحمد مراد  في Kiess  01.1كيس لد رأل
 .فطناا تككف مرتفعة 4.04نت تساكم ك إذا كا  فطناا تككف متكسطة  4.42ك إذا كانت تساكم    في المتتير التابب وعيفة
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إح ػػػػا ية بػػػػيف المجمكعػػػػة الوػػػػابطة  يتوػػػػم مػػػػف الجػػػػدكؿ السػػػػابؽ أنػػػػل تكجػػػػد فػػػػركؽ ذات دلالػػػػةك 
المجمكعة التجريبية بعد تطبيؽ الكحدة المعاد  يا تاا ف  متكسط بعد انتاج المعمكمػات ل ػالم ك 

 4.40عنػد مسػتكل   لػة إح ػا يان ك هػ  دا .0.2المجمكعة التجريبية حيث كانػت ليمػة ج ت ج = 
إح ػػػا ية بػػػيف المجمكعػػػة الوػػػابطة  يتوػػػم مػػػف الجػػػدكؿ السػػػابؽ أنػػػل تكجػػػد فػػػركؽ ذات دلالػػػة  ك 
المجمكعة التجريبية بعد تطبيؽ الكحدة المعاد  يا تاا ف  متكسط بعػد تقيػيـ المعمكمػات ل ػالم ك 

 4.40ل الػة إح ػا يان  عنػد مسػتك ك هػ  د 0.04المجمكعة التجريبية حيث كانػت ليمػة ج ت ج = 
إح ا ية بيف المجمكعػة الوػابطة  أيوان يتوم مف الجدكؿ السابؽ أنل تكجد فركؽ ذات دلالة  ك 
المجمكعػػػة التجريبيػػػة بعػػػد تطبيػػػؽ الكحػػػدة المعػػػاد  ػػػيا تاا فػػػ  متكسػػػط الدرجػػػة الكميػػػة ل ػػػالم ك 

 .4.40  دالة إح ا يان  عند مستكل ك ه .2.0المجمكعة التجريبية حيث كانت ليمة ج ت ج = 
 :اختبار صحة الفرض الثاني 

تكجػػػد فػػػركؽ ذات دلالػػػل إح ػػػا ية  بػػػيف متكسػػػط  درجػػػات أفػػػراد المجمكعػػػة التجريبيػػػة 
 القبمي كالبعدل عم  ماارات التفكير المنطقي  ل الم القياس البعدل . فلمقياسيي

يمكػػف اختبػػار ج ت ج لمعينػػات المرتبطػػة  ك لمتحقػػؽ مػػف هػػذا الفػػرض اسػػتخدمت الباحثػػة 
 إليل الباحثة مف نتا ج مف خلاؿ الجدكؿ التال  ا عرض ما تك مت

(  7جدول )   
الانحرافات المعيارية و قيمة " ت " و دلالتها فى مهارات التفكير المنطقي  فى القياسيين و  اتالمتوسطو يوضح الأعداد 

 القبمي والبعدى

حجم  مربع إيتا مستوى الدلالة ت ع م ن القياس البعد
 التأثير

 جمع المعلومات
 2760 74. 02 قبلى

5 
.272دالة إحصائياً عند   كبير 2721 

 2740 742. 02 بعدى

 حفظ المعلومات
 2723 0 02 قبلى

57.6 
.272دالة إحصائياً عند   كبير 2723 

 2761 722. 02 بعدى

 تنظيم المعلومات
 2755 752. 02 قبلى

2763 
.272دالة إحصائياً عند   كبير 2715 

 ..7. 74. 02 بعدى

 تحليل المعلومات
 2723 0 02 قبلى

57.2 
.272دالة إحصائياً عند   كبير 2723 

 . 762. 02 بعدى

نتاج المعلوماتإ  
 7.2. 070 02 قبلى

1726 
.272دالة إحصائياً عند   كبير .271 

 725. 74. 02 بعدى

 تقييم المعلومات
 722. 722. 02 قبلى

3724 
.272دالة إحصائياً عند   كبير .272 

 .71. 76. 02 بعدى

 الدرجة الكلية
 0720 .7.. 02 قبلى

.0755 
.272دالة إحصائياً عند   كبير .275 

 764. 00722 02 بعدى
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يتوػػم مػػف الجػػدكؿ السػػابؽ أنػػل تكجػػد فػػركؽ ذات دلالػػة إح ػػا ية بػػيف القيػػاس القبمػػ  ك  
حيػث كانػت   المعمكمات ل ػالم القيػاس البعػدلالبعدل لممجمكعة التجريبية ف  متكسط بعد جمب 

  كمػػا يتوػػم مػف الجػػدكؿ السػػابؽ أنػػل  4.40هػػ  دالػػة إح ػػا يان  عنػد مسػػتكل ك  .ليمػة ج ت ج = 
البعػدل لممجمكعػة التجريبيػة فػ  متكسػط بعػد بيف القياس القبمػ  ك تكجد فركؽ ذات دلالة إح ا ية 

لػػة إح ػػا يان  هػػ  داك  01..ت ج =  حفػػظ المعمكمػػات ل ػػالم القيػػاس البعػػدل حيػػث كانػػت ليمػػة ج
بػػػيف يتوػػػم مػػػف الجػػػدكؿ السػػػابؽ أنػػػل تكجػػػد فػػػركؽ ذات دلالػػػة إح ػػػا ية   ك  4.40عنػػػد مسػػػتكل 

البعػػػدل لممجمكعػػػة التجريبيػػػة فػػػ  متكسػػػط بعػػػد تنظػػػيـ المعمكمػػػات ل ػػػالم القيػػػاس القيػػػاس القبمػػػ  ك 
  يتوػم مػف  4.40هػ  دالػة إح ػا يان  عنػد مسػتكل ك  4.12البعدل حيػث كانػت ليمػة ج ت ج = 

البعػػػدل لممجمكعػػػة بػػػيف القيػػػاس القبمػػػ  ك الجػػػدكؿ السػػػابؽ أنػػػل تكجػػػد فػػػركؽ ذات دلالػػػة إح ػػػا ية 
التجريبيػػة فػػ  متكسػػط بعػػد تحميػػؿ المعمكمػػات ل ػػالم القيػػاس البعػػدل حيػػث كانػػت ليمػػة ج ت ج = 

يتوػػم مػػف الجػػدكؿ السػػابؽ أنػػل تكجػػد فػػركؽ   ك  4.40لػػة إح ػػا يان  عنػػد مسػػتكل هػػ  داك  04..
البعػػػدل لممجمكعػػػة التجريبيػػػة فػػػ  متكسػػػط بعػػػد انتػػػاج بػػػيف القيػػػاس القبمػػػ  ك دلالػػػة إح ػػػا ية ذات 

هػػ  دالػػة إح ػػا يان  عنػػد ك  0.41المعمكمػػات ل ػػالم القيػػاس البعػػدل حيػػث كانػػت ليمػػة ج ت ج = 
بػػيف القيػػاس   ك يتوػػم مػػف الجػػدكؿ السػػابؽ أنػػل تكجػػد فػػركؽ ذات دلالػػة إح ػػا ية  4.40مسػتكل 
جمكعة التجريبية ف  متكسط بعد تقييـ المعمكمات ل ػالم القيػاس البعػدل حيػث البعدل لممالقبم  ك 

أيوػان يتوػم مػف الجػدكؿ   ك  4.40الة إح ا يان  عند مستكل ه  دك  2.42كانت ليمة ج ت ج = 
البعػدل لممجمكعػة التجريبيػة فػ  بػيف القيػاس القبمػ  ك السابؽ أنل تكجػد فػركؽ ذات دلالػة إح ػا ية 

هػػػ  دالػػػة ك  ...00ل ػػػالم القيػػػاس البعػػػدل حيػػػث كانػػػت ليمػػػة ج ت ج =  متكسػػػط الدرجػػػة الكميػػػة
 . 4.40إح ا يان  عند مستكل 

 :النتائج الخاصة بالمسؤولية الاجتماعية 
 :اختبار صحة الفرض البحثي الثالث 

درجات أفراد المجمكعتيف التجريبية كالوابطة  متكسطيتكجد فركؽ دالة إح ا يان بيف 
الدرجػػػػػة الكميػػػػػة ل ػػػػػالم المجمكعػػػػػة أبعػػػػػاد المسػػػػػؤكلية الاجتماعيػػػػػة ك فػػػػػ  فػػػػػي التطبيػػػػػؽ البعػػػػػدم 

 التجريبية.
يمكيين عييرض مييا و  المسييتقمةلمتحقييق ميين هييجا الفييرض اسييتخدمت الباحثيية اختبييار " ت " لمعينييات 

 توصمت إليه الباحثة من نتائج من خلال الجدول التالى :
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(  2جدول )   
 والدرجة الكمية المسؤولية الاجتماعية أبعاد دلالتها فىو قيمة " ت " و  المعياريةوالانحرافات ات المتوسطيوضح الأعداد و 

لأفراد المجموعتين التجريبية والضابطة في التطبيق البعدي   

 حجم التأثير مربع إيتا مستوى الدلالة ت ع م ن المجموعة البعد

المسؤولية 
 الشخصية الذاتية

 دالة إحصائياً  ..7. 7.0. 17.2. 02 ضابطة
.272عند   

 كبير 2700
 1714 5702. 02 تجريبية

 المسؤولية الجماعية
دالة إحصائياً  ..37 750. 04702 02 ضابطة

.272عند   
 كبير 2716

 712. 1702. 02 تجريبية
المسؤولية الدينية 

 الأخلاقية
دالة إحصائياً  4703 762. 00742 02 ضابطة

.272عند   
 كبير 2725

 .073 2712. 02 تجريبية

الوطنية المسؤولية  
دالة إحصائياً  6730 0733 2712. 02 ضابطة

.272عند   
 كبير .274

 .73. 12722 02 تجريبية

 الدرجة الكلية
دالة إحصائياً  .273. .470 6722.. 02 ضابطة

.272عند   
 كبير 2742

 6726 15722. 02 تجريبية

إح ػا ية بػيف المجمكعػة الوػابطة  فركؽ ذات دلالػةيتوم مف الجدكؿ السابؽ أنل تكجد 
المجمكعػػة التجريبيػػة بعػػد تطبيػػؽ البرنػػامج فػػ  متكسػػط بعػػد المسػػؤكلية الةخ ػػية الذاتيػػة ل ػػالم ك 

   4.40كه  دالػة إح ػا يان  عنػد مسػتكل  0.00المجمكعة التجريبية حيث كانت ليمة ج ت ج = 
لػة إح ػا ية بػيف المجمكعػة الوػابطة ك كما يتوػم مػف الجػدكؿ السػابؽ أنػل تكجػد فػركؽ ذات دلا

المجمكعػػػة التجريبيػػػة بعػػػد تطبيػػػؽ الكحػػػدة المعػػػاد  ػػػيا تاا فػػػ  متكسػػػط بعػػػد المسػػػؤكلية الجماعيػػػة 
لػة إح ػا يان  عنػد مسػتكل ك هػ  دا 2.00ل الم المجمكعة التجريبية حيث كانت ليمة ج ت ج = 

 ػػػػا ية بػػػػيف المجمكعػػػػة إح يتوػػػػم مػػػػف الجػػػػدكؿ السػػػػابؽ أنػػػػل تكجػػػػد فػػػػركؽ ذات دلالػػػػة  ك  4.40
المجمكعػػة التجريبيػػة بعػػد تطبيػػؽ الكحػػدة المعػػاد  ػػيا تاا فػػ  متكسػػط بعػػد المسػػؤكلية الوػػابطة ك 

هػػػػ  دالػػػػة ك  2.02الدينيػػػػة اىخلاليػػػػة ل ػػػػالم المجمكعػػػػة التجريبيػػػػة  حيػػػػث كانػػػػت ليمػػػػة ج ت ج = 
ح ػا ية إ يتوػم مػف الجػدكؿ السػابؽ أنػل تكجػد فػركؽ ذات دلالػةك   4.40إح ا يان  عند مستكل 

المجمكعة التجريبية بعد تطبيؽ الكحدة المعاد  يا تاا ف  متكسط بعػد بيف المجمكعة الوابطة ك 
هػػػ  دالػػػة ك  1.20ل ػػػالم المجمكعػػػة التجريبيػػػة  حيػػػث كانػػػت ليمػػػة ج ت ج =  الكطنيػػػة المسػػػؤكلية

 أيوػػػان يتوػػػم مػػػف الجػػػدكؿ السػػػابؽ أنػػػل تكجػػػد فػػػركؽ ذات دلالػػػةك   4.40إح ػػػا يان  عنػػػد مسػػػتكل 
المجمكعػة التجريبيػة بعػد تطبيػػؽ الكحػدة المعػاد  ػيا تاا فػػ   ية بػيف المجمكعػة الوػػابطة ك إح ػا

ك هػ  دالػة  04.20متكسط الدرجة الكمية ل الم المجمكعة التجريبية حيث كانت ليمة ج ت ج = 
 . 4.40إح ا يان  عند مستكل 
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 : اختبار صحة الفرض البحثي الراب 
متكسػػػط  درجػػػات أفػػػراد المجمكعػػػة التجريبيػػػة  تكجػػػد فػػػركؽ ذات دلالػػػل إح ػػػا ية  بػػػيف

ل ػػػالم القيػػػاس   الدرجػػػة الكميػػػةك  المسػػػؤكلية الاجتماعيػػػة أبعػػػاد القبمػػػي كالبعػػػدل عمػػػ  فلمقياسػػػيي
 البعدل .

يمكػػػف عػػػرض مػػػا اختبػػػار ج ت ج لمعينػػػات المرتبطػػة ك لمتحقػػؽ مػػػف هػػػذا الفػػػرض اسػػتخدمت الباحثػػػة 
 التال  اتك مت إليل الباحثة مف نتا ج مف خلاؿ الجدكؿ 
( 6جدول )   

المسؤولية الاجتماعية فى  أبعاد و الانحرافات المعيارية و قيمة " ت " و دلالتها فى اتيوضح الأعداد و المتوسط 
 القياسيين القبمي والبعدى

حجم  مربع إيتا مستوى الدلالة ت ع م ن القياس البعد
 التأثير

المسؤولية 
الشخصية 

 الذاتية

 ..17 05742 02 قبلى
571. 

.272دالة إحصائياً عند   كبير 2726 

 1714 5702. 02 بعدى

المسؤولية 
 الجماعية

 721. 0.742 02 قبلى
6725 

.272دالة إحصائياً عند   كبير 2731 
 712. 1702. 02 بعدى

المسؤولية 
الدينية 
 الأخلاقية

 711. 02742 02 قبلى
.0732 

.272دالة إحصائياً عند   كبير 2752 

 .073 2712. 02 بعدى

 المسؤولية
 الوطنية

 1714 742.. 02 قبلى
.07.. 

.272دالة إحصائياً عند   كبير 2752 
 .73. 12722 02 بعدى

 الدرجة الكلية
 ..27. 21752. 02 قبلى

.172. 
.272دالة إحصائياً عند   كبير 2753 

 6726 15722. 02 بعدى

يتوػػم مػػف الجػػدكؿ السػػابؽ أنػػل تكجػػد فػػركؽ ذات دلالػػة إح ػػا ية بػػيف القيػػاس القبمػػ  ك  
البعػػدل لممجمكعػػة التجريبيػػة فػػ  متكسػػط بعػػد المسػػؤكلية الةخ ػػية الذاتيػػة ل ػػالم القيػػاس البعػػدل 

  كمػػا يتوػػم مػػف  4.40ك هػػ  دالػػة إح ػػا يان  عنػػد مسػػتكل  00..حيػػث كانػػت ليمػػة ج ت ج = 
البعػػػدل لممجمكعػػػة بػػػيف القيػػػاس القبمػػػ  ك د فػػػركؽ ذات دلالػػػة إح ػػػا ية الجػػػدكؿ السػػػابؽ أنػػػل تكجػػػ

التجريبية ف  متكسط بعػد المسػؤكلية الجماعيػة ل ػالم القيػاس البعػدل حيػث كانػت ليمػة ج ت ج = 
يتوػػم مػف الجػػدكؿ السػػابؽ أنػػل تكجػػد فػػركؽ   ك  4.40لػػة إح ػػا يان  عنػػد مسػػتكل ك هػ  دا .1.4

البعػػدل لممجمكعػػة التجريبيػػة فػػ  متكسػػط بعػػد المسػػؤكلية مػػ  ك بػػيف القيػػاس القبذات دلالػػة إح ػػا ية 
هػ  دالػة إح ػا يان  ك  00.24الدينية اىخلاليػة ل ػالم القيػاس البعػدل حيػث كانػت ليمػة ج ت ج = 

بػػػيف يتوػػػم مػػػف الجػػػدكؿ السػػػابؽ أنػػػل تكجػػػد فػػػركؽ ذات دلالػػػة إح ػػػا ية ك    4.40عنػػػد مسػػػتكل 
ل ػػالم القيػػاس  الكطنيػػة المسػػؤكلية  متكسػػط بعػػد البعػػدل لممجمكعػػة التجريبيػػة فػػالقيػػاس القبمػػ  ك 
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أيوػػان ك     4.40ك هػػ  دالػة إح ػا يان  عنػػد مسػتكل  00.00البعػدل حيػث كانػػت ليمػة ج ت ج = 
البعػػػدل بػػػيف القيػػػاس القبمػػػ  ك يتوػػػم مػػػف الجػػػدكؿ السػػػابؽ أنػػػل تكجػػػد فػػػركؽ ذات دلالػػػة إح ػػػا ية 

لممجمكعة التجريبية فػ  متكسػط الدرجػة الكميػة ل ػالم القيػاس البعػدل حيػث كانػت ليمػة ج ت ج = 
 . 4.40ك ه  دالة إح ا يان  عند مستكل  00.40
 :مناقشة النتائج وتفسيرها 

 من العرض السابق لنتائج البحث يمكن التوصل إلي ما يمي:
كػػؿ مػػف المجمػػكعتيف عمػػ  أثبتػػت النتػػا ج الخا ػػة باختبػػار ماػػارات التفكيػػر المنطقػػي  -

 المجمكعػػػػة التجريبيػػػػة لبػػػػؿ تطبيػػػػؽ الكحػػػػدة المعػػػػادعمػػػػ  التجريبيػػػػة كالوػػػػابطة  ككػػػػذلؾ 
 يا تاا باستخداـ التعميـ المتمػايز  كبعػد التطبيػؽ أف هنػاؾ فػركؽ دالػة إح ػا ينا بػيف 

التجريبية كالوابطة ل الم المجمكعة التجريبية  ككذلؾ  المجمكعتيفمتكسطي درجات 
بػػػيف التطبيػػػؽ القبمػػػي  كالبعػػػدم لممجمكعػػػة التجريبيػػػة ل ػػػالم التطبيػػػؽ البعػػػدم  كيمكػػػف 

 إرجاع ذلؾ إليا
ػػػا لمتفكيػػػر المنطقػػػي لمقوػػػايا كالمةػػػكلات المحيطػػػة   التعمػػػيـ المتمػػػايز أتػػػاح لمطػػػلاب فر ن

كالمةكلات المحيطة كفقنا لػدلا ؿ   ؾ لمقواياكذلؾ عف طريؽ إمعاف النظر بتم بالطلاب 
المعمكمػػػات المحيطػػػة عػػػدد مػػػف الماػػػارات السػػػابؽ ذكرهػػػا عػػػف يقبماػػػا العقػػػؿ  عػػػف طريػػػؽ 

  اىمر الذم أدم إلي تنمية ماارات التفكير المنطقي  لدم الطلاب.بالمةكمة أك القوية 
وػػايا كالمةػػكلات كتكظيػػؼ الق  اسػػتخداـ المعمكمػػاتعمػػ  تتػػيم أنةػػطة التعمػػيـ المتمػػايز  

مما أدم إلي زيادة فاػـ  منطقية استتلاؿ الامكانات المختمفة لمتفكير ب كرة عم  كالقدرة 
 الطلاب كتنمية ماارات التفكير لدياـ.

ممػا سػاعد   كاىةػكاؿ التكوػيحية فػي تنفيػذ اىنةػطة التعميميػة تكظيػؼ ال ػكر  كالمػكاد  
 إثرا  عمميات التعميـ كالتعمـ.عم  

متجانسػػػػة  عػػػػف طريػػػػؽ زملا اػػػػـ فػػػػي مجمكعػػػػات متجانسػػػػة  ك يػػػػر ب مػػػػب تعػػػػاكف الطػػػػلا 
لدم الطػلاب  ماارات التفكير المنطقيمما ساهـ في تنمية   استراتيجيات التعميـ المتمايز

كالبػراهيف   را اػـ باىدلػةآمػدعميف  كالػرأم الآخػر  كمةاركة الػرأم  ناتج إلي الحكار بيناـ
 .ماارات التفكير المنطقيكؿ هذا أدم إلي تنمية  المنطقية

التنكع في استخداـ استراتيجيات التعمػيـ المتمػايز مثػؿ   دراسػة الحالػة  البحػث الجمػاعي   
ممػػػا أدم إلػػػي إثػػػرا  عمميػػػة التعمػػػيـ   فكػػػر زاكج ةػػػارؾ  بنػػػا  المعنػػػي  الدراسػػػة المسػػػتقمة(

 ماارات التفكير المنطقي لدم الطلاب.عم   كانعكسكالتعمـ  
 (Allan  0444)   Hall  0440  ة مػػػػػب نتػػػػػا ج دراسػػػػػة كػػػػػؿ مػػػػػف كتتفػػػػػؽ هػػػػػذ  النتيجػػػػػ

 Throne  0442)  Jarvis  0441)    Huebner  0404)   Tomlinson  0400) 
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 Younis  0400) 0400   أمجػد محمػد)    Lora Robison  0400)  كالتػي أكػدت فاعميػة
 .تنمية ماارات التفكير لدم الطلابعم  استخداـ التعميـ المتمايز 

كػػؿ مػػف المجمػػكعتيف عمػػ  كمػػا أةػػارت النتػػا ج الخا ػػة بمقيػػاس المسػػؤكلية الاجتماعيػػة  -
المجمكعػػػػة التجريبيػػػػة لبػػػػؿ تطبيػػػػؽ الكحػػػػدة المعػػػػاد عمػػػػ  الوػػػػابطة كالتجريبيػػػػة  ككػػػػذلؾ 

 ػيا تاا بػالتعميـ المتمػػايز  كبعػد التطبيػؽ أف هنػػاؾ فػركؽ دالػة إح ػػا ينا بػيف متكسػػطي 
وػػػابطة ل ػػػالم المجمكعػػػة التجريبيػػػة  ككػػػذلؾ بػػػيف كال  درجػػػات المجمػػػكعتيف التجريبيػػػة

 كالبعدم لممجمكعة التجريبية ل الم التطبيؽ البعدم.  التطبيؽ القبمي
كيمكػػػف إرجػػػاع ذلػػػؾ إلػػػي مػػػا لدمتػػػل الكحػػػدة المعػػػاد  ػػػيا تاا باسػػػتخداـ التعمػػػيـ المتمػػػايز 

  خػػلاؿ منالةػػةمػػف  الفر ػػة لطػػلاب المجمكعػػة التجريبيػػة إلػػي تنميػػة أبعػػاد المسػػؤكلية الاجتماعيػػة
را  سكينا أثنػا  القيػاـ باىنةػطة الخا ػة بكػؿ درس مػف دركس الكحػدة  كليػاماـ بالماػاـ كتبادؿ الآ

حيث كفرت تمؾ المااـ لمطلاب   المكمؼ باا كؿ مجمكعة سكا  كانت متجانسة أك  ير متجانسة
كأفػراد المجتمػب   را اـ  كطرح تساؤلاتاـ  كمعرفػة تكجاػاتاـ نحػك مجػتمعاـآداخؿ المجمكعة إبدا  

العمػؿ فػي مجمكعػات عمػ  كالقيـ اىخلالية  كما تػدربكا   كالكاجبات  المةتركيف معاـ في الحقكؽ
 تسمم لاـ العمؿ الجماعي.

مػػب  أفكػارهـمةػاركة عمػ    كأسػ مة تحػث الطػلاب كمػا توػمنت الكحػدة تػدريبات  كأنةػطة
  كلبػػكؿ الآخػػر  كالتعػػاكف الآخػػرنظػػر  كمةػػاركة الػػرأم كالػػرأم بعوػػاـ الػػبعض  كتبػػادؿ كجاػػات ال

باػا المجمكعػة   المكمفػةحتي يتمكنػكا مػف إنجػاز الماػاـ    كاختلافاـفيما بيناـ بالر ـ مف تمايزهـ 
ةػكلات   كمساهمتاـ في مكاجاة المالمعمكماتكيفية تقديـ عم  كؿ هذا أدم إلي تدريب الطلاب 

ز الماػػاـ المكمفػػيف باػػا  إلػػي جانػػب   كتةػػجيب لزملا ػػل مػػف أجػػؿ المةػػاركة فػػي إنجػػاالتػػي تػػكاجااـ
عمػػ  الجيػػد  كعػػدـ التسػػرع فػػي إ ػػدار اىحكػػاـ  كعػػدـ التعػػدم  كا ن ػػات  الحػػكارعمػػ  تدريبػػل 

عمػ  النقيض مف ذلؾ بالنسبة لطلاب المجمكعة الوابطة الػذيف لػـ يتػدربكا عم    حقكؽ الآخريف
 ريقة التقميدية.بالط المختارةأم مف الماارات السابقة  نظرنا لدراستاـ لمكحدة 

 محمػػػػػػػػكد   (Wolk  0441  كتتفػػػػػػػػؽ هػػػػػػػػذ  النتيجػػػػػػػػة مػػػػػػػػب نتػػػػػػػػا ج دراسػػػػػػػػات كػػػػػػػػؿ مػػػػػػػػف 
  كالتػػي تك ػػمت إلػػي  (0402 زينػػب عػػاطؼ محمػػد (  0402(   عبػػد الله إبػػراهيـ  0400زكػػي 
يساعد فػي تنميػة المسػؤكلية الاجتماعيػة  كذلػؾ  مناا التعميـ المتمايز استخداـ المداخؿ الحديثةأف 

كتمػػايزات إلا أنػػل يسػػعي إلػػي التكامػػؿ بػػيف أفػػراد   ىنػػل ياػػتـ بقبػػكؿ المجتمػػب لمػػا فيػػل مػػف اختلافػػات
كمعرفػػػة كػػػؿ فػػػرد مػػػف أفػػػراد     كيػػػتـ هػػػذا مػػػف خػػػلاؿ الحػػػكار البنػػػا  تمػػػايزهـالمجتمػػػب بػػػالر ـ مػػػف 

 نفسل.المجتمب حقكلل ككاجباتل تجا  مجتمعل كتجا  
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 :توصيات البحث 
 بما يمي: التوصيةيمكن  نتائج،في ضوء ما توصل إليه البحث الحالي من 

إعػػػادة النظػػػر فػػػي مػػػادة عمػػػـ الاجتمػػػاع فػػػي المرحمػػػة الثانكيػػػة  كوػػػركرة اسػػػتخداـ التعمػػػيـ  
 كبقا  أثر . التعمـ المتمايز لما لل مف دكر ماـ في تعزيز عممية 

 بماارات التفكير المنطقي  كوركرة تنميتاا لدم طلاب المرحمة الثانكية. هتماـالا 
  ك يرهػا مػف المػداخؿ كأسػاليب التػدريس  اسػتخداـ التعمػيـ المتمػايز عمػ تدريب المعمميف  

 التي تساهـ في تنمية ماارات التفكير المختمفة لدم الطلاب.
اع  كوركرة تطكير تمؾ البرامج دمج التعميـ المتمايز في برامج إعداد معممي عمـ الاجتم 

 هك حديث في الع ر الحالي. ب كرة مستمرة بما يتناسب مب كؿ ما
 استخداـ الطرؽ كاىساليب الحديثة لتنمية أبعاد المسؤكلية الاجتماعية. 
وػػركرة توػػميف التعمػػيـ المتمػػايز بالمنػػاهج  إلػػ تكجيػػل نظػػر مخططػػي المنػػاهج الدراسػػية  

 الدراسية.
ل ػػالم  الاختلافػػاتمػػف تمػػؾ  الاسػػتفادةخػػر بػػيف الطػػلاب مػػف أجػػؿ  ػػرس فكػػرة لبػػكؿ الآ 

التػي جعمػت  كالاسػتظاارالمجتمب مف أجؿ تحقيؽ ناوة بالمجتمب  بدؿ مف فكرة الحفظ 
 مف الكؿ نس  كربكنية بلا معني.

 :مقترحات البحث 
 في ضوء نتائج البحث الحالي، يقترح إجراء الدراسات التالية:

التعمػيـ المتمػػايز لتنميػة الماػػارات  عمػػ برنػامج تػػدريبي مقتػرح لمعممػػي عمػـ الاجتمػػاع لػا ـ  
 الاجتماعية لدياـ.

التعمػػيـ المتمػػايز لتنميػػة ماػػارات التفكيػػر لػػدم طػػلاب المرحمػػة  عمػػ كحػػدة مقترحػػة لا مػػة  
 الثانكية.

 عالاجتمػػػاالتعمػػػيـ المتمػػػايز لتنميػػػة لبػػػكؿ الآخػػػر لطػػػلاب عمػػػـ  عمػػػ برنػػػامج مقتػػػرح لػػػا ـ  
 بالمرحمة الثانكية.
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 قائمة المراج 

 أولًا: المراج  العربية.

 اسػػػتراتيجيات بعػػػض تكظيػػػؼ أثػػػر(. 0400.  متػػػنـ أبػػػك بػػػدكم كرامػػػي المقحػػػـ  مقحػػػـ إبػػػراهيـ -0
 طػلاب لػدم التباعدم التفكير ماارات كتنمية تح يؿ في الجترافيا تعميـ في الفارلي التدريس
 جامعػػػة التربيػػػة  كميػػػة الاجتماعيػػػة  لمدراسػػػات التربكيػػػة الجمعيػػػة مجمػػػة. الثػػػانكم اىكؿ ال ػػػؼ
 .010  .4 ةمس  عيف

ا  الاجتماعيػة الةػبكات مكالػب موػاميف نحػك ا علامية التربية(. 0404.  حسف جماؿ أحمد -0
 التربية كميةا  ماجستير رسالة. الجامعة طلاب لدم الاجتماعية المسؤلية لتنمية مقترح نمكذج
 .المنيا جامعة   النكعية

 فػػػي المنطقػػػي التفكيػػػر كماػػػارات التكامميػػػة العمػػػـ مااراتعمميػػػات تنميػػػة(. .011.  سػػػعكد أحمػػػد -0
 العػدد العمميػة  التربيػة مجمػة. ا عداديػة بالمرحمة العمكـ لتعمـ المفومة الف ؿ أبعادبي ة وك 
 (.اىكؿ المجمد الرابب

 مػػػػػػف الاسػػػػػػترداد تػػػػػػـ. الحديثػػػػػػة التػػػػػػدريس اسػػػػػػتراتيجيات(. 0402, 00 2.  السػػػػػػناني أةػػػػػػكاؽ -0
ا ةػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػارؾ -زاكج -فكػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػر اسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػتراتيجية

http://strategies0404.blogspot.com.eg/0400/00/blog-post_00.html 
 باسػػتخداـ الاجتمػػاع عمػـ فػػي مقتػػرح برنػامج فاعميػػة(. 0400, مػػايك.  الفتػاح عبػػد جمعػػة أمػاؿ -4

تخػػاذ الاجتماعيػػة المسػػؤلية تنميػػةعمػػ   الخػػدمي الػػتعمـ  ةػػعبة المعممػػيف الطػػلاب لػػدم القػػرار كا،
 .00 الاجتماعية  لمدراسات التربكية الجمعية. كالاجتماع الفمسفة

 الرياوػػػيات تػػػدريس فػػػي المتمػػػايز التعمػػػيـ إسػػػتراتيجية فعاليػػػة(. 0400.  الراعػػػي محمػػػد أمجػػػد -2
. اىساسي السابب ال ؼ طلاب لدل الرياويات نحك كالميؿ الرياوية المفاهيـ اكتساب عم 
 .التربية كمية عزة  الاسلامية  الجامعة ماجستير  رسالة  
 المنطقػػي التفكيػػر تنميػػة فػػي الجمػػاعي التػػرليـ سػػتراتيجية اثػػر(. 0402.  خػػاجي حسػػيف ثػػاني -2

 .21 ديالي  مجمة. الفيزيا  مادة نحك ميكلاف ك العممي الرابب ال ؼ طالبات لدل
 طػػػلاب لػػػدم الاجتماعيػػػة المسػػػؤكلية لتنميػػػة إرةػػػادم برنػػػامج فعاليػػػة(. .044.  لاسػػػـ جميػػػؿ -.

 . زة ا سلامية  الجامعة النفس  عمـ لسـ التربية  كمية ماجستير  رسالة. الثانكية المرحمة
 .الكتب عالـا القاهرة. الاجتماعي النفس عمـ(. 0444.  زهراف حامد -1
.  كالػػػتعمـ التعمػػػيـ لطػػػرؽ معا ػػػرة رؤيػػػة التػػػدريس اسػػػتراتيجيات(. 0440.  زيتػػػكف حسػػػف -04

 .الكتب عالـا القاهرة
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(. 0ج المجمػػػد  0ط ا  ػػػدار  كأنماطػػػل التفكيػػػر(. 0400.  إبػػػراهيـ سػػػاي ماػػػدم  رعػػػد -00
 .كالتكزيب لمنةر المسيرة دارا عماف

 تػدريس فػي بكربػا نظريػةعمػ   لػا ـ إثرا ػي برنػامج فاعمية(. 0402.  محمد عاطؼ زينب -00
. الثانكيػػة المرحمػػة طػػلاب لػػدم الاجتماعيػػة كالمسػػؤكلية اىخلالػػي الػػذكا  لتنميػػة الاجتمػػاع عمػػـ

 .حمكاف جامعة التربية  كمية دكتكراة 
 تنميػػةعمػػ  ( ةػػارؾ زاكج  فكػػر   اسػػتراتيجية تكظيػػؼ أثػػر(. 0404.   ػػالي محمػػد سػػميـ -00

ا ماجسػػػتر رسػػػالة. اىساسػػػي الثػػػامف ال ػػػؼ طمبػػػة لػػػدم العمػػػكـ فػػػي المنطقػػػي التفكيػػػر ماػػػارات
 . زة التربية  كمية ا سلامية  الجامعة

 الرابػػب لم ػػؼ الفيزيػػا  مػػادة تح ػػيؿ فػػي بكسػػتكف أنمػػكذج أثػػر(. 0402.  عػػدناف سػػميرة -00
 .000 اىستاذ  مجمة. المنطقي كذكا اـ العمميم 

 بكنػك دما عمػاف. كالتفكيػر كالتعمػيـ الدماغ(. 0444.  عبيدات ذكلاف السميد  أبك سايمة -04
 .لمنةر

(. 0ط المجمػػػد  كالتفكيػػػر كالتعمػػيـ الػػػدماغ(. 0442.  عبيػػدات ذكلػػػاف السػػميد  أبػػػك سػػايمة -02
 .كمكزعكف ناةركف الفكر دارا عماف

 تعمػػيـ فػػي معا ػػرة تربكيػػة رؤم حػػدكد بػػلا تفكيػػر(. 0442.  محمػػكد عرفػػة الػػديف  ػػلاح -02
 .كالطباعة كالتكزيب لمنةر الكتب عالـا القاهرة. كتعميمل التفكير

 فػػػي التكعيبػػػي المػػػناج أبعػػػاد اسػػػتخداـ فاعميػػػة(. 0402, مػػػارس.  يكسػػػؼ إبػػػراهيـ عبػػػدالله -.0
 طػلاب لػدل الاجتماعيػة كالمسػ كلية المستقبمي التفكير تنمية عم  الاجتماع عمـ مناج تةكيؿ
 .كالسبعكف الثامف الاجتماعية  لمدراسات التربكية الجمعية. الثانكية المرحمة

 الحػادم القػرف فػي التػدريس اسػتراتيجيات(. 0441.  السػميد ابػك سػايمة ك ذكلػاف عبيدات -01
 .ديبكنكا عماف(. 0ط المجمد  التربكم كالمةرؼ المعمـ دليؿ كالعةريف 

 طػرؽ لتحسػيف المعمـ دليؿا  الف ؿ في التدريس تنكيب(. .044.  كآخركف ككجؾ ككثر -04
 الػدكؿ فػي لمتربيػة اىلميمي اليكنسكك مكتبا بيركت. العربي الكطف مدارس في كالتعمـ التعميـ
 .العربية

 .لمنةر  فا دارا عماف. التدريس في كالجديد الةاممة الجكدة(. .044.  عطية محسف -00
 مفػػػاهيـ تعزيػػػز فػػػي الجامعػػػات دكر(. 0400.  ماػػػدم عمػػػي نا ػػػر جػػػابر  زكػػػي محمػػػكد -00

  (ع.ـ.ج حمػػػػكاف جػػػػامعتي بػػػػيف مقارنػػػػة ميدانيػػػػة دراسػػػػةج طمبتاػػػػا لػػػػدم الاجتماعيػػػػة المسػػػػؤكلية
 (ج.فمسطيف  عزة اىزهر كجامعة
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 بعػض عمػي لػا ـ الجترافيػا فػي مقتػرح برنػامج(. 0402, نكفمبر.  إسماعيؿ حسيف مركم -00
 كالمسػػؤلية المسػػتقبمي التفكيػػر ماػػارات لتنميػػة 0404 -0402 المسػػتدامة التنميػػة خطػػة أبعػػاد

 .02ا0  4. الاجتماعية  لمدراسات التربكية الجمعية. المعمـ الطالب لدم الاجتماعية
 لػػدم التسػػامم كثقافػػة الاجتماعيػػة المسػػؤكلية بػػيف العلالػػة(. 0404.  بػػدام عاةػػؽ هػػادم -00

  (0 2 المتخ  ػػػة  التربكيػػػة الدكليػػػة المجمػػػة. اىمنيػػػة لمعمػػػكـ العربيػػػة نػػػايؼ جامعػػػة طػػػلاب
 .004ا 040

 الثػػاني لم ػػؼ الحاسػػكب كتػػاب محتػػكل تحميػػؿ(. 0402.  الفػػتلاكم فاطمػػة محمػػد هالػػة -04
 .40 كالنفسية  التربكية البحكث مجمة. المنطقي التفكير ماارات كفؽ متكسط

ا القػاهرة. المنطقػي التفكيػر إلػي الطريػؽ(. 0120.  القك ػي العزيز عبد تقديـ ةانر كليـ -02
 .الم رية الناوة مكتبة

 المسػػػػػؤلية تنميػػػػػة فػػػػػي إرةػػػػػادم برنػػػػػامج فاعميػػػػػة(. 0404.  العنػػػػػزم سػػػػػطاـ بػػػػػف يكسػػػػػؼ -02
 المجمػػػة(. تجريبيػػػة ةػػػبل دراسػػػة  تبػػػكؾ جامعػػػة طػػػلاب مػػػف عينػػػة لػػػدم كالمكاطنػػػة الاجتماعيػػػة

 .000ا 014  (00 20 الرياض  كالتدريب  اىمنية لمدراسات العربية
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