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 فاعمية برنامج إثرائى قائم عمى المواقف الحياتية لتنمية
 ميارات التفكير العممى لدى تلاميذ الحمقة الأولى من التعميم الأساسى

 أشرف نظمى عبد الحميد أحمد إعداد:
 
 :  مقدمةال

يمُوج العَالَـ اليوـ بالتطور العممى ولا عَجَب أف تمتد اليو سَبَّاقةً فػى ىػذا المجػاؿ الػدوؿ التػى أ ػذت      
 .منياجاً ليا  لعمـ والمعرفةبناصيةِ ا

كانت  غير اف تمؾ المحاولات,ـمنذ القد - سموكنا وبواعثومصادر  الكثير مف الجيد لفيـ ؿَ ذٍ بُ وقد       
مف   راءوكثيراً ما جرى التعبير عف ىذه الآمف جيؿ لآ ر  نحدرت إلينااتعتمد عمى مناىج التفكير التى 

,أما الدراسػػػة المويػػػوعية لمسػػػموؾ الانسػػػانى والمجتمػػػ  لأسػػػاطيروالمجػػػوء لأالمعتقػػػدات  ػػػاؿ ااديػػػاف أو 
النزعػة لممقاربػة العمميػة  ووكاف مف أبرز ىذه التطورات است داـ العمـ لفيـ العالـ , "نسبياً  حديثة ,فيى 
   ٔالى تغيير جذرى فى النظرة الكمية والمفاىيـ لدى البشر" تأدالتى 
أف البنيػػة العميقػػة  إذ ٕينظػػروا فػػى المسػػتقبؿ بػػداً مػػف المايػػى "" أفيػػى العمػػـ بالنػػاس إلػػى أف قػػد و      

ىػتـ المسػمموف بالعقػؿ " اقػد لو   حتاج إلى الكثير مف العمـ الجيػد والتربيػة المنيجيػة الراشػدةتلعقوؿ البشر 
د " كػاف لعممػاء الاسػاـ اليػبؿ إنو  ٖباعتباره الوسيمة إلى التفكير والتفكر و الّالة فى تحصيؿ المعرفة " 

الطػػػولى فيمػػػا يتعمػػػؽ بػػػالنواحى العمميػػػة المحيػػػة التػػػى قػػػد يظػػػف الػػػبعض أف العمػػػـ الحػػػديث المبنػػػى عمػػػى 
وأصػػبم مػػف  ٗالتجربػػة والاسػػتنباط ىػػو مػػف ابتكػػارات الغػػرب فقػػط ولػػيس مػػف نتػػاج المفكػػريف المسػػمميف "

جػػاء بينمػا لإنسػاف والعقمػى فػى البنيػة التكامميػة ل الوجػدانىبالجانػب  السػماوية اىتمػت ااديػاف المعمػوـ أف
كػؿ فػرد أف يتعمػؽ " إذ دعػتالكػريـ  القػراف التفكيػر العممػى منػذ نزلػت اّيػات مويػحا أىميػة اتـ اادياف 

 ٙٗفى التفكيرفقاؿ تعالى: )قؿ إنما أعظكـ بواحدة أف تقوموا لله مثنى وفرادى ثـ تتفكروا(سورة سبأ الاية 
"ما مؽ الله عز وجػؿ أكػرـ عميػو مػف :توقولمفى  ؿ,شارة إلى العقويكفينا فى مجاؿ الحديث عف الفكرالا

 العاـ الرأي يوجيوا أف فينا، الرأي وقادة مفكرينا، عمى واجب مشرفة (إلى أف" أوؿ وقد أشار )  ٘العقؿ " 

 بػالجوىر ، وتعنػى الحقػاقؽ، تواجػو التػ  العقميػة تمػؾ العمميػة، بالعقميػة التفكيػر صػوب الػباد العربيػة فػ 

) فػػَّاد زكريػػا(عمى أننػػا  "نعػػيش فػػى عصػػر أصػػبم فيػػو اا ػػذ  كمػػا يَّكَّػػد  ٙلقشػػور"ا لا المػػب وتطمػػب
أف مػػنيج التفكيػػر العممػػى   و - لػػى المجتمػػ إبااسػػموب العممػػى فػػى الحيػػاة مسػػألة حيػػاة أو مػػوت بالنسػػبة 

اء )كوثر كوجؾ (" أننا نتبنى فمسفة إعادة البنػ وتويم    ٚأفيؿ ما لدينا مف أدوات المعرفة "أثبت أنو 
إستشػراؼ المسػتقبؿ وتربيػة أجيػاؿ الحايػر لتعػيش ب -أو الفمسفة  التجديدية , التى تيػتـ بالدرجػة ااولػى

يشير )فَّاد زكريا( الػى أنػو  "يجػب أف نعيػد بنػاء نظمنػا  كما      ٛبنجاح فى القرف الحادى والعشريف " 
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لانحتػػاج الػػى ىػػذه الممكػػة فػػى  فػػنحف -التػػى تعتمػػد عمػػى تنميػػة الحفػػظ واسػػتيعاب المعمومػػات  –التعميميػػة 
الى رعايػة الممكػات الابتكاريػة والابداعيػة والقػدرة وانو عمينا أف نتحوؿ جذرياً –عصر العقوؿ الالكترونية 

( عمػػى أف" اافػػراد ومنػػذ Henson) ىنسػػوف و يَّكػػد  ٜعمػػى مواجيػػة المواقػػؼ غيػػر المتوقعػػة بػػذكاء   "
( " أف النظاـ السػاقد ىػو ٜٜٛٔ,Arther kostaكر )وقد ذ ٓٔسف الطفولة يدركوف بسرعة بأننا نفكر "

أما   ٔٔقولبة التاميذ فى نظاـ واحد وىذا يتناقض م  تعميـ التفكير الذى يدعو لمتنوع والتعدد والتفرد " 
"يوجػد فػروؽ بػيف أف ننمػى لػدى أبناقنػا القػدرة عمػى التفكيػر ,وأف )عبد الساـ عبد الغفار(فيشير إلػى أنػو 

 John) ديوى يرىو  ٖٔيي  الفروض ويوجو ال برة " –"فالتفكير أداة ولو وظيفة   ٕٔناَ" نمقنيـ فكراَ معي

Dewy أنو :"حينما تطورت الرياييات والعموـ العقمية اا رى, ولـ يتـ الاستفادة بالحقاقؽ العممية فى )
 ىاوسػػػػيد أشػػػػار الفيمسػػػػوؼ الريايػػػػىكػػػػذلؾ و   ٗٔال بػػػػرات اليوميػػػػة ,ظمػػػػت الحقػػػػاقؽ معزولػػػػة ومسػػػػتقمة "

(North howithed   إلى أف" اليدؼ مف التفكير العممى ىو أف نرى مػاىو عػاـ مػف  ػاؿ مػا ىػو )
( أف " تنميػة قػدرات التفكيػر ٕٙٓٓكما يَّكد) عمى راشػد, ٘ٔ اص, وماىو داقـ مف  اؿ ما ىو عابر" 

 ٙٔيػة اا ػرىالمنوعة لدى التاميذ تعد مف أىـ أىداؼ العمميػة التعميميػة بجانػب تحقيػؽ ااىػداؼ التعميم
"يتأصػػػؿ جػػػذرياً  فػػػى المشػػػكات التػػػى  –( إلػػػى أف الاتجػػػاه العممػػػى John Dewy) ديػػػوىوقػػػد ألمػػػم 

كمػػا أف  ٚٔأمػػا الاتجػػاه غيػػر العممػػى فيػػويُعرض عنيػػا وي فييػػا بػػدلًا مػػف أف يواجييػػا " –يفريػػيا الواقػػ  
لػػى حػػؿ المشػػكات إدى لمتفكيػػر العممػػى وظػػاقؼ فيػػو" يقػػوـ بفيػػـ الظواىرالبيقيػػة المحيطػػة بالانسػػاف و يػػَّ 

( أف " كػػػؿ المػػػواد ٕٗٓٓوتَّكػػػد )سػػػعاد محمػػػد,  ٛٔوالتػػػى تعتػػػرض الانسػػػاف فػػػى حياتػػػو العمميػػػة والفكريػػػة"
الدراسػية تتسػػاوى فػػى تنميػػة التفكيػر, وتتحػػدد مسػػقولية المدرسػػة فػػى تعمػيـ أشػػكاؿ التفكيػػر المنوعػػة بػػالمواد 

 المشػكاتاداة الصػالحة لمعالجػة " أف التفكيػر ىػو ا(John Dewy) ديػوى و قػدافترض ٜٔالم تمفػة"
     ٕٓوتبسيطيا " 

( أف" رساقؿ الماجستير والدكتوراة فػى مجػاؿ المنػاىج وطػرؽ التػدريس لابػد أف ٖٕٔٓبينما  يرى)زيداف, 
فػى معالجتيػا وأف تػرتبط ب بػرات الحيػاة وبالبيقػة  دورليذه الرسػاقؿ ت دـ القيايا المجتمعية و أف يكوف 

(عمػػى أف " المعػػارؼ والحقػػاقؽ والمفػػاىيـ ٖٕٓٓكمايَّكػػد ) عمػػى راشػػد, ٕٔا المتعممػػوف "التػػى يعػػيش فييػػ
شىء ميـ ويرورى , ولكف ااىـ مف ذلؾ أف يتعمـ ىَّلاء التاميػذ قػدرات التفكيرالتػى تجعميػـ يكتشػفوف 

,  أمػػػا )زيػػػداف ٕٕبأنفسػػػيـ ىػػػذه المعػػػارؼ وتمػػػؾ الحقػػػاقؽ والمفػػػاىيـ فتعمػػػيـ قػػػدرات التفكيػػػر لػػػو ااولويػػػة "
جابػػة المقنعػػة فػػى مرحمػػة مػػا فيَّكػػد أف " الشػػؾ والمناقشػػة , والالحػػاح فػػى الاسػػتفياـ , وطمػػب الا (ٕٔٓٓ

:"عف إمكانية تحويؿ التفكيػر  (ٕ٘ٓٓ,التطاوى)و تساءؿ   ٖٕقبؿ المراىقة وأثناقيا ىى بداية التفكير " 
د وقػػػػػػػػػػ وقػػػػػػػػػػد   ٕٗالعممػػػػػػػػػػى إلػػػػػػػػػػى برنػػػػػػػػػػامج دراسػػػػػػػػػػى نظػػػػػػػػػػرى أـ يجػػػػػػػػػػب أف يػػػػػػػػػػدرس عبػػػػػػػػػػر المنػػػػػػػػػػاىج  "

بارزٍفى الحياة المعاصرة حيػث تيػدؼ الػى تػدريب  تقوـ بدورٍ (عمى أف " المواد الفمسفية ٕٔٔٓ,أكد)زيداف
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الطاب عمى التفكير العممى السميـ وعمى أسػموب الحػوار البنػاء ومشػاركتيـ فػى معالجػة الػدروس وشػحذ 
يػافة الػى الػربط الػواقعى بػيف عتمػادعمى النفس,بالاعممية التفكير لدييـ وتنمية قدراتيـ عمى الابداع والا

ويويػػم ذلػػؾ  ٕ٘مػػا يتعممػػو الطالػػب فػػى فصػػمو وبػػيف متطمبػػات حياتػػو اليوميػػة ومػػا يحتمػػو عميػػو غػػده "
( مَّكِػػداً "إف الحيػػاة مجموعػػة مػػف المواقػػؼ ,والانسػػاف موقػػؼ,وفى كػػؿ موقػػؼ ٕٔٔٓ)محمػػد سػػعيد زيػػداف,

ليوميػػة مواقػػؼ معيػػمة أو أسػػقمة فػػالفرد يصػػادؼ فػػى حياتػػو ا -مػػف المواقػػؼ ىػػو فػػى حاجػػة لات ػػاذ قػػرار
محيػػرة لػػـ يتعػػرض ليػػا مػػف قبػػؿ ولػػيس لديػػو إمكانيػػة معرفػػة لمتوصػػؿ لحػػؿ ليػػا فػػى التػػو والمحظػػة ,فػػإذا مػػا 
سػػببت لػػػو حيػػػرة أو اندىاشػػػاً  أو تحػػػدياً لفكػػػرة ,فإنػػػو يطمػػؽ عمػػػى أى مػػػف تمػػػؾ المواقػػػؼ أو ااسػػػقمة لفظػػػة 

التػػى  -ٕٚات السػػابقة اليامػػة كدراسػػة )عمػػى راشػػد( كمػػا أكػػدت العديػػد مػػف اادبيػػات والدراسػ  ٕٙ "مشػكمة "
أوصػػى فييػػا بيػػرورة "تػػدريب التاميػػذ عمػػى اكتسػػاب قػػدرات التفكيػػر العممػػى مػػف  ػػاؿ إعػػادة صػػياغة 
الكتب المدرسية مف حيث المحتوى وطرؽ العػرض والتأكيػد عمػى تنميػة قػدرات التفكيػر العممػى واعتبارىػا 

التى أكػد فييػا  ٕٛلمواد الدراسية الم تمفة"ودراسة ) كماؿ نجيب(مف ااىداؼ و تنمية قدراتيـ مف  اؿ ا
أساسػياً وىامػاً فػى بػرامج التعمػيـ  عمى أف" الاىتماـ بتدريس قواعد التفكير للأطفاؿ يجػب أف يحتػؿ مكانػاً 

ذا لـ يكف ثمة م رج مف التقسيـ الحالى لممواد الدراسية , فميس مف اليرورى فػى المرحمػة  الابتداقى , وا 
ىنػػػة إفػػػراد مقػػػرر  ػػػاص بػػػالتفكير أو المنطػػػؽ أو الفمسػػػفة , بػػػؿ يمكػػػف دمػػػج ىػػػذه الجوانػػػب بكثيػػػر مػػػف الرا

(مػػف بعػػض مػػا  ؿ ٕٔٓٓمػػا اسػػتنبأه )عمػػى راشػػد ,و المقػػررات السػػاقدة مثػػؿ القػػراءة ,التػػاري. ,العمػػوـ .. "  
ُـ المعمػػـ فػػى حشػػر المعمومػػات فػػى أ ذىػػاف تاميػػذه إليػػو "واقػػ  عمميػػة التعمػػيـ فػػى مدارسػػنا ,حيػػث ينحصػػرىَ

,ولػػيس ىػػذا فحسػػب ,بػػؿ غالبػػاً مػػانراه يقػػدـ ىػػذه المعمومػػات فػػى أدنػػى مسػػتوياتيا مػػف الحفػػظ والاسػػتظيار 
جػػػدير  ٜٕوييمػػػؿ المسػػػتويات اا ػػػرى متػػػذرعاً بنوعيػػػة الكتػػػب المقػػػررة ومطالػػػب الامتحانػػػات وغيرىػػػا . "

شػاؽ  يتحمػؿ فيػو الباحػث أف " البحث العممى عمػؿ ميػف و  ٖٓ(ٕٛٔٓ,فيما يرى )زيداف,بالالتفات إليو 
مجيوداً كبيراً، إلا أف المتعة فػى إنجػاز العمػؿ، ومػف ثػـ نشػره ليكػوف مرجعػاً لمبػاحثيف والدارسػيف، تعطػى 

بػؿ ومػف  الباحث إحساسا بأف الوقت الطويؿ الػذى ميػى والجيػد الجييػد الػذى انقيػى لػـ يػذىب سػدي"
تحػػدث عػػف" بحػػوث الماجسػػتير والػػدكتوراة  القػػراء, حينمػػأٖ (ٕ٘ٔٓالافػت أييػػاً لمنظػػر, أف يحيؿ)عمػػار,

نما ىػى افترايػات مػف  التى لاتتشابؾ م  الواق  أولا عاقػة ليػا بمجرياتػو ومشػكاتو ومطالبػو الحقيقيػة,وا 
حتيػػاج لػػو مػػف حيػػث تصػػور الباحػػث"  ولعػػؿ الباحػػث يػػرى فػػى ىػػذا البحػػث أييػػاً مػػاينبىء عػػف شػػدة الا

( ٜٜٗٔليػػو مػػف أولويػػات يراىػػا )سػػتيفف كػػوفى,و  روف ,أىميتػػو إذ تيػػمنت متغيراتػػو بعيػػاً ممػػا أُشػػير إ
بقػػوليـ:" ىنػػاؾ أساسػػيات واحتياجػػات معينػػة تحتػػاج إلػػى إشػػباع ,فػػإف لػػـ تشػػبعيا تشػػعر بػػال واء والبػػَّس 

الماديات:نحتاج المأكؿ والممبس والمسكف والصحة والمػاؿ الاجتماعيػات :نحتػاج أف نُحِػب ونُحَػب وأف
الروحانيػػػات  فكػػػر :نحتػػػاج لتطػػػوير قػػػدراتنا وأف ننمػػػو ذىنيػػػاً وثقافيػػػاً.  الننتمػػػى لي ػػػريف ونشػػػاركيـ . 
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حسػػاس بااىميػػة مػػف أجػػؿ عػػالـ أفيػػؿ. "  ذا كػػاف لابػػد ثمػػة مػػف فاعميػػات  ٕٖ:نحتػػاج ليػػدؼ ومعنػػى وا  وا 
مف دا ؿ غرؼ التعمـ فإف المواقؼ الحياتية  -وفقاً لاشباع حاجاتنا بمناىجنا-حقة لممارسة ىذا التطوير

 طريؽ لذلؾ عمى الرحب والسعة مف أجؿ تحقيؽ ذلؾ اليدؼ ااسمى ,قد تميد ال
 المشكمة  عن طريق عدة مصادر منيا : نبعتوقد     

 . مراجعة البحوث والدراسات واادبيات التربوية ذات الصمة بمويوع البحث -ٔ
بيػػدؼ  -حيػػث قػػاـ الباحػػث بمقابمػػة بعػػض المعممػػيف لت صصػػات م تمفػػة الدراســة اتســتطلاعية :  -8

مػػػف   -تطمػػػب ذلػػػؾ  -لطػػػرؽ التفكيػػػر العممػػػى ومياراتػػػو واسػػػتراتيجياتو التعػػػرؼ عمػػػى مػػػدى اسػػػت داميـ 
معمماً ومعممةً مف كافة  ٓٗالباحث عمؿ استبانة لاستطاع رأى شريحة مف المعمميف والمعممات قواميا 

لتحقػػؽ اليػػدؼ منيػػا والوقػػوؼ عمػػى أىميػػة البرنػػامج  -لػػى مصػػادر عمميػػة إبعػػد الرجػػوع  -الت صصػػات 
%منيـ أف  تنمية ميارات التفكير اعتمادا عمى المواقؼ الحياتية مويػوع ميػـ ٜٛالمقترح.حيث أويم 

إلا أف غػػالبيتيـ أويػػحوا  –وعمػػى الػػرغـ مػػف قناعػػات المعممػػيف والمعممػػات الػػذيف تػػـ اسػػتطاع اراقيػػـ  –
أنيـ لا يست دموف ذلؾ فى تحييرىـ أو فى طرؽ واستراتيجيات تدريسيـ ,كما  مت سجات تحييرىـ 

وىػو مػا . وعميو فإف الباحث يجد فجػوة وايػحة بػيف مػا ىػو قػاقـ ومػا ينبغػى أف يكػوف  –يا  لمدروس من
 -كمػا قػاـ الباحػث بعمػؿ ا تبػار -ٖ يَّكد عمى ما استشعره الباحث مف أىميػة لممويػوع مشػكمة البحػث

تمميػػػػذا وتمميػػػػذة مػػػػف  ٗٗعمػػػػى عينػػػػة عشػػػػواقية قواميػػػػا -طواتػػػػو وبعػػػػض مياراتػػػػو   –لمتفكيػػػػر العممػػػػى 
احػدى مػدارس إدارة المسػتقبؿ التعميميػة  بمحافظػة -الحمقة ااولى لمتعميـ ااساسى بمدرسػة العقػاد تاميذ
حيػث جػاءت نتػاقج الدراسػة فػى  ,ومف نتاقجيا  يتيم لمباحث أف ىناؾ قصوراَ وايحاً لدييـ  -القاىرة 

يوجػد لػدييـ  -مميذة تمميذا وت ٗٗ وتبمغ مف اجمالى العينة تية:التجربة الاستطاعية مويحة النسب الآ
 .المقترح برنامج التصميـ لمتأكيد عمى الباحث  دعاما ,يعؼ بمياراتيـ لمتفكير العممى 

    
 
 
 
 
 
 
 

 النسبة العدد :الدرجة مف : الى المستوى الشريحة

 %٘ٗ٘,ٗ ٕ درجات ٔ:ٓٔ F الاولى
 %ٖٙٙ,ٖٛ ٚٔ درجة ٔٔ:ٕٓ F الثانية
 %ٖٙٙ,ٖٛ ٚٔ درجة ٕٔ:ٖٓ -D الثالثة
 %ٖٙٙ,ٖٔ ٙ درجة ٖٔ:ٓٗ C الرابعة

 %ٕٕٚ,ٕ ٔ درجة ٓٗ:ٕٚ B ال امسة
 %ٕٕٚ,ٕ ٔ - - غ
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مػػف  ػػاؿ عػػرض مػػا سػػبؽ يمكػػف القػػوؿ بػػأف مشػػكمة البحػػث الحػػالى تتحػػدد فػػى وجػػود  مشــكمة البحــث  :
ـ الاساسػى ممػا يَّكػد يعؼ بعض جوانب وميارات التفكير العممى لدى تاميذ الحمقة ااولى مف التعمي

جوانػب وميػارات التفكيػػر  يمكػف مػف  الػػو تنميػة –الحاجػة لبرنػامج مقتػرح قػػاقـ عمػى المواقػؼ الحياتيػػة 
 . العممى لدييـ

 :التاليين  البحثفى ضوء ما سبق يمكن تحديد سؤالى     
ر العممػى لػدى ما التصػور المقتػرح لبرنػامج اثراقػى قػاقـ عمػى المواقػؼ الحياتيػة لتنميػة ميػارات التفكيػ -ٔ

 تاميذ الحمقة ااولى مف التعميـ ااساسى ؟
مػػا فاعميػػة برنػػامج اثراقػػى قػػاقـ عمػػى المواقػػؼ الحياتيػػة لتنميػػة ميػػارات التفكيػػر العممػػى لػػدى تاميػػذ  -ٕ

 الحمقة ااولى مف التعميـ ااساسى؟

 يقتصر ىذا البحث عمى : :حدود البحث     
الػػذيف  -الرابػػ  مػػف الحمقػػة ااولػػى مػػف التعمػػيـ ااساسػػى حػػدود العينػػة : عينػػة مػػف تاميػػذ  الصػػؼ  -ٔ

 –المغػػة الانجميزيػػػة –المغػػة العربيػػػة -الاسػػػامية والمسػػيحية يدرسػػوف المقػػررات الدراسػػػية )التربيػػة الدينيػػة 
 (الدراسات الاجتماعية  –الرياييات  –العموـ 

 حدى  مدارس محافظة القاىرةإالحدود المكانية :  -ٕ
ة :تطبيػػؽ البحػػث عمػػػى بعػػض مويػػوعات حػػدود العينػػػة مػػف كتػػب المػػواد التعميميػػػة الحػػدود الزمنيػػ  -ٖ

 ٕٚٔٓالمشار الييا  فى الفصؿ ااوؿ  مف العاـ الدراسى
ثراقػػػى قػػػاقـ عمػػػى المواقػػػؼ الحياتيػػػة لتنميػػػة ميػػػارات التفكيػػػر إالحػػػدود المويػػػوعية : تصػػػميـ برنػػػامج  -ٗ

 .سىالعممى لدى تاميذ الحمقة ااولى مف التعميـ ااسا
ىَػػدَؼَ ىػػذا البحػػث إلػػى تنميػػة ميػػارات التفكيػػر العممػػى باسػػت داـ المواقػػؼ الحياتيػػة    ىــدفا البحــث  :    

 .لدى تاميذ الحمقة ااولى مف التعميـ ااساسى 
 :   قد يفيد البحث فى:    أىمية البحث    
قيػة مقترحػة  لتنميػة ميػارات  يو نظر  براء التربية والتعميـ الى أىمية ويرورة اسػت داـ بػرامج اثراتوج-ٔ

 مف المرحمة الابتداقية تست دـ مواقؼ الحياة اليومية مد اً  ليا التفكيرالعممى بدءاً 
ت أنظػػار معممػػى المرحمػػة الابتداقيػػة ليػػرورة الانتبػػاه لتعمػػيـ تامػػذتيـ كيفيػػة التػػدريب عمػػى ميػػارات لفػػ-ٕ

 .التفكيرالعممى 
 .ميارات التفكير العممى فى المرحمة الابتداقيةفتم  فاؽ جديدة نحو الاىتماـ بتنمية -ٖ

زيػد مػف إنسػانية التمميػذ و ثقتػو بنفسػو و قيمتػو وتسػرع فػى تأىيمػو  وتيػذب ي   "تعمػـ التفكيػر  إجمػالاً  -ٗ
قدراتػػو , وتجعمػػو أكثػػر ماقمػػة لمطالػػب المسػػتقبؿ و ايجابيػػة فيمػػو لذاتػػو التحصػػيمية والاجتماعيػػة  وتنقمػػو 
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كمػا وأنيػا تحولػو الػى باحػث عػف المعرفػة ولػيس حافظػاً  ازنػا   -وفاعؿ مػنظـ  مف متمؽ الى  فرد نشط
 .لياً 
تػػػدريب التمميػػػذ عمػػػى الانتقػػػاؿ مػػػف موقػػػؼ ذىنػػػى لآ ػػػر ,وتحقػػػؽ صػػػفة المرونػػػة الذىنيػػػة والتػػػدريب   -٘

 .المعرفى المغوى ,بيدؼ ربط الافكار بمفردات متناسقة 

فػػػػى مواقػػػػؼ تسػػػػتدعى التفكيػػػػر والتػػػػدريب عمػػػػى حػػػػؿ جعػػػػؿ التمميػػػػذ ييػػػػتـ بػػػػالتنظيـ المنطقػػػػى والتأمػػػػؿ -ٙ
 ٖٖ"  المشكات ونقد المواقؼ والابتكار و  تحقؽ صفة الطاقة الذىنية  

ايجػػػاد عاقػػػد ونػػػاتج قػػػومى لم رجػػػات تنميػػػة التفكيػػػر العممػػػى لػػػدى الناشػػػقة مػػػف  ػػػاؿ مواقػػػؼ الحيػػػاة -ٚ
 .اليومية

 البحث:  اضفر      
بػػيف متوسػػط درجػػات تاميػػذ المجموعػػة التجريبيػػة  ٔٓ.ٓ يوجػػد فػػرؽ داؿ إحصػػاقيًا عنػػد مسػػتوى-ٔ    

الػػػذيف تعريػػػوا لمبرنػػػامج الاثراقػػػى القػػػاقـ عمػػػى المواقػػػؼ الحياتيػػػة  ومتوسػػػط درجػػػات تاميػػػذ المجموعػػػة 
اليػػابطة الػػذيف لػػـ يتعريػػوا لمبرنػػامج فػػى التطبيػػؽ البعػػدى لا تبػػار ميػػارات التفكيػػر العممػػى    لصػػالم 

 التجريبية.متوسط درجات تاميذ المجموعة 
بػػيف متوسػػط  درجػػات تاميػػذ المجموعػػة التجريبيػػة ٔٓ.ٓيوجػػد فػػرؽ داؿ إحصػػاقيًا عنػػد مسػػتوى -ٕ     

فػػػ  التطبيػػػؽ القبمػػػ  والتطبيػػػؽ البعػػػدى عمػػػى ا تبػػػار ميػػػارات التفكيػػػر العممػػػى ،لصػػػالم متوسػػػط درجػػػات 
 .التطبيؽ البعدى 

 البحث : منيج     
 .سة النظرية والمنيج التجريبى فى أثناء  الدراسة الميدانية المنيج الوصفى التحميمى فى أثناء  الدرا

 البحث : ةأدا     
 مف إعداد رزؽ حسف )المسرح التعميمى (    -مقياس التفكير العممى  

جراءات البحث :      وفقاً للإجراءات  الآتية : الحالى البحث سار خطوات وا 
 الدراسة النظرية :أولًا :
 ثت واادبيات التربوية ذات الصمة بمويوع البحمراجعة البحوث والدراسا .ٔ
 . مواقؼ الحياة اليومية :تعريفيا ,أقساميا , ومعاييرىا ,فواقدىا .ٕ

 .,معاييره  أىميتو,مياراتو , , أنماطو كير العممى: تعريفو فالت .ٖ
 :: اعداد وبناء البرنامج اتثرائى  وذلك وفقاً للاجراءات التالية ثانياً         

 .امج الاثراقىفمسفة البرن .ٔ
 .أسس ومنطمقات البرنامج الاثراقى .ٕ
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 .اىداؼ البرنامج ومحتواه واستراتيجياتو .ٖ
 .المصادر والوساقؿ التعميمية المست دمة .ٗ
 .اانشطة التعميمية المست دمة .٘
 .تقويـ البرنامج .ٙ

ــة لمبرنــامج وتشــمل : ثالثاً         ليػػتـ  دليػػؿ المعمػػـ ( –كتػػاب التمميػػذ :إعــداد مــواد المعالجــة التجريبي
راء  عرييما عمى مجموعة مف المحكميف والمت صصيف فى ىذا المجػاؿ ثػـ القيػاـ بالتعػديؿ فػى يػوء 

 .المحكميف ومقترحاتيـ لموصوؿ الى أمثؿ وأفيؿ صورة ممكنة لمبرنامج المقترح
 داة البحث المستخدمة  :    -0: رابعاً        

الحمقػػة لحياتيػة لتنميػة التفكيػر العممػػى لػدى تاميػذ ثراقػى قػاقـ عمػى المواقػػؼ اإلبيػاف مػدى فاعميػة برنػػامج 
ويػبطيا عػف طريػؽ عريػيا عمػى مجموعػة مػف المحكمػيف المت صصػيف  ااولى مػف التعمػيـ ااساسػى

فى ىذا المجاؿ , وتجريب ااداة  استطاعياً عمى عينة مف تاميذ المرحمة الابتداقية بمحافظة القاىرة , 
 , وتحديد الزمف الازـ لتطبيؽ ااداة وذلؾ بيدؼ حساب الصدؽ والثبات  

 خامسا  : الدراسة الميدانية  وتتضمن :        
 ,ا تيار عينة البحث ااساسية عشواقياً مف بيف تاميذ بعػض المػدارس الابتداقيػة بمحافظػة القػاىرة  -ٔ

 .ماوتقسيميـ الى مجموعتيف إحداىما تجريبية واا رى يابطة , ويبط العوامؿ المشتركة بيني
 . الدراسة قبمياً أداة تطبيؽ  -ٕ
اجراء التجربة ااساسية , وذلؾ مف  اؿ تدريس بعض مويػوعات  المػواد الدراسػية عبػر المنػاىج   -ٖ

بالبرنامج الاثراقى القاقـ عمى المواقؼ الحياتية لتنمية ميػارات التفكيػر العممػى لتاميػذ المرحمػة الابتداقيػة 
, بينما يتـ تدريس نفس المواد بالطريقة الساقدة فى نفػس التوقيػت الزمنػى لتاميذ المجموعة التجريبة   -

 .لتاميذ المجموعة اليابطة  –المقترح 

 التطبيؽ البعدى اداتى البحث  عمى المجموعتيف التجريبية واليابطة  - ٗ

 .رصد النتاقج وتحميميا وتفسيرىا فى يوء فروض البحث  -٘
 .تقديـ التوصيات والمقترحات  -ٙ
 : مصطمحات البحث      
 ٖٗتعرؼ عمى انيا مدى تاثير تد ؿ المعالجة التجريبية فى ااداء الفاعمية :-0 
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 معػافِ  إلػى يشػير عػاـ (بانػو ) لغػة (مصػطممٕٕٓٓيعرفو ماىر اسماعيؿ ) Program: البرنامج-ٕ 

 Instructionalالتعميمػ  )اصػطاحاً (  والبرنػامج فيػو يػذكر الػذي المجػاؿ بػإ تاؼ ت تمػؼ عديػدة

Program غير مباشرةو أ مباشرة تعميمية أىداؼ تحقيؽ عم  ينطوي البرامج عموما مف نوع ىو ٖ٘ 
( بانػػػو جػػزء مػػػف البرنػػػامج العػػػاـ يقػػػدـ لمتاميػػػذ الػػػذيف ٖٕٓٓعرفػػػو المقػػػانى والجمػػػؿ ) البرنـــامج اتثرائـــى:

أو أعمػاؿ يقومػوف بيػا  يحتاجوف الى مزيد مف التعمـ وقد تكوف ىذه البػرامج فػى شػكؿ قػراءات أو أنشػطة
,وىو برنامج يسيـ المعمـ فى ت طيطو بعد أف يرى أف ىنػاؾ مجموعػة مػف التاميػذ فػى حاجػة الػى ذلػؾ 

 ٖٙوقد يكوف ذلؾ بشكؿ فردى أييا وفؽ ما برصده مف ماحظات عمى تاميذه "
 بيعة نفيذىات يستغرؽ تعميم  أولصؼ  لمتعمـ ويعيا يتـ تعميمية يعرفو الباحث إجراقياَ بأنو  طة و

 الت  واانشطة والدروس والاجراءات مجموع  ال طوات حيث ذلؾ مف أكثر أو ، دراس  فصؿ أو ، أياـ

محددة عبر  زمنية مدة ف  وذلؾ  ارجيا أو الفصوؿ دا ؿ تمقييا وتعمميا المتعمميف عمى يجب
 .اساسى لدى عينة مف تاميذ الحمقة ااولى مف التعميـ ا  -مويوعات المواد الدراسية 

 المواقف الحياتية :-3 
يعرفيا زيداف عمى أنيا "مواقػؼ  بػرة يوميػة نابيػة بالحيػاة ,تسػتثير الػذكاء ,وتقػدح القػدرات وتثيػر اليمػـ 
,وتنشط العمميات العقمية العميا ,وعاكسة لقيـ جميمة ,تتصؿ بشقوف حياة الطاب اتصالًا وثيقػاً ,وتػربطيـ 

كد لدييـ القيـ المرغوبة ,وىو اامر الذى يسػاعد فػى تطبيػؽ مػاتعمموه بميموف الحياة الحقيقية ,حتى تتأ
 ٖٚفى مواقؼ أ رى جديدة مف الحياة اليومية" –فى مثؿ ىذه المواقؼ  –

تصػػػاغ فػػى يػػػوء  –مواقػػػؼ حياتيػػة ذات  بػػػرة يوميػػة :ويعرفيػػا الباحػػػث اجراقيػػا فػػػى ىػػذا البحػػػث  بأنيػػا 
تعزز تنميةجوانب وميارات التفكيرالعممى لدى التمميذ   محتوى المادة وتكوف عبرىا أو ميافة ليا  بحيث

وىػػى تمثػػؿ بعػػض  -وتجعمػػو معايشػػا لمجتمعػػو مواجيػػاً لمشػػكاتو التػػى يتعػػرض ليػػا بػػالحموؿ المناسػػبة  
 –العمػوـ  – المغػة الانجميزيػة –المغػة العربيػة -الاسامية والمسيحية دروس المواد التالية )التربية الدينية 

 مػدة فػ  كمػا تجسػد محتػوى بعػض المويػوعات الدراسػية وذلػؾ (راسػات الاجتماعيػة الد –الريايػيات 

 .مف  اؿ  أساليب واستراتيجيات ووساقؿ وأنشطة تعميمية ,وأساليب تقويـ ماقمة -محددة  زمنية
ىو "كؿ نشاط عقمى ىادؼ مرف ينصرؼ بشكؿ منظـ فػى محاولػة لحػؿ المشػكات التفكير العممى :-4

ظػواىر الم تمفػة والتنبػوء بيػا والحكػػـ عمييػا باسػت داـ مػنيج معػيف يتناوليػا بالماحظػػة ودراسػة وتفسػير ال
 ٖٛالدقيقة والتحميؿ وقد ي يعيا لمتجريب فى محاولة لمتوصؿ إلى قوانيف ونظريات ."

تعػػرؼ" بأنيػػا عمميػػات محػػددة نمارسػػيا ونسػػت دميا عػػف قصػػد فػػى معالجػػةالمعمومات  ميــارات التفكيــر: 
لى أف ميارات إ    Lipman ليبماف "و يشير  ٜٖايجاد الافترايات  ."  –د المشكمة مثؿ ميارات تحدي

بأنيػا نشػاط عقمػى يكتسػب مػف  Ruggieroروجيػرو   التفكير ىى التحدى لقوى الفرد العقمية بينما يرى
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  الو المعمومات وتساعد عمػى تكػويف فكػرة أو حػؿ مشػكمة أو ات ػاذ قػرار وىػذه اانشػطة العقميػة الياقمػة
   ٓٗ"   تتيمف الماحظة الماىرة ,الذاكرة ,التصنيؼ,التساَّؿ ,المقارنة,الت يؿ ,التفسير ,والتقييـ 

بانيا طريقة بحثية لتحقيؽ أىداؼ يسعى  -ويعرفيا الباحث إجراقياً فى  طة بحثو الحالية    
ويوعية  قاقمة  المفكر)التمميذ( فييا إلى القدرة عمى التفكيرالعممى وفؽ ميارات و  طوات منظمة وم

عمى معرفة ااسباب والمسببات باست داـ ذكاءه البشرى مف  اؿ مواقؼ الحياة  اليومية  لتصؿ بو 
 -الى أعمؽ أنواع المعرفة وىى عممية قد لاتحتاج الى إفرادىا بمحتوى دراسى بؿ يمكف دمجيا 

 ومية.مف  اؿ برنامج اثراقى قاقـ عمى مواقؼ الحياة الي -عبرالمواد الدراسية
مراجعة  البحوث والدراسات السابقة التى تناولت المواقف  : اتطار النظرى لمبحث ويشملأوتً :   

والمذاف أكدا عمى أنو  Tweger&.nassab,8118)40 ناساب,تويجردراسة :  ومنيا ..الحياتية
قوة وفاعمية فى  يجب " أف يتعمـ التاميذ وأف يبنوا معنىّ وىدفاً ادوات التفكير ,بحيث يكونوف أكثر

التى أكد فييا عمى دورالمواقؼ  AL -hilawani) 48, 8113 الحموانىدراسة و  مواقؼ جديدة
 ف  حياتية مواقؼ اليادفة إلى ت يؿ 43(8115و دراسة  عبد الحكيم الصافى , الحياتية وأىميتيا

 ودراسة ارات التفكير.لما لو مف أثر ايجابى عمى تنمية مي الطمبة لدى التفكير الابداع  ميارات تنمية
 والتى ىدفت إلى 45( 8118و دراسة  محمد زيدان , 44 ( 8116  جييان عمارة, كل من
محاولًا اعادة الفمسفة لمعناىا ,نى المواقؼ الحياتيةعو تقديـ رَّية فمسفية لم الحياتية المواقؼ است داـ

 التعرؼ والتى ىدفت إلى 46(8118و دراسة  أنور البنا ,.ااصيؿ باعتبارىا يربا مف حكمة التفكير

 ثـ كانت الانفعالية شيوعاىا أكثر  أف إلى  توصمت و    شيوعاً  الياغطة الحياتية المواقؼ أىـ عمى

  ماجدة ,أحمد, ودراسة ا ااسرية المواقؼ ثـ أ يرا والاقتصادية، الصحية تمتيا ثـ والش صية، الدراسية
 طاب لدى تزيد أو تقؿ  -  الياغطة الحياة فحص ما إذا كانت  برات ومواقؼل  47( 8119

فقد  48( 8100نجلاء السيد , ودراسة  الجامعة , كما اثبتت الدراسة اف الاناث أكثر تأثراً مف الذكور.
إرتفاع درجات الطالبة المعممة   وأكدت النتاقج ىدفت إلى تحديد أىـ  داب التصرؼ وأصوؿ التعامؿ.

و دراسة  أحمد اليادفة تستخدام المواقف الحياتية  49 (8100 زيدان ,ودراسة  ف  القياس البعدي
 است داـب تمثيمية مواقؼ  اؿ مف الابداع  التفكير ميارات تنميةوالتى ىدفت إلى  51(8100غية,

لتنوع أساليب التدريس اطفاؿ ما اليادفة  50(8100و دراسة  زينب العطيفى ,ا السيكودراما استراتيجية
و دراسة   ساير ستيفان ى عمميات الاعداد لمعممية التعميمية طفؿ فالمشاركة و قبؿ المدرسة 

ستحداث بنؾ لممواقؼ الحياتية لممناىج التعميمية ف  النيجر ف  سياؽ اليادفة لا 58(8103وآخرون,
يتميز  –بناء مقياس لمتفكير العممى اليادفة ل 53(0993دراسة  رزق حسن,و إصاح المناىج 
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55(8103و دراسة  سراب اتسدى ,  54فكير العممى,بالصاحية كأداة لقياس قدرات الت
و دراسة     

  ( 8105رياض,  روان دراسة  و  ,العمم  التفكير والتى ىدفت إلى تنمية 56(8104الزيدي:, فاطمة
 ميارات التفكير تنمية ف  البناقية النظرية عمى القاقمة الاستقصاء استراتيجية والتى ىدفت الى تعرؼ أثر

و .لصالم المجموعة التجريبية الدراسة إلى وجود فروؽ ذات دلالة إحصاقية  العمم , وقد توصمت
 وفؽ STS منحى است داـ والتى ىدفت إلى بياف أثر 57(   8105ىبة المحتسب , (دراسة

و دراسة    الابداع   الفكر تنمية و القيـ العممية اكتساب و المرحمة ااساسية لطمبة العمم  الاستطاع
 تنمية ف  المرقمة الرَّوس استراتيجية توظيؼ أثر والتى ىدؼ فييا الىمعرفة 58( 8105سميم, محمد

 أثربياف  اليادفة إلى 59(8105يوسف,  محمددراسة و المفاىيـ العممية وميارات التفكير العممى 

 بندر ناصرو دراسة   .تنمية ميارات  التفكير عمى ي  الافترا Edison أديسوف برنامج است داـ
 العمـ تنميةعممياتل العمـ ف   حدة وتدريس  فاعمية مف التحقؽ استيدفتلتى وا 61(  8105,

أىمية دور البيقة أبرز الباحثاف  Nimer ,8106) 60و  Atteya   نايمر,عطية دراسة,ااساسية
تَمييز دور بيقة التعمـ و فى التعمـ ف  جامعةِ نجراف ف  تطوير التفكير العممِ  لدى طاب جامعة نجراف،

 .ر اسموب التفكير العمم  لمطابف  تطوي
 :مواقف الحياة اليومية :تعريفيا ,أقساميا , ومعاييرىا  ,فوائدىا  -8

لاتقتصر عمى النشاط ...و الحياة بأنيا" سمسمة مف العمميات العيوية الحيوية الطبيعية  يعرؼ العمماء
العمـ مف  اؿ شبكة مف  الذىنى والنشاط العممى إنما تمتد إلى النشاط المغوى.. لانو يتعامؿ م 

أف "الحياة دا ؿ ٖٙ (ٖٜٔٔ)الفريد أدلر,  قد رأى كمإٙاالفاظ التى تسمم لو بالسيطرة عمى العالـ . "
بيف  ٗٙ العاقمة والحياة فى المدرسة ماىى إلا تمييد لمحياة فى العالـ الواس ." بينما ربط )جوف ديوى(

ة أف ترتبط بالحياة بصورة تجعؿ ال برة التى اكتسبيا مكف لممدرسي" المدرسة والمواقؼ الحياتية بقولو 
الطفؿ بصورة مألوفة وشاقعة تنتقؿ الى المدرسة وتستعمؿ فييا , كما أف ما يتعممو الطفؿ فى المدرسة 

ىو جزء مف بيقة الش ص يتوجو اليو  situation: الموقفو  "يرج  بو ليستعممو فى الحياة اليومية 
ر الى ااحداث الواقعية الحياتية التى يعايشيا الطاب دا ؿ المدرسة أو "  تشيالمواقؼ و ٘ٙانتباىو "

أف: " الموقؼ  ٚٙ (ٕٓٓٓوىكذا ترى )ااعسر,ٙٙ ارجيا , وتسيـ فى تسييؿ عممية التعميـ والتعمـ "
أف "المواقؼ سواء  ٛٙ (ٕٔٔٓزيداف , )ويرىعبارة عف توليفة مركبة مف عوامؿ متعددة ومتفاعمة ." 

  وقاق  الحياة اليومية  لمناس فى المجتم  . " ـ تعميمية أـ فمسفية ىى مواقؼ واقعية تجسدكانت حياتية أ
مف ااسمى مكانة ومنزلة وميابة ورفعةومُقاماً إلى  أربعة فئات متدرجةوقد قسّـ زيداف المواقؼ إلى 
عيف عمى التى ت بعض المحكات ٓٚ (ٕ٘ٓٓ"وقد حدد )راشد,ٜٙ" الحياة المواقؼ التى ترعى جمي  أوجو
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 –فاعمية التدريس وتثرى دافعية التاميذ مف  اؿ ميارة المعمـ فى ربط الدروس بالحياة اليومية ليـ 
أربعة محددات وىى" التأكيد عمى وظيفية معمومات الدرس فى حياة التاميذ, و طرح عدة أمثمة مف 

مى التفكير فى است داـ الحياة اليومية تست دـ فييا المعمومات وعناصر الدرس.,و حث التاميذ ع
معمومات الدرس فى حياتيـ اليومية .,و تكميؼ التاميذ بأنشطة غير صفية يست دموف فييا معموماتيـ 

" أف تكوف المواقؼ الحياتية حقيقة واقعة تتحدى شروط المواقف ومعاييرىا :ومن  و براتيـ الجديدة."
تثير المواقؼ اىتماـ الطاب وتحدث ليـ تعجب أف ,و  تفكير الطاب , وترتبط بحياتيـ إرتباطاً وثيقاً 
 فاعمية المواقف الحياتية العوامؿ التى تساعد عمىومف  ٔٚودىشة وشؾ وتساَّؿ نحو مويوع الدرس 

 ٕٚ" أفيؿ الطرؽ لتدريس أى مادة ىو ربطيا بكؿ جوانب الحياة الممكنة."يَّكد) إدلر( عمى أف 
 :ل نجاحو,ومعاييره , وعوام , وعناصره ,مياراتوالتفكير العممى: تعريفو  -3

مػػا مػػف شػػؾ فػػى أف ماوصػػؿ إليػػو العػػالـ مػػف تحقيػػؽ الرفاىيػػة أو تقنيػػات بالغػػة  :أىميــة التفكيــر العممــى 
الدقػػػة فػػػى الاسػػػت داـ فػػػى كافػػػة منػػػاحى الحيػػػاة يعزييػػػا الباحػػػث ىينػػػا إلػػػى أف مردىػػػا إلػػػى العمػػػـ والايمػػػاف 

ى تعرؼ "حجـ معيف قد يكػوف بػالغ اليػ امة, فقطػرة بالتفكير العممى ويكفى الاشارة إلى أنو ماوصمنا إل
بػؿ إف اامػر يبمػغ مػداه حينمػا  ٖٚالماء عمى سبيؿ المثاؿ تحوى أكثر مف ألؼ بميوف بميوف جزىء مػاء."

قػػاقاً: "  لقػػد أدى ىػػذا التطػػور العممػػى إلػػى إنكمػػاش الزمػػاف والمكػػاف ,وحمػػت  ٗٚ( ٕ٘ٓٓيصػػؼ )زويػػؿ ,
الانكماش .وأصبم بمقدور العمػـ أف يعبػر إلػى دا ػؿ الثانيػة تفتيتػاً مقاييس جديدة ومرعبة فى قياس ذلؾ 

وتجزيقاً..إلى واحد عمى مميوف عمى بميوف منيا .كما أصبم ممكناً استنسػاخ ال ايػا وااعيػاء الحيويػة 
فػػػػى توطقتػػػػو لمكتػػػػاب ااوؿ ٘ٚ (ٕٛٔٓذكػػػػر )وصػػػػفى , ,وفػػػػؾ رمػػػػوز الشػػػػفرة الجينيػػػػة البشػػػػرية ... " وقػػػػد

لمكتػاب :"  أننػا نعػانى ااميػة العمميػة فػى شػكؿ طػاب عػاجزيف عػف  العامػة الييقػة الحاصؿ عمػى جػاقزة
.ولعؿ فكػرة السػػَّاؿ فيػـ كثيػػر مػف المويػػوعات العمميػة الميمػػة التػى تنشػػر فػى وسػػاقؿ الاعػاـ الم تمفػػة"

مػف  عف كيؼ وماذا ولماذا نتعمـ ؟  تظؿ محوراً ىاماً يطؿ عمينا فى جمي  أوجو الحياة الم تمفػة ولعمػو 
يقدـ التفكير العممى أثاراً وحمولًا فاعمةً لبعض المشكات الحياتيػة الآنيػة و صوصػاً  المبشرات كذلؾ أف 

كتقنية الاكوابونيؾ التى " تعتمد عمى تقميؿ  –م  التطورات الحادثة والمتاحقة كمشكمة المياه فى مصر 
)عمى عرفوي  ٙٚ" ٕٛٔٓاً واقعاً فى عاـالمياه المست دمة لمزراعة. ومف الجديربالذكر أف ذلؾ اصبم أمر 

"كؿ نشػاط عقمػى ىػادؼ مػرف ينصػرؼ بشػكؿ مػنظـ فػى محاولػة بأنو:التفكير العممى   ٚٚ (ٖٜٛٔراشد ,
لحػػػؿ المشػػػكات ودراسػػػة وتفسػػػير الظػػػواىر الم تمفػػػة والتنبػػػوء بيػػػا والحكػػػـ عمييػػػا باسػػػت داـ مػػػنيج معػػػيف 

 متجريب فى محاولة لمتوصؿ إلػى قػوانيف ونظريػات ."يتناوليا بالماحظة الدقيقة والتحميؿ وقد ي يعيا ل
يقوـ عمى عمميات عقمية إراديػة منظمػة تسػتيدؼ الوصػوؿ الػى  (بأنو :"ٕٚٔٓكما عرفو )النشار,ىاشـ ,
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حمػػػوؿ لمػػػا يصػػػادؼ الانسػػػاف مػػػف مشػػػكات وظػػػواىر مػػػف  ػػػاؿ جمػػػ  المعمومػػػات عنيػػػا وتحميميػػػا إلػػػى 
ليػا ثػػـ إلػػى النتػػاقج الدقيقػػة التػػى تكشػػؼ عػػف الحػػؿ  عناصػر ومػػف ثػػـ ويػػ  الفػػروض التػػى قػػد تمثػػؿ حػػاً 

 تكمن فيماخصائص التفكير العممى كما أن  ٛٚ"لممشكمة أو القانوف  الذى يفسر الظاىرة موي  الدراسة
  والتجويػد الدقػة ,وواليقػيف الشػمولية ااسػباب,و عػف البحػث ,والتراكميػة والتنظػيـب (ٜٚٚٔأشػار)زكريا , 
فػػػى :)الت مػػػى عػػػف المعمومػػػات السػػػابقة ,والماحظػػػة الحسػػػية,ونزوح  ٜٚ( ٕٓٓٓ)دويػػػدرى, وفػػػيـ حددتػػػو 

التػالى : كأىميػا  ٓٛ(ٖٕٓٓ" كماحػدد )راشػد ,وغيرىػا...  ,التفكير والمويوعية والاعتقػاد بمبػدأ الحتميػة 
أمػػا ( وغيرىػػا  ...)أنػو نشػػاط مػنظـ, مقصػػود وىادؼ,وأنػو يتصػػؼ بالدقةواليػبط ,وأنػػو يقػوـ عمػػى التعمػيـ

فيػػػـ العمػػػـ تجريبػػػى يقػػػوـ عمػػػى , مويػػػوع العمػػػـ جزقػػػى حسػػػى مػػػادى:)فمنيػػػا  ٔٛ (ٕٔٔٓ,عنػػػد )زيػػػداف 
فإنيػػا  ٖٛ( ٕٚٔٓأما)سػػعاد سػيد,ٕٛ .وغيرىػا ... التفكيػر العممػػى مويػوعى  ػػالص., الماحظػة والتجربػػة
معـــاييرالتفكير أمػػػا  " (وغيرىػػػا ,مرنػػة  ,تكامميػػػة  ,ىادفػػة  ,تنظيميػػػة  ,عمميػػػة انسػػانية  تتحػػدد فػػػى أنيػػا :)

معاييرلممجتمعػػػػات المت مفػػػػة "  بينمػػػػا قػػػاـ راشػػػػد بويػػػػ  عػػػدة ٘ٛ" ٗٛ (ٕٛٔٓيػػػػرى )عمػػػػى راشػػػد,ممـــى: الع
معموماتيػػاً ومػػف أىميػػا :)غيػػاب الػػروح العممية,وبداقيػػة الحػػوار , وعػػدـ احتػػراـ حػػدود الت صػػص العممػػى 
والمينػػػػى .,قتػػػػؿ الػػػػروح الابتكاريػػػػة لػػػػدى الػػػػنشء , قصػػػػور  ػػػػدمات المعمومػػػػات ,وتيػػػػ ـ البيروقراطيػػػػة 

ميـــارات و والانفصػػػاـ الثقػػػافى ,ويػػػعؼ النشػػػر ,والاعتمػػػاد عمػػػى ال بػػػرة .,والقصػػػور فػػػى أداء العممػػػاء ",
" عمميات محددة نمارسػيا ونسػت دميا عػف قصػد فػى  بأنيا (ٜٜٜٔعند )جرواف ,تعرؼ التفكير العممى:

ى الفػرد لػى أف ميػارات التفكيػر ىػى التحػدى لقػو إ    Lipman ليبمػاف "و يشػير  ٙٛمعالجةالمعمومات." 
بأنيا نشاط عقمى يكتسب مف  الػو المعمومػات وتسػاعد عمػى  Ruggieroروجيرو   العقمية بينما يرى

إلػػى العوامػػؿ التػػى تػػَّثر عمػػى قػػدرة  ٛٛ (ٕٚٔٓوقػػد أشػػار )عمػػى راشػػد , ٚٛتكػػويف فكػػرة أو حػػؿ مشػػكمة " 
نػػوع المشػػكمة التػػ   ,وال بػػرة السػػابقة ,ومسػػتوى ذكػػاء الفػػرد الفػػرد عمػػى التفكيػػر العممػػى  وىػػى تشػػمؿ  "  

" واقتػرح )مػاىر , العوامؿ البيقية والاجتماعية الت  يشمميا الموقؼ.  ,والحالة المزاجية لمفرد,و تواجو الفرد
نتاجيػػػػة التفكيروالتػػػػى قػػػػدميا  ٜٛ (ٜٜٚٔ مجموعػػػػة لمقػػػػدرات والميػػػػوؿ والاحساسػػػػات "كيػػػػامف" لتجويػػػػد وا 

تنميــة طــرق أمػػا عػػف "نظيميػة السػػبعة لمتفكيػػر (  و التػػى عرفػػت بقاقمػػة الميػػوؿ التٖٜٜٔ)بيركنػزوزماَّه,
 يمكػػف تنميػػة التفكيػػر العممػػى عػػف طريػػؽإلػػى أنػػو ٜٓ( ٕٕٔٓفقػػد أشػػار )صػػبرى ,السػػيد , التفكيــر العممــى

التركيػػػز عمػػػى -التسػػػميـ بػػػأف الحقػػػاقؽ والقػػػوانيف العمميػػػة مسػػػتقمة عػػػف الانسػػػاف -التسػػػميـ بمبػػػدأ السػػػببية :"
النشػػػاط  -الت طػػػيط  -الاستكشػػػافية  -الحافزيػػػة )فػػػى وجػػػود  "ىػػػاوغير  ...التفكيػػػر العممػػػى وعمػػػى مياراتػػػو

  (". التقويـ–العممى 
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 :: اعداد وبناء البرنامج اتثرائى  وذلك وفقاً للاجراءات التالية ثانياً         
 فمسفة البرنامج اتثرائى. 

المعػػػاش ونظػػػراً تنطمػػػؽ فمسػػػفة البرنػػػامج مػػػف واقػػػ  الحيػػػاة التطبيقيػػػة لمتاميػػػذ حيػػػث تمػػػس واقعيػػػـ اليػػػومى 
ف ليػػذا مكِػػكػػاف المنطمػػؽ وااسػػاس الػػذى يُ بأنواعػػو لػػذلؾ فقػػد  التفكيػػرعمميػػات لارتبػػاط كافػػة اوجػػو الحيػػاة ب

" الحياة مجموعة مف المواقػؼ والانسػاف موقػؼ أف فيى تعتمد عمى البرنامج مف تحقيؽ غاياتو وأىدافو  
 ينما نبحػث فػى أىميتيػا لمتاميػذ فيػىوحٜٔ"اقؼ ىو فى حاجة إلى ات اذ قرار , وفى كؿ موقؼ مف المو 

  ٕٜ" وثيقة الصمة بمشكاتيـ الحياتية وتساَّلاتيـ اليومية."
 أسس ومنطمقات البرنامج اتثرائى: 

ف طبيعة البرنامج الاثراقى الحالى والقاقـ عمى المواقؼ الحياتية يستطي  أف يعزييا الباحث للأسس إ
تيمف المجتم  ي وتحدياتو ( –ومتطمباتو  –وأىدافو  –و   أ( طبيعة المجتمع المصرى  فمسفت:التالية 

المصرى بكؿ عناصره وفقاتو عده أىداؼ فكما ىو ثابت أف التعميـ أساس لكؿ مجتم  يريد نيية 
شاممة فى كافة مناحى الحياة الم تمفة   وتأتى أىمية المرحمة الابتداقية مف كونيا المرحمة التى تشكؿ 

  صية الطفؿ , بؿ تتأسس  اليا المامم المستقبمية لش صيتو فييا المكونات ااساسية لش

 :  (سنة08-9فى مرحمة الطفولة المتأخرة من سن   : تحديد طبيعة وخصائص الأفراد ب(       
" تمتاز ىذه  : النمو  الجسمى يتميز التاميذ فى تمؾ المرحمة بعدد مف  صاقص النمو كما يمى :

: النمو العقمى" , ٔ" مة فى العالـ  ارج محيط ااسرة فى المشاركة الكام المرحمة بأف الطفؿ فييا يبدأ
تنمو ميارة القراءة ويحب الطفؿ فى ىذه المرحمة  القراءة بصفة عامة ويستطي  القراءة بصفة عامة 

" تشكؿ المغة وسيمة الاتصاؿ ااساسية فى التعمـ المدرسى , ومالـ يتمكف الطفؿ مف  : النمو المغوى,ٕ"
 " ٖمغة ,فسيفشؿ فى مجاؿ ااداءات المدرسية " ال
ـــواه واســـتراتيجياتو  ـــامج ومحت وىػػػى نابعػػػة مػػػف أىػػػداؼ المنػػػاىج المقػػػررة لمحتػػػوي المػػػواد :اىـــداف البرن

 .الدراسية
وعمػى ىػذا تنوعت الاستراتيجيات التى اسػتعاف بيػا الباحػث   :.المصادر والوسائل التعميمية المستخدمة

العصػػػػػػػػػػػػػػػؼ الػػػػػػػػػػػػػػػذىنى ,  ) نيػػػػػػػػػػػػػػاومسػػػػػػػػػػػػػػػتراتيجيات والطػػػػػػػػػػػػػػػرؽ  تيػػػػػػػػػػػػػػػار بعػػػػػػػػػػػػػػض الاااسػػػػػػػػػػػػػػاس تػػػػػػػػػػػػػػػـ ا

                                                           
 8-7القاهرة : منشأة المعارف بالإسكندرية (,ص ص  (فس المعاصر سلسلة علم الن -محمد عبد الظاهر ,وآخرون : التلميذ فى التعليم الأساسى 1
   241- 239(, ص ص 1986حامد عبد السلام زهران:علم نفس النمو )القاهرة : دار المعارف ,  2

 22-19درية (,ص ص   القاهرة : منشأة المعارف بالإسكن (سلسلة علم النفس المعاصر  -محمد عبد الظاهر ,وآخرون : التلميذ فى التعليم الأساسى 3
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اسػػت دمت عػػدة مصػػادر ب ػػاؼ كمػػا  حػػؿ المشػػكمة,وغيرىا  سػػموؾ,  ٜٜٛٔ,popٗ,٘(Hayes)نمػػوذج)
 دليؿ المعمـ و كتاب التمميذ  فياً عف الكتاب المقرر 

 بحيث ت ص كؿ –رج  الباحث بدليؿ المعمـ أنشطة متعددة دأ .الأنشطة التعميمية المستخدمة
 –السبورة-مناظرة بيف الطاب  -لوحة تفريعات -الكتاب المدرسى يوع بأنشطتو وتنوعت )مو 

الوسيمة التعميمية ىى المواد وذلؾ لاعتبار (فيديو تعميمى –التسجيؿ الصوتى  –السبورة الذكية 
وااجيزة والمواقؼ التعميمية التى يست دميا المعمـ فى مجاؿ الاتصاؿ التعميمى بغرض تحقيؽ 

كما يكوف ا تيارىا "بمثابة قرار عممى يعتمد عمى طبيعة  ٙلب ااىداؼ سموكية  محددة" الطا
  ٚوطرؽ تدريسو." هالدرس وأىدافو ومحتوا

مف  اؿ  النياقى  التازمى والتقويـ البعدىالقبمى ,التقويـ وقد تـ مف  اؿ التقويـ  .تقويم البرنامج
 مقياس التفكير العممى (ب)البحث  ةأدا

وىى دليؿ المعمـ ( –:)كتاب التمميذ  :إعداد مواد المعالجة التجريبية لمبرنامج وتشملثالثاً        
راء المحكميف  فى يوء  -مُصاغة بشكؿ يناسب المحتوى الدراسى لممقررات مويوع الدراسة 

 .ومقترحاتيـ لموصوؿ الى أمثؿ وأفيؿ صورة ممكنة لمبرنامج المقترح
 ستخدمة  :    مبحث الالوصف أداة : رابعاً        
 المسرح التعميمى  –إعداد رزؽ حسف  -وصؼ مقياس ميارات التفكير العممى    

أىداؼ المقياس : ييدؼ مقياس التفكير العممى الذى تـ إعداده إلى تقدير مقنف لقدرات التفكير العممى 
تحديد قدرات التفكير العممى -ٕ, لمتاميذ "سواء بالطريقة التقميدية أو باست داـ الطريقة المقترحة الدرامية

ىذا وقد تيمف مقياس التفكير العممى المست دـ فى البحث الراىف لمقدرات  المتيمنة فى المقياس.
التالية :قدرة تحديد المشكمة )ب( قدرةجم  البيانات )جػ( قدرة الفرد الفرض)د( قدرة ا تبار صحة 

ز ( قدرة تفسير البيانات )ج( قدرة التمييز بيف الحجج الفروض )ىػ( قدرة الاستقراء)و ( قدرة الاستنباط )
 ) ط ( قدرة التعميـ .

                                                           
4 Hensley .M.Dillon .J.C.Pratt.D&Ford,J.Bburke.R.,Tools for Teaching Social Skills In Schools,Grades 

K-12:Boys Town Nbraska.U.S.A:Boys Town Press ,(Father Flanagan s Boys Home )2225 
5 Hayes.JR.the Complete Problem Solve .(4th

.Ed).Hillsdale, NJ:Erlbaum 

 87دون سنة نشر (,ص –تقويم  القاىرة  –تنفيذ  –تخطيط –:التدريس الإيجابى حسن العوضىمنير بسيونى  6

7
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بناء وصياغة مواقؼ المقياس :بعد تحديد القدرات المتيمنة فى المقياس , ثـ بناء المواقؼ المعبرة عف 
ىػػذه القػػدرات وقػػد تػػـ ا تيػػار نمػػط الا تيػػار مػػف متعػػدد لصػػياغة تمػػاريف الا تبػػارات المسػػت دمة لقيػػاس 

 درات التفكير العممى .ق
وكؿ ا تبار يحتوى عمى :تعميمات تويػم طريقػة الاجابػة عمػى تمػاريف الا تبػار .مثػاؿ مشػروح لطريقػة 
حػػػؿ التمػػػاريف ىػػػذا وقػػػد روعػػػى عنػػػد  صػػػياغة الا تبػػػارات أف تكػػػوف المواقػػػؼ مثيػػػرة لاىتمامػػػات التاميػػػذ 

المسػتطاع الابتعػاد عػف الغمػوض  ومرتبطة بمشكات ليست بعيدة عتيـ بقدر الامكاف .كمػا روعػى قػدر
المغوى عند صياغة المواقؼ .,وأف تكػوف العبػارات المسػت دمة سػيمة الفيػـ , وأف تكػوف الاسػقمة وايػحة 
ودقيقػة دوف اسػت داـ الاسػتطراد المغػوى التػى قػد ت ػؿ بػالمعنى أو تػَّدى لمغمػوض , كمػا تفػادى الايجػػاز 

وايحة فى شرح فكػرة المقيػاس وا تباراتػو فػى أبسػط  المغوى الذى قد يَّدى إلى صعوبة إدراؾ التعميمات
 صورة ممكنة .

أمػػػا مػػػف حيػػػث صػػػياغة المواقػػػؼ المتيػػػمنة فػػػى كػػػؿ ا تبػػػار فقػػػد روعػػػى أف يكػػػوف كػػػؿ موقػػػؼ متيػػػمناً 
 الحقاقؽ والمعمومات المتصمة بو ,

 تبػارات بعد صياغة تعميمات المقياس واامثمة المحمولة لكؿ ا تبار وكذا صياغة مواقػؼ تمػاريف ا     
 المقياس  ,أصبم المقياس معد فى صورتو المبدقية .

تػػـ عػػرض المقيػػاس فػػى صػػورتو المبدقيػػة عمػػى مجموعػػة مػػف ال بػػراء المت صصػػيف بقصػػد التعػػر ؼ     
 عمى  راقيـ مف  اؿ الاجابة عمى التساَّلات التالية :

اامثمػػة المحمولػػة مػػدى صػػاحية تعميمػػات المقيػػاس وتعميمػػات كػػؿ ا تبػػار عمػػى حػػدة ., مػػدى صػػاحية 
لا تبارات لتفيـ طريقة الاجابة عمى التماريف., مدى صاحية تمػاريف كػؿ ا تبػار لقيػاس القػدرة المحػدد 
ليػػػا ىػػػذه التمػػػاريف .,مػػػدى ماقمػػػة صػػػياغة التمػػػاريف لمتاميػػػذ .الاجابػػػة عػػػف تمػػػاريف المقيػػػاس للإجابػػػة 

 الصحيحة . , مايرونو مف مقترحات .

بدى السادة المحكموف بعض المقترحات العامة واليامة بالنسػبة لممقيػاس ككػؿ مقترحات عامة :وقد أ    
وفيما عدا ذلؾ فقد أقػر السػادة المحكمػوف بصػاحية تمػاريف الا تبػارات لقيػاس القػدرات المحػددة لقياسػيا 

تصحيم المقياس :بناء عمى ما تـ مف تجمي  لاجابات السادة المحكمبف عمى تماريف المقياس أصبم ,ول
عمػػى أسػػاس جمػػ   د مفتػػاح تصػػحيم يػػدى الباحػػث الاجابػػات الصػػحيحة لتمػػؾ التمػػاريف وقػػد تػػـ اعػػدا بػػيف

تػػػـ فمقػػػد التجربػػػة التمييديػػػة لمقيػػػاس : أمػػػا درجػػات  الاجابػػػة الصػػػحيحة واعتبارىػػػا درجػػػة التمميػػػذ النياقيػػة ,
تمميذا ,  ٜ٘دىـ تجريب المقياس فى تجربة تمييدية عمى عينة مف تاميذ المرحمة الابتداقية وقد بمغ عد

حسػػاب ثبػػات المقيػػاس :  لحسػػاب معامػػؿ  دقيقػػة ٖٓيػػم أف الػػزمف الػػازـ لتطبيػػؽ المقيػػاس ىػػو ممػػا أو 
ثبػػػات المقيػػػاس اسػػػت دـ الباحػػػث طريقػػػة التجزقػػػة النصػػػفية , وفػػػى حسػػػاب معامػػػؿ الارتبػػػاط بػػػيف نصػػػفى 
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كمػػا تػػػـ   ٙ٘,ٓالمقيػػاس اسػػػت دمت معادلػػة بيرسػػػوف ووجػػد أف معامػػػؿ الارتبػػاط بػػػيف نصػػفى المقيػػػاس  
قيمة ثبات المقياس ,وباست داـ معادلة سبيرماف براوف , وذلؾ لايجاد تقدير الثبػات بالنسػبة  الاشارة الى 

وىػػػذا يػػػدؿ عمػػػى أف معامػػػؿ الثبػػػات للإ تبػػػار مقبػػػوؿ  ٕٚ,ٓلمطػػػوؿ الكامػػػؿ لممقيػػػاس وجػػػد أف الثبػػػات   
 ويمكف الثقة فيو .

 خامسا  : الدراسة الميدانية  وتتضمن :   
 سار البحث الحالى وفقاً لم طوات التالية:طوات واجراءات البحث :  
اعمية برنامج إثراقى قاقـ عمى المواقػؼ فمعرفة  :اليدؼ مف التجربة ااساسية فى ىذا البحثأوتً :      

وذلػؾ مػف  ػاؿ  الحمقػة ااولػى مػف التعمػيـ ااساسػى ميارات التفكير العممى لدى تاميػذ الحياتية لتنمية
المغػة -الاسامية والمسيحية )التربية الدينية الوحدتيف ااولى والثانية مف المناىج المقررة الحالية ريس تد

لمصػػؼ الرابػػ  مػػف الحمقػػة   (الدراسػػات الاجتماعيػػة  –الريايػػيات  –العمػػوـ  –المغػػة الانجميزيػػة –العربيػػة 
 الاثراقى القاقـ عمى المواقؼ الحياتيةااولى بالتعميـ ااساسى لممجموعة التجريبية ,باست داـ البرنامج 

( تمميػذ وتمميػذة بالصػؼ الرابػ  الابتػداقى بمدرسػة ٓٓٔتكونػت عينػة البحػث مػف )ثانياً عينة البحـث :   
بػػإدارة المسػػتقبؿ بمحافظػػة القػاىرة , بعػػد موافقػػة إدارة المدرسػػة عمػػى تنفيػػذ التجربػػة –عبػاس محمػػود العقػػاد 

وقػػد تػػـ ا تيػػار الباحػػث لعينػػة  -ممػػا قػػد لايتػػاح فػػى أمػػاكف أ ػػرى –ى وفقػػاً لمجػػدوؿ المدرسػػ –ومتابعتيػػا 
(تمميػػػذاً ٕ٘ٔ(تمميػػػذاً وتمميػػػذة مػػػف إجمػػػالى تاميػػػذ الصػػػؼ الرابػػػ  البػػػالغ عػػػددىـ )ٓٓٔالبحػػػث وقواميػػػا )

وتمميذة إ تياراً عشواقياً واستبعد فيو الباحث الفصؿ الذى لف يتمكف مف متابعتو , نظػراً لطبيعػة الجػداوؿ 
عمػػػى أعيػػػاء ىيقػػػة التػػػدريس بالمدرسػػػة  , وقػػػد  قػػػاـ الباحػػػث  بتطبيػػػؽ مقيػػػاس التفكيػػػر العممػػػى  الموزعػػػة
(يويػم عػػدد أفػراد العينػػة فػػى ٔقبميػػة لمتأكػد مػػف تماثػؿ ال بػػرات السػابقة لػػدييـ .والجػدوؿ التػػالى ) بصػورة

 بإدارة المستقبؿ التعميمية بمحافظة القاىرة . –مدرسة عباس العقاد 
 (1جدول )

 د عينة البحثعدد افرا

 المدرســـــــــة
 الفصــــــــــل

 إجمالى العدد
4-8 4-3 

 011 53 47 مدرسة عباس العقاد
وبػذلؾ تكونػت عينػة البحػػث , (تمميذاًوتمميػذة .ٓٓٔ( أف إجمػالى عػدد أفػراد العينػة )ٔيتيػم مػف جػدوؿ )

 ( تمميذاًوتمميذة ,تـ تقسيميا إلى مجموعتيف :ٓٓٔمف )
 ( تمميذاًوتمميػذة .ٚٗمجموعػة يػابطة مكونػة مػف ), و  ( تمميذاًوتمميذة.ٖ٘مكونة مف )مجموعة تجريبية 

 .( يويم عدد أفراد المجموعتيف التجريبية واليابطةٕوالجدوؿ التالى ),
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 (2جدول )
 عدد أفراد المجموعتين التجريبية والضابطة

 المجموعة الضابطة المجموعة التجريبية

 الفصل
 النوع

 الفصل المجموع
 لنوعا

 المجموع
 بنات بنون بنات بنون

4-3 28 25 53 4-2 24 23 47 

 ضبط متغيرات البحث  :
فيما يمى توييم لممتغيرات التى تـ يبطيا فى التجربة , تحقيقاً لمتكافَّ بػيف المجمػوعتيف التجريبيػة  أ( 

 واليابطة .
(سػػنوات وقػػد اسػػتبعد ٓٔسػػف ) : يتػػراوح عمػر أفػػراد المجمػػوعتيف التجريبيػػة واليػابطة العمــر الزمنــى (ٔ)

الباحث أى مف احتمالات المراوحة بػيف متوسػط العمػر الزمنػى سػواء بالزيػادة أو بالنقصػاف اسػباب 
منيػػػا : عػػػدـ وجػػػود تاميػػػذ راسػػػبيف بالصػػػؼ الدراسػػػى  حيػػػث أف الثابػػػت فػػػى ممفػػػات التاميػػػذ أنيػػػـ 

 ف منذ الصفوؼ السابقة با رسوب منقولو 
 تيف التجريبية واليابطة أعداداً متقاربة مف حيث العدد والنوع : تيـ كؿ مف المجموعالجنس  (ٕ)

:تتماثؿ ال برات السابقة لدى أفراد المجموعتيف التجريبية واليابطة ,ومف أجؿ  الخبرات السابقة (ٖ)
تحقيؽ ذلؾ البعد قاـ الباحث بتطبيؽ أداتى البحث عمى جمي  التاميذ وتمميذات العينة بصورة 

حتى يتحقؽ مف وجود التكافَّ بيف المجموعتيف  ٕٚٔٓ/ ٜ/  ٕ٘و ٕٗثنيفو الا ااحد ىيوم قبمية
 .التجريبة واليابطة  

عرياً لمنتاقج التى أسفرت عنيا تجربة البحث ، وذلؾ مف  اؿ ا تبار صحة كؿ الجانب يتناوؿ ىذا 
ات فرض مف فروض البحث ، ثـ تفسير ومناقشة ىذه النتاقج ف  يوء الاطار النظري لمبحث والدراس

 ميارات لتنمية الحياتية برنامج إثراق  قاقـ عمى المواقؼ فاعميةالسابقة ، وذلؾ بيدؼ التعرؼ عمى 

 .تاميذ الحمقة ااولى مف التعميـ ااساس  العمم  لدى التفكير
 تكافؤ المجموعتين: 

 بعد أف تـ ا تيار عينة البحث بدأ التنفيذ الفعم  لتجربة البحث وقد تمثؿ ذلؾ ف : 
 ( قبمياً:التفكير العممىميارات  ا تباربيق أداة البحث  تط -أ

إلػػػى التأكػػػد مػػػف تكػػػافَّ ( التفكيـــر العممـــى ميـــارات  ا تبػػػار ييػػػدؼ التطبيػػػؽ القبمػػػى اداة البحػػػث       
قبؿ التدريس ، وقد تـ التطبيؽ القبمػى اداة البحػث يػوـ الموافػؽ  التفكير العممىميارات المجموعتيف فى 

ـ ( ، وتـ تصحيم أوراؽ الاجابة باست داـ قواعد التصحيم التػى حػددىا الباحػث ٕٚٔٓ/ٜ/ ٕ٘الاثنيف)
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سػػابقاً ، وتػػـ رصػػد النتػػاقج ثػػـ معالجتيػػا إحصػػاقيا باسػػت داـ ا تبػػار )ت(. وكانػػت النتػػاقج كمػػا يويػػحيا 
 ( التال  :  ٖجدوؿ) 

 (  ٖجدوؿ رقـ ) 
المجموعتيف التجريبية واليابطة فى بيف متوسط  درجات تاميذ  قيـ "ت" ومستوي دلالتيا لمفروؽ

 .التفكير العممىميارات لا تبار  التطبيؽ القبمى

 مهارات الاختبار
 المجموعة

 
 

عدد 
 التلاميذ

 )ن(

المتوسط 
 الحسابي
 ) م (

الانحراف 
 المعياري
 ) ع(

درجة 
 الحرية

قيمة )ت( 
 المحسوبة

 مستوى الدلالة

المهارةالأولى : 
)مهارة تعرف السؤال 

بر عن الذى يع
المشكلة الرئيسية 

 فى العبارات(.

 1.242 1.24 47 الضابطة

 دالة إحصائياغير  789. 98
 1.244 1.21 53 التجريبية

)مهارة  المهارةالثانية:
تحديد أفضل 

مصادر الحصول 
على معلومات لحل 

 المشكلات(.

 989. 98. 47 الضابطة

 دالة إحصائياغير  1.682 98

 932. 1.32 53 التجريبية

 المهارةالثالثة:
)مهارة الإقتراح 
المناسب لحل 
المشكلة فى 

 العبارات(.

 926. 72. 47 الضابطة

 دالة إحصائياغير  328. 98

 697. 77. 53 التجريبية

 :المهارة الرابعة
)مهارة التعرف 

النتيجة المترتبة على 
العناصر المتضمنة 

 فى العبارات(.

 943. 74. 47 الضابطة

 دالة إحصائياغير  714. 98

 765. 62. 53 التجريبية

 المهارةالخامسة:
)مهارة  النتيجة 
المترتبة  على ما 

تتضمنه الفقرات(.  
من اختبار مهارات 

 التفكير العلمى

 759. 89. 47 الضابطة

 دالة إحصائياغير  626. 98

 922. 1.22 53 التجريبية

 دالة إحصائياغير  1.492 98 1.245 68. 47 الضابطة المهارةالسادسة:
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)مهارة  التعبيرعن 
الرأي  فى وصف ما 

ينطبق على 
 العبارات(.

 971. 98. 53 التجريبية

 الاختبار ككل
 3.454 5.26 47 الضابطة

 دالة إحصائياغير  1.295 98

 2.922 5.89 53 التجريبية

( ٘ٓ.ٓ، عنػػد مسػػتوى )  ٚٔٙ.ٕ( تسػػاوى ٜٛ( لدرجػػة حريػػة )ٔٓ.ٓسػػتوى ) قيمػػة ت الجدوليػػة عنػػد م            
 ٜٓٛ.ٔ( تساوى ٜٛلدرجة حرية )

( السابؽ عػدـ وجػود فػرؽ داؿ إحصػاقياً  بػيف المجمػوعتيف التجريبيػة ٖويتيم مف نتاقج جدوؿ )       
( المحسػػوبة حيػػث بمغػػت قيمػػة )ت ككــل التفكيــر العممــىميــارات  لا تبػػار واليػػابطة فػػى التطبيػػؽ القبمػػى

التفكيـر ميـارات  ا تبػار ( وىػى غيػر دالػة ، وىػذا يعنػى أف المجمػوعتيف متكافقتػاف فػ  درجػاتٜٕ٘.ٔ)
 قبؿ التجريب . ككل التفكير العممىميارات ، أي أف المجموعتاف متكافقتاف ف   ككل العممى

موعتيف المستوى الاجتماعى والاقتصادى :تـ يبط ىذا العامؿ عف طريؽ ا تيار تاميذ المج (ٗ)
جتماعية واحدة , إذ أف المدرسة التى أجريت عمييا  التجريبة واليابطة مف بيقة إقتصادية وا 

 لمبُعديف السابؽ الاشارة إلييما .-يوفر اليبط تمقاقياً  -التجربة ت ي  لمرب  سكنى محدد , مما 

قية زماقو القاقـ بالتدريس: قاـ الباحث بنفسو بالتدريس لممجموعتيف فى مادتو بينما عيد لب (٘)
تدريس المجموعة اليابطة  سندأُ بالتدريس لممجموعة التجريبية , بينما  –المشاركيف بالبرنامج  

 لبقية الزماء مما قد ييمف الاقتراب إلى الحد ااعمى مف الحيادية وعدـ التحيز لمبرنامج المقترح. 

الوحدتيف ااولى والثانية مف طبيعة المادة الدراسية : ت تمؼ المادة الدراسية التى تحتوى عمييا  (ٙ)
البرنامج المقترح عف الوحدتيف ااولى والثانية مف الكتب المُقررة مف حيث طبيعة ااىداؼ 

 والمحتوى وطرؽ التدريس واانشطة التعميمية والوساقؿ التعميمية المست دمة وأساليب التقويـ .

تساوية لكؿ مف المجموعتيف الوقت الم صص لعممية التدريس : روعى أف تكوف مدة التدريس م (ٚ)
التجريبية واليابطة ,وىى الحصص الم صصة لمتدريس كؿٌ بحسب المادة الم صصة لو موزعة 
عمى أياـ ااسبوع طيمة التيرـ الاوؿ مف بدء الدراسة وحتى قبيؿ يوميف مف إمتحانات التيرـ ااوؿ 

 .ٕٚٔٓ/ ٕٔ/ ٗٔمف العاـ الدراسى

 اس التفكير العممى , فى المجموعتيف التجريبية واليابطة .: است دـ الباحث مقيالا تبارأداة (ٛ)

 المواد ة بينما تدرس المجموعة الضابطة نفسييس البرنامج اتثرائى القائم لممجموعة التجريبر تد -ٖ
تدريس الوحدتيف ااولى والثانية مف المناىج المقررة الحالية وذلؾ مف  اؿ . :بالطريقة المعتادة 



  

;: 

 

 –الرياييات  –العموـ  – المغة الانجميزية –المغة العربية -سامية والمسيحية الا)التربية الدينية 
  (الدراسات الاجتماعية 

: بدأت عممية تدريس الوحدتيف ااولى والثانية مف المواد السابؽ  تدريس الوحدتين المقترحتين – ب( 
تية , بينما تـ تدريس نفس الوحدتيف الاشارة إلييا بالبرنامج الاثراقى المقترح والقاقـ عمى المواقؼ الحيا

 ٕٚٔٓ/ ٜ/   ٕ٘لممجموعة اليابطة  طبقاً لمطريقة الساقدة .فى ذات الوقت المحدد وىو يوـ الاثنيف 
 ٗٔنتيت يوـ  اواستمرت عممية التدريس مف بداية الدراسة حتى قبيؿ أمتحاف التيرـ ااوؿ بيوميف . إذ 

  /ٕٔ /ٕٓٔٚ. 
 ءمن التدريس:بعد اتنتيا البحث عمى المجموعتين التجريبية والضابطة ةالتطبيق البعدى لأدا - 4
مقياس ميارات التفكير العممى فى اليوـ التالى للإنتياء  –قاـ الباحث بتطبيؽ أداة  البحث   – ج(  

وانتيى بنياية  يوـ   ٕٚٔٓ/   ٕٔ/  ٚٔمف عممية التدريس لممجموعتيف , حيث بدأ التطبيؽ يوـ   
حيث استفاد الباحث مف ت صيص ذلؾ اليوـ لامتحانات نصؼ العاـ العممية  –.  ٕٚٔٓ/ ٕٔ/   ٚٔ

 لمادة العموـ يماناً لعدـ تغيب التاميذ أو ت مفيـ عف الحيور لمتطبيؽ البعدى .
وقد عاوف الباحث فى عممية تطبيؽ أداة البحث بعض المعمميف إيافة إلى وجود الباحث مشرفاً أساسياً 

 ن  أى  روج عف النظاـ المعد للإ تبار .وذلؾ تحسباً لم
  د(:تصحيح أداة البحث وتفريغ البيانات :

بعد الانتياء مف التطبيؽ البعدى اداة  البحث عمى المجموعتيف , تـ تصحيحيا ,وقد اعتمد الباحث فى 
عممية التصحيم عمى مفتاح التصحيم الذى أعد ليذا الغرض ثـ قاـ الباحث برصد الدرجات لكمتا 

لمجموعتيف التجريبة واليابطة فى جداوؿ تفريغ البيانات تمييداً لممعالجة الاحصاقية , بيدؼ ا تبار ا
 فريى البحث والوصوؿ إلى النتاقج .

فى المعالجة   T- test)ىػ( ااسموب الاحصاقى المست دـ : وقد است دـ الباحث ا تبار "ت " 
 فْ يت ذ مقياساً لمدلالة سواء فى العينات الصغيرة الاحصاقية لمبيانات , افَّ  ىذا ااسموب يصمم ا

لإنحرافات المعيارية .  كما لأو فى العينات الكبيرة , ويتطمب  ذلؾ معرفة المتوسطات الحسابية , و 
 (. ²# ف  ¹التالية لحساب )ت( لمتوسطيف غير مرتبطتيف )ف   ٖٜاست دـ الباحث لذلؾ المعادلة

عػدد أفػراد  ²تبايف المتغيػر ااوؿ,فٔ ²متوسط المتغير ااوؿ ,ع ¹ؿ ., ـعدد أفراد المتغير ااو  ¹حيث ف
 ¹تبػػايف المتغيػػر الثػػانى ., ودرجػػات الحريػػة )د.ح(   ف ٕ ²متوسػػط المتغيرالثػػانى ,ع ²المتغيػػر الثػػانى ,ـ

 ."ٕ- ²+ف
تاميػػذ  الباحــثاســتيداف بعــد المشــكلات التــى واجيــت الباحــث قبــل إجــراء التجربــة وأثناءىــا . -(و  

تاميػذ  ناسػبأ ذ  راء لجنة ال براء تـ إعادة تصػميـ الفقػرات ال اصػة بالبرنػامج لت عدالصؼ السادس,وب
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الصػػؼ الرابػػ   وفقػػاً لمنػػاىج الصػػؼ الرابػػ  بػػدلًا مػػف السػػادس بػػذات الحمقػػة التعميميػػة الاولػػى مػػف التعمػػيـ 
 ذلك تطمـب الأمـر وفى ضوء–عمؿ صيانة شاممة لممدرسػة لوجود  تعرض الباحث أيضاً  -ٕ,الاساسى .

 .مف الباحث أف يقوـ باستعاية الوقت المقتط 
 :وتفسيرىا البحثنتائج  -( ز 

 التحقق من صحة الفرض الأول من فروض البحث: 

 تاميػػػذ درجػػػات متوسػػػط بػػػيف ٔٓ.ٓعنػػػد مسػػػتوى  إحصػػػاقيًا داؿ فػػػرؽ يوجػػػدوالػػػذي يػػػنص عمػػػى أنػػػو "   
 درجػػات ومتوسػػطقػػى القػػاقـ عمػػى المواقػػؼ الحياتيػػة  لمبرنػػامج الاثرا تعريػػوا الػػذيف التجريبيػػة المجموعػػة

ميػػارات التفكيػػر   تبػػارلمبرنػػامج فػػى التطبيػػؽ البعػػدى لا يتعريػػوا لػػـ الػػذيف اليػػابطة المجموعػػة تاميػػذ
" ولمتحقػػؽ مػػف صػػحة ىػػذا الفػػرض تػػـ . التجريبيػػة المجموعػػة تاميػػذ درجػػات متوسػػط لصػػالم  العممػػى  

المجموعتيف التجريبيػة واليػابطة فػ   تاميذمتوسط  درجات  حساب قيـ )ت( ومدى دلالتيا لمفرؽ بيف
 ( التال  يويم ذلؾ : ٘. وجدوؿ )التفكير العممى  ميارات التطبيؽ البعدى لا تبار 

 (5جدول  
لتجريبية والضابطة في اقيم "ت" ومستوي دتلتيا لمفرق بين متوسطي درجات تلاميذ المجموعتين 

 .  التفكير العممىميارات تختبار  التطبيق البعدى
عدد  المجموعة مهارات الاختبار

التلاميذ
 )ن(

المتوسط 
  الحسابي

 ) م (

الانحراف 
المعياري) 

 ع(

درجة 
 الحرية

قيمة )ت( 
 المحسوبة

مستوى 
 الدلالة

مربع 
إيتا 

(2) 

حجم 
 التأثير

هارة مالمهارة الأولى :
تعرف السؤال الذى يعبر 
عن المشكلة الرئيسية فى 

 العبارات(

دالة عند  5.112 98 1.256 1.19 47 ابطةالض
2.21 

 كبير 2.212

 1.241 2.26 53 التجريبية

مهارة المهارة الثانية: 
تحديد أفضل مصادر 

الحصول على معلومات 
 لحل المشكلات(.

 

دالة عند  5.364 98 932. 96. 47 الضابطة
2.21 

 كبير 2.227

 971. 1.98 53 التجريبية

مهارة لثة: المهارة الثا
الإقتراح المناسب لحل 
 المشكلة فى العبارات(.

 

دالة عند  6.527 98 741. 81. 47 الضابطة
2.21 

 كبير 2.322

 684. 1.74 53 التجريبية
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) مهارة المهارة الرابعة
تعرف النتيجة المترتبة على 

العناصر المتضمنة فى 
 العبارات(.

د دالة عن 2.873 98 914. 1.11 47 الضابطة
2.21 

 متوسط 2.278

 817. 1.62 53 التجريبية

: )مهارة  المهارة الخامسة
النتيجة المترتبة  على ما 
تتضمنه الفقرات(.  من 
اختبار مهارات التفكير 

 العلمى

دالة عند  6.595 98 834. 85. 47 الضابطة
2.21 

 كبير 2.327

 728. 1.87 53 التجريبية

رة  )مهاالمهارة السادسة: 
التعبيرعن الرأي  فى 
وصف ما ينطبق على 

 العبارات(.

دالة عند  6.875 98 1.218 1.32 47 الضابطة
2.21 

 كبير 2.325

 1.248 3.22 53 التجريبية

دالة عند  9.336 98 3.542 6.23 47 الضابطة الاختبار ككل
2.21 

 كبير 2.471

 3.142 12.47 53 التجريبية

 ٖٛ٘.ٕ( تساوى ٜٛ( لدرجة حرية )ٔٓ.ٓمة ت الجدولية عند مستوى ) قي            
 ( السابق ما يمى: 5يتضح من جدول   

ارتفػػاع متوسػػط درجػػات تاميػػذ المجموعػػة التجريبيػػة عػػف متوسػػط درجػػات تاميػػذ المجموعػػة اليػػابطة  -
 ة ، فقد حصمت المجموعة التجريبي ككل التفكير العممىميارات تختبار للأداء البعدى 
( بينما حصمت المجموعة اليابطة  عمى متوسط 8.888( بانحراؼ معياري قدره )88.89عمى متوسط )

 ( ،8.888( بانحراؼ معياري قدره )8.88)
ارتفػػاع متوسػػط درجػػات تاميػػذ المجموعػػة التجريبيػػة عػػف متوسػػط درجػػات تاميػػذ المجموعػػة اليػػابطة  -

 َّاؿ الػػذى يعبػػر عػػف المشػػكمة الرقيسػػية فػػى العبػػارات(. : )ميػػارة تعػػرؼ السػػلمميــارة الأولــىلػػلأداء البعػػدى 
 ، فقد حصمت المجموعة التجريبية  التفكير العممىميارات من اختبار 

( بينما حصػمت المجموعػة اليػابطة  عمػى متوسػط 8.888( بانحراؼ معياري قدره )8.88عمى متوسط )
 ( ،8.888( بانحراؼ معياري قدره );8.8)
ميػػذ المجموعػػة التجريبيػػة عػػف متوسػػط درجػػات تاميػػذ المجموعػػة اليػػابطة ارتفػػاع متوسػػط درجػػات تا -

)ميػارة تحديػد أفيػؿ مصػادر الحصػوؿ عمػى معمومػات لحػؿ المشػكات(.   :للأداء البعدى لمميارة الثانية
 ، فقد حصمت المجموعة التجريبية  التفكير العممىميارات من اختبار 

( بينمػػا حصػػمت المجموعػة اليػػابطة  عمػػى متوسػػط 98;.( بػػانحراؼ معيػاري قػػدره ):;.8عمػى متوسػػط )
 ( ،88;.( بانحراؼ معياري قدره )8;.)
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ارتفػػاع متوسػػط درجػػات تاميػػذ المجموعػػة التجريبيػػة عػػف متوسػػط درجػػات تاميػػذ المجموعػػة اليػػابطة  -
ميارات من اختبار   للأداء البعدى لمميارة الثالثة: )ميارة الاقتراح المناسب لحؿ المشكمة فى العبػارات(.

 ، فقد حصمت المجموعة التجريبية  التفكير العممى
( بينمػػا حصػػمت المجموعػة اليػػابطة  عمػػى متوسػػط 8:8.( بػػانحراؼ معيػاري قػػدره )8.98عمػى متوسػػط )

 ( ،988.( بانحراؼ معياري قدره )8:.)
 ارتفػػاع متوسػػط درجػػات تاميػػذ المجموعػػة التجريبيػػة عػػف متوسػػط درجػػات تاميػػذ المجموعػػة اليػػابطة -

 للأداء البعدى لمميػارة الرابعػة: ) ميػارة تعػرؼ النتيجػة المترتبػة عمػى العناصػر المتيػمنة فػى العبػارات(. 
 ، فقد حصمت المجموعة التجريبية  التفكير العممىميارات من اختبار 

( بينمػػا حصػػمت المجموعػة اليػػابطة  عمػػى متوسػػط 89:.( بػػانحراؼ معيػاري قػػدره )8.88عمػى متوسػػط )
 ( ،88;.اؼ معياري قدره )( بانحر 8.88)
ارتفػػاع متوسػػط درجػػات تاميػػذ المجموعػػة التجريبيػػة عػػف متوسػػط درجػػات تاميػػذ المجموعػػة اليػػابطة  -

مـــن اختبـــار   لػػػلأداء البعػػػدى لمميػػػارة ال امسػػػة: )ميػػػارة  النتيجػػػة المترتبػػػة  عمػػػى مػػػا تتيػػػمنو الفقػػػرات(.
 ، فقد حصمت المجموعة التجريبية  التفكير العممىميارات 

( بينمػػا حصػػمت المجموعػة اليػػابطة  عمػػى متوسػػط :98.( بػػانحراؼ معيػاري قػػدره )9:.8مػى متوسػػط )ع
 ( ،88:.( بانحراؼ معياري قدره )8:.)
ارتفػػاع متوسػػط درجػػات تاميػػذ المجموعػػة التجريبيػػة عػػف متوسػػط درجػػات تاميػػذ المجموعػػة اليػػابطة  -

مــن   ي  فػى وصػؼ مػػا ينطبػؽ عمػى العبػارات(.لػلأداء البعػدى لمميػارة السادسػة: )ميػػارة  التعبيػرعف الػرأ
 ، فقد حصمت المجموعة التجريبية  التفكير العممىميارات اختبار 

( بينما حصػمت المجموعػة اليػابطة  عمػى متوسػط 8.888( بانحراؼ معياري قدره )8.88عمى متوسط )
 ( ،8.888( بانحراؼ معياري قدره );8.8)
متوسط  درجػات تاميػذ المجمػوعتيف التجريبيػة واليػابطة فػ  لدلالة الفرؽ بيف  قيمة )ت( المحسوبة -

( وىى دالة عند  مستوى دلالة 888.;،والت  بمغت)ككل التفكير العممىميارات تختبار البعدى  التطبيؽ
(ٓ.ٓٔ ، ) 
لدلالة الفرؽ بيف متوسط  درجات تاميذ المجموعتيف التجريبية واليابطة ف   قيمة )ت( المحسوبة -

ـــىدى البعػػػ التطبيػػػؽ : )ميػػػارة تعػػػرؼ السػػػَّاؿ الػػػذى يعبػػػر عػػػف المشػػػكمة الرقيسػػػية فػػػى لمميـــارة الأول
( وىػػى دالػػة عنػػد  مسػػتوى 8.888، والتػػ  بمغػػت ) التفكيــر العممــىميــارات مــن اختبــار  العبػػارات(. 

 ( ،1.10دلالة )

ة فػ  لدلالة الفرؽ بيف متوسط  درجػات تاميػذ المجمػوعتيف التجريبيػة واليػابط قيمة )ت( المحسوبة -
  )ميارة تحديد أفيؿ مصادر الحصوؿ عمى معمومات لحؿ المشكات(.: البعدى لمميارة الثانية التطبيؽ

 ( ،1.10( وىى دالة عند  مستوى دلالة )8.888، والت  بمغت ) التفكير العممىميارات من اختبار 
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ريبيػة واليػابطة فػ  لدلالة الفرؽ بيف متوسط  درجػات تاميػذ المجمػوعتيف التج قيمة )ت( المحسوبة -
مـــن اختبـــار   البعػػدى لمميػػػارة الثالثػػة: )ميػػػارة الاقتػػراح المناسػػػب لحػػؿ المشػػػكمة فػػى العبػػػارات(. التطبيػػؽ
 ( ،1.10( وىى دالة عند  مستوى دلالة )8.889، والت  بمغت ) التفكير العممىميارات 

التجريبيػة واليػابطة فػ   لدلالة الفرؽ بيف متوسط  درجػات تاميػذ المجمػوعتيف قيمة )ت( المحسوبة -
 البعدى لمميارة الرابعة: ) ميارة تعرؼ النتيجة المترتبة عمى العناصر المتيمنة فػى العبػارات(.  التطبيؽ

 ( ، 1.10( وىى دالة عند  مستوى دلالة )98:.8، والت  بمغت ) التفكير العممىميارات من اختبار 
جػات تاميػذ المجمػوعتيف التجريبيػة واليػابطة فػ  لدلالة الفرؽ بيف متوسط  در  قيمة )ت( المحسوبة -

مــن اختبــار   البعػػدى لمميػػارة ال امسػػة: )ميػػارة  النتيجػػة المترتبػػة  عمػػى مػػا تتيػػمنو الفقػػرات(. التطبيػػؽ
 ( ،1.10( وىى دالة عند  مستوى دلالة )8;8.8، والت  بمغت ) التفكير العممىميارات 

ط  درجػات تاميػذ المجمػوعتيف التجريبيػة واليػابطة فػ  لدلالة الفرؽ بيف متوس قيمة )ت( المحسوبة -
مـن   البعدى لمميارة السادسة: )ميارة  التعبيرعف الرأي  فى وصػؼ مػا ينطبػؽ عمػى العبػارات(. التطبيؽ
 ( ،1.10( وىى دالة عند  مستوى دلالة )8.888، والت  بمغت ) التفكير العممىميارات اختبار 

قيمة مرب  إيتا ) -
% ٚٗ( وىذا يعنى أف نسػبة )ٔٚٗ.ٓ." ىو ) ككل التفكير العممى لميارات(  " ٕ

. ) المتغيػػر التػػاب  ( يرجػػ  إلػػى اسػػػت داـ ككــل التفكيــر العممــىميــارات ( مػػف التبػػايف الحػػادث فػػ  
  ،البرنامج الاثراقى ) المتغير المستقؿ( وىى تعبر عف حجـ تأثير كبير 

قيمة مرب  إيتػا ) -
عػرؼ السػَّاؿ الػذى يعبػر عػف المشػكمة الرقيسػية فػى :)ميػارة تلمميارة الأولـى(  " ٕ

% ( مػف ٕٔ( وىػذا يعنػى أف نسػبة )1.801." ىػو ) التفكير العممـىميارات من اختبار العبػارات(.
. ) المتغيػر التػاب  ( يرجػ  إلػى التفكيـر العممـىميـارات لمميـارة الأولـى مـن اختبـار التبػايف الحػادث 

 لمستقؿ( وىى تعبر عف حجـ تأثير كبير .است داـ البرنامج الاثراقى ) المتغير ا

قيمة مرب  إيتا ) -
)ميارة تحديػد أفيػؿ مصػادر الحصػوؿ عمػى معمومػات لحػؿ :  (  " لمميارة الثانيةٕ

% ( مػف ٚ,ٕٕ( وىػذا يعنػى أف نسػبة )1.887." ىػو )التفكيـر العممـىميـارات من اختبار المشػكات(.
. ) المتغير التاب  ( يرج  إلى است داـ التفكير العممىرات ميامن اختبار  التبايف الحادث لمميارة الثانية

 البرنامج الاثراقى ) المتغير المستقؿ( وىى تعبر عف حجـ تأثير كبير . 
قيمػػة مربػػ  إيتػػا ) -

مــن   (  " لمميػػارة الثالثػػة: )ميػػارة الاقتػػراح المناسػػب لحػػؿ المشػػكمة فػػى العبػػارات(.ٕ
% ( مػف التبػايف الحػادث ٕ,ٖٓ( وىػذا يعنػى أف نسػبة )1.318." ىػو ) التفكير العممـىميارات اختبار 

. ) المتغيػػر التػػاب  ( يرجػػ  إلػػى اسػػت داـ البرنػػامج التفكيــر العممــىميــارات مــن اختبــار  لمميػػارة الثالثػػة
 الاثراقى ) المتغير المستقؿ( وىى تعبر عف حجـ تأثير كبير . 
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قيمة مرب  إيتا ) -
ؼ النتيجة المترتبػة عمػى العناصػر المتيػمنة فػى (  " لمميارة الرابعة: ) ميارة تعر ٕ

% ( مػف ٛ.ٚ( وىػذا يعنػى أف نسػبة )1.178." ىػو ) التفكيـر العممـىميـارات من اختبـار  العبػارات(. 
. ) المتغيػػػر التػػػاب  ( يرجػػػ  إلػػػى التفكيـــر العممـــىميـــارات مـــن اختبـــار  التبػػػايف الحػػػادث لمميػػػارة الرابعػػػة

 . متوسطر المستقؿ( وىى تعبر عف حجـ تأثير است داـ البرنامج الاثراقى ) المتغي
قيمة مرب  إيتا ) -

مـن   (  " لمميارة ال امسة: )ميػارة  النتيجػة المترتبػة  عمػى مػا تتيػمنو الفقػرات(.ٕ
% ( مػف التبػايف الحػادث ٚ,ٖٓ( وىػذا يعنػى أف نسػبة )1.317." ىػو ) التفكير العممـىميارات اختبار 

. ) المتغيػػر التػػاب  ( يرجػػ  إلػػى اسػػت داـ البرنػػامج التفكيــر العممــىت ميــارامــن اختبــار  لمميػػارة ال امسػػة
 الاثراقى ) المتغير المستقؿ( وىى تعبر عف حجـ تأثير كبير . 

قيمػػػة مربػػػ  إيتػػػا ) -
(  " لمميػػػارة السادسػػػة: )ميػػػارة  التعبيػػػرعف الػػػرأي  فػػػى وصػػػؼ مػػػا ينطبػػػؽ عمػػػى ٕ

% ( مػػف ٚٗ( وىػػذا يعنػػى أف نسػػبة )1.801و )." ىػػ التفكيــر العممــىميــارات مــن اختبــار   العبػػارات(.
. ) المتغيػػر التػػاب  ( يرجػػ  إلػػى التفكيــر العممــىميــارات مــن اختبــار  التبػػايف الحػػادث لمميػػارة السادسػػة

 است داـ البرنامج الاثراقى ) المتغير المستقؿ( وىى تعبر عف حجـ تأثير كبير . 
المجمػػػػوعتيف التجريبيػػػػة رجػػػػات تاميػػػػذ وىػػػػذا يػػػػدؿ عمػػػػى أنػػػػو يوجػػػػد فػػػػرؽ داؿ إحصػػػػاقياً بػػػػيف متوسػػػػط  د

ويعنـى ىـذا قبـول الفـرض الأول مــن . التفكيـر العممــىميػارات واليػابطة فػ  التطبيػؽ البعػدى لا تبػار 
فروض البحث ، كما أنو يجيـب جزئيـاً  عـن السـؤال الثـانى الـذي ورد فـي مشـكمة البحـث وىـو : " مـا 

تلاميـذ الحمقـة  لـدىالعممـى  التفكيـر ميـارات نميـةلت الحياتيـة المواقـفبرنامج إثرائـى قـائم عمـى  فاعمية
 "؟ الأولى من التعميم الأساسى

  ..التحقق من صحة الفرض الثاني من فرضى البحث 

 تاميػػػذ درجػػػات متوسػػػط  بػػػيفٔٓ.ٓعنػػػد مسػػػتوى  إحصػػػاقيًا داؿ فػػػرؽ يوجػػػدوالػػػذي يػػػنص عمػػػى أنػػػو " 
 ،لصػالمميػارات التفكيػر العممػى   تبػارا عمػى البعػدى والتطبيػؽ القبمػ  التطبيػؽ فػ  التجريبية المجموعة
 ". البعدى التطبيؽ درجات متوسط

ولمتحقؽ مف صحة ىػذا الفػرض تػـ حسػاب قػيـ )  ت ( ومػدى دلالتيػا لمفػرؽ بػيف متوسػط  درجػات 
تاميػػػػػذ المجموعػػػػػة التجريبيػػػػػة فػػػػػ  التطبيقػػػػػيف القبمػػػػػ  والبعػػػػػدى لا تبػػػػػار ميػػػػػارات التفكيػػػػػر العممػػػػػى. 

 ( التال  يويم ذلؾ :ٙوجدوؿ)
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 التجريبية في  قيم "ت" ومستوي دتلتيا لمفرق بين متوسطي درجات تلاميذ المجموعة (6جدول      
 التطبيقين القبمي والبعدى تختبار ميارات التفكير العممى.

 التطبيق أبعاد الاختبار
 

عدد 
التلام
 يذ
 )ن(

المتوسط 
 الحسابي

 )م(

الانحراف 
 المعياري
 ) ع(

المتوس
ط 

الحسا
 بي

  للفروق
 )م ف(

الخطأ 
المعياري 
لمتوسط 

 الفرق

درجة 
الحر 
 ية

قيمة )ت( 
 المحسوبة

مستوى 
 الدلالة

مربع 
إيتا 

(2) 

حجم 
التأ
 ثير

 المهارةالأولى :
)مهارة تعرف 

السؤال الذى يعبر 
عن المشكلة 
الرئيسية فى 
 العبارات(.

 1.21 53 القبلى
1.24

4 

1.25
7 

.1 52 5.696 

دالة 
عند 
2.21 

2.38
 كبير 4

 2.26 53 دىالبع
1.24

1 

المهارةالثانية: 
)مهارة تحديد 
أفضل مصادر 
الحصول على 
معلومات لحل 
 المشكلات(.

 932. 1.32 53 القبلى

.679 
.18
4 

52 3.687 

دالة 
عند 
2.21 

2.22
7 

 كبير

 971. 1.98 53 البعدى

)مهار المهارةالثالثة:
ة الإقتراح 

المناسب لحل 
المشكلة فى 

 .العبارات(

 697. 77. 53 القبلى

.962 
.12
3 

52 7.822 

دالة 
عند 
2.21 

2.53
9 

 كبير
 684. 1.74 53 البعدى

المهارة 
)مهارة :الرابعة

التعرف النتيجة 
المترتبة على 

العناصر المتضمنة 
 فى العبارات(.

 765. 62. 53 القبلى

.98
1 

 

.12
8 

52 7.682 

دالة 
عند 
2.21 

2.53
 كبير 1

 817. 1.62 53 البعدى

المهارةالخامسة: 
)مهارة  النتيجة 
المترتبة  على ما 
 تتضمنه الفقرات(.

 922. 1.22 53 القبلى

868 .152 52 5.692 

دالة 
عند 
2.21 

2.38
4 

 كبير
 728. 1.87 53 البعدى
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 ٜٖ.ٕساوى ( تٕ٘( لدرجة حرية )ٔٓ.ٓقيمة ت الجدولية عند مستوى ) 

 ( السابق ما يمى:6يتضح من جدول  
 ارتفاع متوسط درجات ااداء البعدى عف متوسط درجات ااداء القبمى لتاميذ المجموعة -

، حيث حصؿ التاميذ ف  ااداء القبمى عمػى متوسػط  ميارات التفكير العممى ككلالتجريبية فى ا تبار 
 ( . ٚٗ.ٕٔ( وفى ااداء البعدى عمى متوسط )ٜٛ.٘)
ارتفػاع متوسػػط درجػات ااداء البعػػدى عػػف متوسػط درجػػات ااداء القبمػػى لتاميػذ المجموعػػة التجريبيػػة  -

، حيػػث الميــارة الأولــى :  ميــارة تعــرف الســؤال الــذى يعبــر عــن المشــكمة الرئيســية فــى العبــارات(.فػى 
 ( .ٕٙ.ٕسط )( وفى ااداء البعدى عمى متو ٕٔ.ٔحصؿ التاميذ ف  ااداء القبمى عمى متوسط )

ارتفػاع متوسػػط درجػات ااداء البعػػدى عػػف متوسػط درجػػات ااداء القبمػػى لتاميػذ المجموعػػة التجريبيػػة  -
، حيػػث الميــارة الثانيــة:  ميــارة تحديــد أفضــل مصــادر الحصــول عمــى معمومــات لحــل المشــكلات(.فػى 

 حصؿ التاميذ ف  ااداء القبمى 
 ( .ٜٛ.ٔمتوسط )( وفى ااداء البعدى عمى ٖٓ.ٔعمى متوسط )

ارتفػاع متوسػػط درجػات ااداء البعػػدى عػػف متوسػط درجػػات ااداء القبمػػى لتاميػذ المجموعػػة التجريبيػػة  -
، حيػث حصػؿ التاميػذ فػ  الميارة الثالثة:  ميارة الإقتـراح المناسـب لحـل المشـكمة فـى العبـارات(.فػى 

 ( ٗٚ.ٔ( وفى ااداء البعدى عمى متوسط )ٚٚ.ااداء القبمى عمى متوسط )
ارتفػاع متوسػػط درجػات ااداء البعػػدى عػػف متوسػط درجػػات ااداء القبمػػى لتاميػذ المجموعػػة التجريبيػػة  -
) ميػػارة تعػػػرؼ النتيجػػػة المترتبػػة عمػػػى العناصػػر المتيػػػمنة فػػى العبػػػارات(. ، حيػػػث الميـــارة الرابعـــة فػػى

 ( ٓٙ.ٔتوسط )( وفى ااداء البعدى عمى مٕٙ.حصؿ التاميذ ف  ااداء القبمى عمى متوسط )
ارتفاع متوسط درجات ااداء البعدى عف متوسط درجػات ااداء القبمػى لتاميػذ المجموعػة التجريبيػة  -

ميــارات مــن اختبــار   : )ميػػارة  النتيجػػة المترتبػػة  عمػػى مػػا تتيػػمنو الفقػػرات(.الميــارة الخامســةفػػى 

المهارةالسادسة: 
)مهارة  التعبيرعن 
الرأي  فى وصف 
ما ينطبق على 

 العبارات(.

 971. 98. 53 القبلى

2.23
8 

.183 52 
11.15

8 

دالة 
عند 
2.21 

2.72
 كبير 5

 3.22 53 البعدى
1.24

8 

 الاختبار ككل
 5.89 53 القبلى

2.92
2 

6.58
5 .432 52 

15.32
5 

دالة 
عند 
2.21 

2.81
 كبير 9

 8.888 88.89 88 البعدى
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( وفػى ااداء البعػدى ٓٓ.ٔ، حيث حصؿ التاميػذ فػ  ااداء القبمػى عمػى متوسػط ) التفكير العممى
 ( .ٚٛ.ٔعمى متوسط )

ارتفػاع متوسػػط درجػات ااداء البعػػدى عػػف متوسػط درجػػات ااداء القبمػػى لتاميػذ المجموعػػة التجريبيػػة  -
حيػث حصػؿ  الميارة السادسـة:  ميـارة  التعبيـرعن الـرأي  فـى وصـف مـا ينطبـق عمـى العبـارات(.فػى 

 ( .ٕٓ.ٖوفى ااداء البعدى عمى متوسط )( ٜٛ.التاميذ ف  ااداء القبمى عمى متوسط )
قيمػة )ت( المحسػوبة لدلالػة الفػػرؽ بػيف متوسػط  درجػات تاميػػذ المجموعػة التجريبيػة فػ  التطبيقػػيف  -

( دالػة عنػد مسػتوى ٕٖ٘.٘ٔ، والتػى بمغػت )   ميارات التفكير العممى ككلالقبمى والبعدى لا تبار 
(ٓ.ٓٔ ، ) 

متوسػط  درجػات تاميػػذ المجموعػة التجريبيػة فػ  التطبيقػػيف  قيمػة )ت( المحسػوبة لدلالػة الفػػرؽ بػيف -
لميــارة الأولــى :  ميــارة تعــرف الســؤال الــذى يعبــر عــن المشــكمة الرئيســية فــى القبمػػى والبعػػدى ؿ

 ( ،ٔٓ.ٓ( دالة عند مستوى ) ٜٙٙ.٘، والتى بمغت ) العبارات(.

وعػػة التجريبيػػة فػػ  التطبيقػػيف قيمػػة )ت( المحسػػوبة لدلالػػة الفػػرؽ بػػيف متوسػػط  درجػػات تاميػػذ المجم -
لمميــــارة الثانيــــة:  ميــــارة تحديــــد أفضــــل مصــــادر الحصــــول عمــــى معمومــــات لحــــل القبمػػػػى والبعػػػػدى 

 ( ،ٔٓ.ٓ( دالة عند مستوى ) ٚٛٙ.ٖ،  والتى بمغت )المشكلات(.
قيمػػة )ت( المحسػػوبة لدلالػػة الفػػرؽ بػػيف متوسػػط  درجػػات تاميػػذ المجموعػػة التجريبيػػة فػػ  التطبيقػػيف  -
، والتػػى بمغػػت لمميــارة الثالثــة:  ميــارة الإقتــراح المناســب لحــل المشــكمة فــى العبــارات(.مػػى والبعػػدى القب
 ( ،ٔٓ.ٓ( دالة عند مستوى ) ٕٓٛ.ٚ)
قيمػػة )ت( المحسػػوبة لدلالػػة الفػػرؽ بػػيف متوسػػط  درجػػات تاميػػذ المجموعػػة التجريبيػػة فػػ  التطبيقػػيف  -

لنتيجة المترتبة عمى العناصػر المتيػمنة فػى العبػارات(. ، ) ميارة تعرؼ المميارة الرابعةالقبمى والبعدى 
 ( ،ٔٓ.ٓ( دالة عند مستوى )ٓٛٙ.ٚوالتى بمغت )  

قيمػػة )ت( المحسػػوبة لدلالػػة الفػػرؽ بػػيف متوسػػط  درجػػات تاميػػذ المجموعػػة التجريبيػػة فػػ  التطبيقػػيف  -
مــن اختبــار   نو الفقػػرات(.: )ميػػارة  النتيجػػة المترتبػػة  عمػػى مػػا تتيػػملمميــارة الخامســةالقبمػػى والبعػػدى 

 ( ،ٔٓ.ٓ( دالة عند مستوى )ٕٜٙ.٘، والتى بمغت )   التفكير العممىميارات 
قيمػػة )ت( المحسػػوبة لدلالػػة الفػػرؽ بػػيف متوسػػط  درجػػات تاميػػذ المجموعػػة التجريبيػػة فػػ  التطبيقػػيف  -

والتػى مـى العبـارات(.مميارة السادسة:  ميارة  التعبيرعن الرأي  فى وصف ما ينطبق علالقبمى والبعدى 
 ( ،ٔٓ.ٓ( دالة عند مستوى )ٛ٘ٔ.ٔٔبمغت )  
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قيمة مرب  إيتا ) -
% ٔٛ( وىذا يعنى أف نسػبة )ٜٔٛ.ٓ." ىو ) ككل التفكير العممىلميارات (  " ٕ

. ) المتغيػػر التػػاب  ( يرجػػ  إلػػى اسػػػت داـ ككــل التفكيــر العممــىميــارات ( مػػف التبػػايف الحػػادث فػػ  
  ،غير المستقؿ( وىى تعبر عف حجـ تأثير كبير البرنامج الاثراقى ) المت

قيمة مرب  إيتا ) -
ىارة الأولى :  ميارة تعرف السؤال الذى يعبر عن المشكمة الرئيسية فى (  "لمـٕ

ىـــارة % ( مػػػف التبػػػايف الحػػػادث فػػػ  "الػػػـٗ.ٖٛ( وىػػػذا يعنػػػى أف نسػػػبة )1.384." ىػػػى )العبـــارات(.
) المتغيػر التػاب  (  المشكمة الرئيسية فى العبـارات(.الأولى :  ميارة تعرف السؤال الذى يعبر عن 

 ،يرج  إلى است داـ البرنامج الاثراقى ) المتغير المستقؿ( وىى تعبر عف حجـ تأثير كبير 

قيمة مرب  إيتا ) -
لمميارة الثانية:  ميارة تحديد أفضل مصـادر الحصـول عمـى معمومـات لحـل  (  "ٕ

لميـارة ا % ( مػف التبػايف الحػادث فػ  81.7ٛٔى أف نسػبة )( وىذا يعنػ1.817،  " ىى )المشكلات(.
،   المتغيػر التػاب  ( الثانية:  ميـارة تحديـد أفضـل مصـادر الحصـول عمـى معمومـات لحـل المشـكلات(.

 ،يرج  إلى است داـ البرنامج الاثراقى ) المتغير المستقؿ( وىى تعبر عف حجـ تأثير كبير 
قيمة مرب  إيتػا ) -

." ىػى ثالثة:  ميارة الإقتراح المناسب لحل المشكمة فى العبارات(.لمميارة ال (  "ٕ
الميــارة الثالثــة:  ميــارة الإقتــراح % ( مػػف التبػػايف الحػػادث فػػ  53.9( وىػػذا يعنػػى أف نسػػبة )1.539)

." ) المتغيػػر التػػاب  ( يرجػػ  إلػػى اسػػت داـ البرنػػامج الاثراقػػى ) المناســب لحــل المشــكمة فــى العبــارات(.
 ،قؿ( وىى تعبر عف حجـ تأثير كبير المتغير المست

قيمة مرب  إيتا )   
) ميارة تعرؼ النتيجة المترتبة عمى العناصر المتيمنة فى لمميارة الرابعة (  "ٕ
) لميارة الرابعةا % ( مف التبايف الحادث ف 53.0( وىذا يعنى أف نسبة )1.530العبارات(. ." ىى )

ر المتيمنة فى العبارات(. ،. ) المتغير التاب  ( يرج  إلى ميارة تعرؼ النتيجة المترتبة عمى العناص
 ،است داـ البرنامج الاثراقى ) المتغير المستقؿ( وىى تعبر عف حجـ تأثير كبير 

قيمة مرب  إيتا ) -
مـن   : )ميػارة  النتيجػة المترتبػة  عمػى مػا تتيػمنو الفقػرات(.الميـارة الخامسـة(  ٕ

 % ( مػف التبػايف الحػادث فػ 38( وىػذا يعنػى أف نسػبة )1.384ى)." ىػالتفكير العممىميارات اختبار 
التفكيــر ميــارات مــن اختبــار   : )ميػػارة  النتيجػػة المترتبػػة  عمػػى مػػا تتيػػمنو الفقػػرات(.الميــارة الخامســة

. ) المتغيػػر التػػاب  ( يرجػػ  إلػػى اسػػت داـ البرنػػامج الاثراقػػى ) المتغيػػر المسػػتقؿ( وىػػى تعبػػر عػػف العممــى
 ،حجـ تأثير كبير 

قيمػػة مربػػ  إيتػػا ) -
لمميــارة السادســة:  ميــارة  التعبيــرعن الــرأي  فــى وصــف مــا ينطبــق عمــى  (  "ٕ
%(مف التبػايف ٓٚ( وىذا يعنى أف نسبة )1.715." ىى ).التفكير العممىميارات العبارات( من اختبار 

ــا الحػػادث فػػ  ــرأي  فــى وصــف مــا ينطبــق عمــى العب )  رات(.الميــارة السادســة:  ميــارة  التعبيــرعن ال
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المتغيػػر التػػاب  ( يرجػػ  إلػػى اسػػت داـ البرنػػامج الاثراقػػى ) المتغيػػر المسػػتقؿ( وىػػى تعبػػر عػػف حجػػـ تػػأثير 
متوسط  درجات تاميذ المجموعة التجريبية ف  وىذا يدؿ عمى أنو يوجد فرؽ داؿ إحصاقياً بيف  ، كبير

ويعنــى ىــذا قبــول . تطبيػؽ البعػػدىلصػػالم ال التفكيــر العممــىميــارات القبمػػى والبعػػدى لا تبػار  لتطبيقػيفا
الفرض الثاني من فروض البحـث ، كمـا أنـو يجيـب جزئيـاً  عـن السـؤال الثـانى الـذي ورد فـى مشـكمة 

العممـى  التفكيـر ميـارات لتنميـة الحياتيـة المواقـفبرنـامج إثرائـى قـائم عمـى  فاعميـةالبحث وىو : " مـا 
 " .؟ تلاميذ الحمقة الأولى من التعميم الأساسى لدى

 : التوصيات 
مػػػػف المرحمػػػػة  أىميػػػػة ويػػػػرورة اسػػػػت داـ بػػػػرامج اثراقيػػػػة مقترحػػػػة  لتنميػػػػة ميػػػػارات التفكيرالعممػػػػى بػػػػدءاً -ٔ

 .الابتداقية تست دـ مواقؼ الحياة اليومية مد اً  ليا
الاىتمػػػاـ بتنميػػػة ميػػػارات التفكيػػػر العممػػػى مػػػف بدايػػػة مرحمػػػة ريػػػاض ااطفػػػاؿ مػػػروراً بحمقتػػػى التعمػػػيـ -ٕ

متداداً لمرحمة الثانويةى ااولاسااس  و مابعد التعميـ الجامعى . ى والثانية وا 

والسػػػموكية المتحيػػػرة  التركيػػػز عمػػػى تيػػػميف مقػػػررات المنػػػاىج اابعػػػاد الانسػػػانية والقيميػػػة الموجبػػػة-ٖ
 . لمتاميذ ,والتفاعمية التشاركية لمعقؿ الجمعى

 . التركيز عمى تعديؿ السموؾ وتشذيبو يمف أطر تربوية ىادفة-ٗ

يػػػرورة تحػػػوؿ التاميػػػذ مػػػف مجػػػرد حفػػػاظ و ػػػزاف لممعمومػػػات إلػػػى منتجػػػيف ومبػػػدعيف وفػػػاعميف أثنػػػاء -٘
 عمميات التعميـ والتعمـ .

 البحوث المقترحة: 
يػافة المواقػؼ المقترحػة قيػد -ٔ الحػال  بكافػة البحػث اقتراح بحوث لتفعيػؿ المواقػؼ الحياتيػة الم تمفػة وا 

 المراحؿ التعميمية .

التمميػػذ ييػػتـ بػػالتنظيـ المنطقػػى والتأمػػؿ فػػى مواقػػؼ تسػػتيدؼ تمكػػيف المعمػػـ مػػف جعػػؿ اقتػػراح دراسػػات -ٕ
 تستدعى التفكير 

 .التى تواجييـمتدريب عمى حؿ المشكات عمؿ بحوث تستيدؼ الاطار الحياتى لمتاميذ والطاب ل-ٖ

فكير العممى لدى يجاد عاقد وناتج قومى لم رجات تنمية التاقتراح بحوث تستيدؼ التنمية البشرية لا-ٗ
 . مف  اؿ مواقؼ الحياة اليوميةالتاميذ والطاب 

عمػػؿ بحػػوث تسػػتيدؼ معممػػى المرحمػػة الابتداقيػػة مػػف حيػػث تغييػػر طػػرقيـ فػػى تعمػػيـ تامػػذتيـ كيفيػػة -ٙ
 .التدريب عمى ميارات التفكيرالعممى
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تج التعميمػػى فػػى يػػوء التوجػػو نحػػو البحػػوث التطبيقيػػة لممواقػػؼ الحياتيػػة تطبيقػػاً ليػػماف فاعميػػة المنػػ-ٚ
 احتياجات سوؽ العمؿ .

 :تمة البحث اتمة 
ميػػارات التفكيػػر  برنػػامج إثراقػػى قػػاقـ عمػػى المواقػػؼ الحياتيػػة لتنميػػة اسػػتيدؼ ىػػذا البحػػث  بيػػاف فاعميػػة

 .لدى تاميذ الحمقة ااولى مف التعميـ ااساسى  العممى
تطاعية والتػػى أظيػػرت وجػػود قصػػور فػػى وجػػاء اىتمػػاـ الباحػػث بيػػذا المويػػوع بعػػد إجػػراء التجربػػة الاسػػ

.كما تيػمف ىػذا القصػور لدى تاميذ الحمقػة ااولػى مػف التعمػيـ ااساسػى ميارات التفكير العممىبعض 
ممػا -معممى الحمقة ااولػى مػف التعمػيـ ااساسػى عمػى ا ػتاؼ ت صصػاتيـ مف كبرى عدـ اىتماـ فقة 

تمػػؾ المقػػررات الدراسػػية .والتػػى تيػػمنيا ذلػػؾ عػػدـ تحقػػؽ ااىػػداؼ المرجػػوة مػػف تػػدريس  -ترتػػب عميػػو 
 البحث  .

 قػػاقـ عمػػى المواقػػؼ الحياتيػػة لتنميػػةالثراقػػى الابرنػػامج كمػػا أظيػػرت نتػػاقج البحػػث فاعميػػة اسػػت داـ ال    
.ولعؿ ىػػذا البحػػث يفػػتم  فاقػػاً لػػدى تاميػػذ الحمقػػة ااولػػى مػػف التعمػػيـ ااساسػػى ميػػارات التفكيػػر العممػػى
لػدى تاميػػذ  ميػػارات التفكيػر العممػػى تنميػةلمتطمػ  لمزيػػد مػف الاىتمػػاـ بيػرورة  متعػددة ودعػوات متجػػددة

,وغيرىـ مػػػف تاميػػػذ وطػػػاب المراحػػػؿ الدراسػػػية اا ػػػرى بجميوريػػػة الحمقػػػة ااولػػػى مػػػف التعمػػػيـ ااساسػػػى
 مصر العربية.
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 :البحثامش و ى
                                                           

 ٗ٘(, صٕ٘ٓٓانتونى غدنز :عمـ الاجتماع م  مد ات عربية , ),بيروت : لبناف ,  ٔ
ٕ  John Dewy: Dictionary Of Education edited by Ralph B. Winn: copyright 
ٜٜٔ٘,Published by Philosophical Library, New York,  U.S.A , p ٔ٘ٓ 

زكريا الشربينى,يسرية صادؽ:اطفاؿ عندالقمة.الموىبة والتفػوؽ العقمػى والابػداع)القاىرة:دارالفكرالعربى   ٖ
               ٙ(, ص ٕٕٓٓ, 
غالػػػػػب بػػػػػف عمى:المػػػػػذاىب الفكريػػػػػة المعاصػػػػػرة ودورىػػػػػا فػػػػػى المجتمعػػػػػات )جػػػػػدة : المكتبػػػػػة العصػػػػػرية  ٗ

 ٕٕٙ(,ص ٕٙٓٓالذىبية,
(, ص ٕٓٓٓالشػػارح مػػد ؿ لتعمػيـ التفمسػػؼ )القاىرة:سػػفيرلاعاـ والنشػػر,  يد زيػػداف:المثاؿمحمدسػع ٘

ٔٓٚ                              
نصػػر,  مدينػة -والثقافػػة لمتعمػيـ ىنػػداوي والحيػػاة )القاىرة:مَّسسػة مشػػرفة: العمػـ مصػطفى عمػ  ٙ

 ٕ٘ -ٕٗ(,ص صٖٕٔٓ
  ٔٙ -ٓٙ( ص ص  ٕٗٓٓالوفاء لدنيا الطباعةوالنشر, فَّاد زكريا: التفكير العممى,)القاىرة:دار  ٚ
  ٖٕ(صٕٕٓٓ, ٖكوثركوجؾ:اتجاىات حديثة فىالمناىج وطرؽ التدريس,)القاىرة:عالـ الكتب ط  ٛ
 ٘٘ٔفَّاد زكريا :التفكير العممى  , )مرج  سابؽ(, ص  ٜ

: دار عػػػػػدناف يوسػػػػػؼ وا ػػػػػروف :تنميػػػػػة ميػػػػػارات التفكير.نمػػػػػاذج نظريػػػػػة وتطبيقػػػػػات عمميػػػػػة.)ااردفٓٔ
 ٕٙـ(,ص ٜٕٓٓ, ٕالمسيرة،ط

ٔٔ Arther kosta:Developing minds:resource book for teaching  thinking 
:(ٜٜٔٛ),v  ,pٕٔ 

عبػػػػػػػد السػػػػػػػاـ عبػػػػػػػد الغفػػػػػػػار: دورالتعمػػػػػػػيـ فػػػػػػػى تنميػػػػػػػةالفكر فػػػػػػػى مصرالمسػػػػػػػتقبؿ.)القاىرة, دراسػػػػػػػات  ٕٔ
 ٕٗ:٘ٔ(,ص صٖٜٜٔ, ٓ٘,جزءٛتربوية,مجمد

-مػػـ الػػنفس المعرفػػى .. النظريػػة والتطبيػػؽ.)ااردف :دار المسػػيرة لمنشػػرعػػدناف يوسػػؼ العتػػوـ  : ع ٖٔ
 ٛ( ,ص  ٖٕٔٓ, ٖ,ط

ٔٗ John Dewey :Reconstruction in philosophy, ٕٓٔٓ, no ٔ,  pٛ 
 ٛ(,صٕٓٔٓ) القاىرة :تعريب المركز القومى لمترجمة,ٜ٘٘ٔجوف ديوى اعادة البناء الفمسفى.العدد

يػػػػػوء متطمبػػػػػات المعاييروثقافػػػػػة  لجميػػػػػ  ااطفػػػػػاؿ فػػػػػىالريايػػػػػيات  عبيػػػػػد:تعميـ ولػػػػػيـ ٘ٔ
 ٖٔ(ص ٕٗٓٓ ,التفكير)ااردف:دارالمسيرة 
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 ٕٔ( ,صٕٙٓٓعمى راشد :  إثراء بيقة التعمـ . )القاىرة : ,دار الفكر العربى ,  ٙٔ
ٔٚ John Dewy:Dictionary Of Education :(Previous Reference),p ٔ٘ٔ 

 ٕٙٔٓوالتفكيرالعممػػػػػػػى , بتػػػػػػػػاري. مػػػػػػػػارس  جػػػػػػػودت محمػػػػػػػػد شػػػػػػػػاكر : مقػػػػػػػاؿ عػػػػػػػػف العمػػػػػػػػـ   ٛٔ
,www.almnalmagazine.com 

الفمسػفة وتػدريس الفمسػفة لاطفاؿ)القػاىرة:دارايتراؾ,  اتجاىػات حديثػة فػى تطويرمنػاىج سػعاد محمػد: ٜٔ
 ٕٓٔ(, ص ٕٗٓٓ

(, ٕٛٓٓناىػػػػػد شػػػػػعباف:الدراما وميػػػػػارات التفكيرالريايػػػػػىمدى طفػػػػػؿ الرويػػػػػة.)القاىرة:عالـ الكتػػػػػب , ٕٓ
 ٙٛص
 ٕٕٓ(, ص ٖٕٔٓحمد سعيد زيداف: تقويـ التفمسؼ .) القاىرة : مكتبة الانجمو المصرية ,م ٕٔ
 ٓٛ(, ص  ٖٕٓٓعمى راشد:  صاقص المعمـ العصرى وأدواره)القاىرة : دار الفكر العربى , ٕٕ
,  ٕدراسػػػػة تربويػػػػة)القاىرة : سػػػػفير لاعػػػػاـ والنشػػػػر ط  -محمػػػػد سػػػػعيد زيػػػػداف: التفكيػػػػر الفمسػػػػفى  ٖٕ

 ٗٛ(  ص ٕٔٓٓ
عبد الله التطاوى : منيجية البحث اادبى ومدا ؿ التفكير العممى .)لبناف :الدار المصرية المبنانية    ٕٗ
 ٚٔ(,ص  ٕ٘ٓٓ,

محمد سعيد زيداف: الفمسفة والحيػاة اليوميػة المواقػؼ الحياتيةمػد ؿ لتػدريس المػواد الفمسػفية) لقػاىرة:  ٕ٘
 ٖٕٚ-ٖٕٙـ(,ص ص ٕٔٔٓدار مصر المحروسة,

 ٖٚ__: مرج  سابؽ _________ ٕٙ
عمػػى راشػػد :" بنػػاء مقيػػاس لمتفكيػػر العممػػى وتطبيقػػو لايجػػاد العاقػػة بػػيف التفكيػػر العممػػى والتحصػػيؿ  ٕٚ

(,ص ص ٖٜٛٔ-رسػالة دكتػوراة غيػر منشػورة,كمية التربية,جامعػة اازىػر(الدراسى فى المرحمة الثانوية" 
:ٕ٘ٙ-ٕ٘٘ 

 ٔجامعة الاسكندرية العدد–)مجمة كمية التربية  كماؿ نجيب:تدريس الفمسفة للأطفاؿ .دراسة تقويمية ٕٛ
 ٜٕٓ-ٕ٘ٓ(,ص ص :ٜٛٛٔ,

عػػداده  ٜٕ (, ٕٔٓٓودليػؿ التربيػػة العمميػػة  )القػػاىرة: دار الفكػػر العربػػى , –عمػى راشػػد :ا تيػػار المعمػػـ وا 
 ٙٛص 
-ٗ-ٜٔمحمػػػػد سػػػػعيد زيػػػػداف: ماحػػػػؾ جمػػػػدؾ مثػػػػؿ ظفرؾ)جريػػػػدة ااىػػػػراـ ,بريػػػػد ااىػػػػراـ ,ال مػػػػيس  ٖٓ

 ٔٔ(,صٜٔٛٚٗالعدد  -ٕٗٔ,السنة ٕٛٔٓ



  

888 

 

                                                                                                                                                                                 

حامد عمار ,صفاء أحمد :المرشد ااميف لتعميـ البنػات والبنػيف فػى القػرف الحػادى والعشػريف )مرجػ   ٖٔ
 ٕٛٔ-ٕٚٔسابؽ(,ص ص 

سػػتيفف كػػوفى وروجرميريػػؿ وريبكاميريػػؿ :ااولويػػات أولػػى )القػػاىرة :اصػػدار الشػػركة العربيػػة للإعػػاـ  ٕٖ
 ٕ(,ص ٜٜٗٔ(,ٜٔشعاع ,العدد )–العممى 

 ٕٛمرج  سابؽ(, ص ( عمى راشد:  صاقص المعمـ العصرى وأدواره ٖٖ
ٖٗ William R. Shadish & Thomas D. Cook: EXPERIMENTAALN D -QUASI-
EXPERIMENTAL DESIGNSF ORG ENERALIZED  CAUSAL 
INFERENCE(Boston New York ,ٕٕٓٓ)p ٘ 

 ,المجمػد(ASEP)الػنفس وعمػـ يػةالترب فػ  عربيػة :مجمػة دراسػات ـ ٕٕٓٓ صبري، إسماعيؿ ماىر ٖ٘
 ٗ٘ٔ ص ، ٙٔ-٘ٔـ, ص ص  ٜٕٓٓ مارس .. الثان  العدد .. الثالث
أحمد المقانى ,عمى الجمؿ:معجـ المصطمحات التربوية المًعَرَفة فى المناىج وطرؽ التدريس )القاىرة  ٖٙ

 ٗٚ(ص  ٖٕٓٓ, ٕ:عالـ الكتب ,ط
مػػد ؿ لتػػدريس المػػواد الفمسػػفية,  –اقػؼ الحياتيػػة محمػد سػػعيد زيػػداف: الفمسػػفة والحيػػاة اليوميػػة ..المو   ٖٚ

 ٜٖمرج  سابؽ ,ص 
عمػى راشػػد : " بنػاء مقيػػاس لمتفكيػر العممػػى وتطبيقػو لايجػػاد العاقػة بػػيف التفكيػر العممػػى والتحصػػيؿ  ٖٛ

 ٚ٘الدراسى فى المرحمة الثانوية" ,مرج  سابؽ, ص
عمػػػػاف :دار الكتػػػػػاب  –لاردف فتحػػػػى عبػػػػد الػػػػػرحمف جػػػػرواف :تعمػػػػيـ التفكير..مفػػػػػاىيـ وتطبيقػػػػات ,)ا ٜٖ

 ٖ٘( صٜٜٜٔالجامعى,
 ٜٗناىد شعباف  : الدراما وميارات التفكير الريايى لدى طفؿ الروية,مرج  سابؽ ص ٓٗ

ٗٔ Donald j .tweger ,carol A.nassab : thinking Tools lessons –a collection of 
lessons for teaching creative &critical thinking,copyright,volٕٕٓٓ  ,no  ٔ ,pٕٓ  
ٕٗ Al –Hilawane,-yasser-a:Measuring Students ,Metacognation in Real-Life 
–Situation in School ,teaching  Children Mathematics.vٖٔnٕpٔٓٗ sep ٕٖٓٓ 

 ميػارات تنميػة فػ  حياتيػة مواقػؼ ت يػؿ عمػى مبنػ  تػدريبى برنػامج عبػد الحكػيـ الصػافى : "أثػر ٖٗ
 ) رسػالة دكتػوراة غيػر منشػورة  , كميػة-الػدنيا" ااساسػية المرحمػة فػ  الطمبػة لػدى الابػداع التفكيػر 
 ٛٙٔ- ٔ(,ص ص   ٕ٘ٓٓالعربية, الاردف , عماف العميا بجامعة التربوية الدراسات
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جيياف عمارة : " اثر است داـ اسػتراتيجية ال بػرة المغويػة فػى تنميػة ميػارات التفكيػر الاساسػية لػدى  ٗٗ 
 ٕٙٓٓكميػة التربية,جامعػة حمػواف,-روية وتنشيط ذكاقو المغوى".) رسالة دكتػوراة غيػر منشػورة  طفؿ ال
   ٜٔ( ,ص 

 بالمرحمة الثانوية" , مجمة الفمسفة المواد تدريس ف  الحياتية المواقؼ سعيد زيداف: " است داـ محمد ٘ٗ
 ٚٚٔ- ٜٓص , ص ٕٛٓٓ, أكتوبر, ٚٔمصر, ع – الاجتماعية لمدراسات التربوية الجمعية

 جامعػة طمبػة واليقظػة لػدى النػوـ بايػطرابات وعاقتيػا اليػاغطة الحياتيػة أنػور البنػا : "المواقػؼ ٙٗ
 لمبحوث الاسامية الجامعة مجمة المتزوجيف ", وغير الجنسيف المتزوجيف مف غزة محافظة ف  ااقصى
 العػدد عشػر، السػادس لمجمػدا الاسػامية بالجامعػة العميػا والدراسػات البحػث العممػ  شػقوف - الانسػانية
 ٕٛٙ- ٗٛ٘,ص ص   ٕٛٓٓفمسطيف ,– غزة - الثان 
عينػة  بػيف مقارنػة دراسػة الجامعػة طػاب لػدى اليػاغطة الحيػاة ماجػدة عمػى ,أحمػد زايػد : " مواقػؼ ٚٗ
 ٚٛٔ- ٙٙٔ, ص ص  ٜٕٓٓجامعة سوىاج ,  -ومصر" , كمية التربية  السعودية مف
نميػة بعػض  داب التصػرؼ وأصػوؿ التعامػؿ فػ  المواقػؼ الحياتيػة نجاء السيد : " فاعمية برنامج لت ٛٗ

 ٕٖ- ٕ,ص ص ٕٔٔٓجامعة القاىرة , –لمطالبة المعممة قسـ العموـ التربوية" ، كمية رياض ااطفاؿ
مرجػ  -مد ؿ لتػدريس المػواد الفمسػفية –محمد سعيد زيداف: الفمسفة والحياة اليومية ,المواقؼ الحياتيةٜٗ

 ٗٗسابؽ , ص
الموىػوبيف  الطػاب لػدى الابػداع  التفكيػر ميػارات تنمية ف  الفكر دار مدارس ية : "تجربةأحمد غ ٓ٘
 الموىػوبيف لرعايػة الثامف العرب  العمم   يالية ", المَّتمر و حياتية مواقؼ تمثيؿ و قصص  اؿ مف

 فلمموىػوبي العربػ  المجمػس - الشػعوب حيػاة فػ  ىامػة منعطفػات-والابػداع  الموىبػة - والمتفػوقيف
 ٕٜ -ٔٛ,ص ص ٕ,ج ٕٔٔٓااردف, – والمتفوقيف

 التعميميػة زينػب العطيفػى : "محاكػاة المواقػؼ انحياتيػة لطفػؿ مػا قبػؿ المدرسػة باسػت داـ القصػص  ٔ٘
 ٔع  , ٕٚ مصػر: مػج– بأسػيوط التربيػة كميػة مجمػة -الريايػية"  المفػاىيـ بعػض تنميػة فػ  وأثػره

 ٖ٘ٓ:ٖٛٗ,ص ص ٕٔٔٓ,
 عمػى مػنيج يركػز لتصػميـ أداة التعميميػة لممنػاىج الحياتية المواقؼ بنؾ " ساير ستيفاف و  روف :  ٕ٘

 مطبوعػات مركػز - مسػتقبميات , مجمػة "فػ  النيجػر المنػاىج اصػاح حالػة : اليوميػة الحيػاة وقػاق 
 ٓٔٚ: ٖٜٖ –, ص ص  ٖٕٔٓ,  ٗ, ع ٖٗ, مج , مصر – اليونسكو

كميػػػة التربيػػػة بأسػػػواف  , الييقػػػة العامػػػة  -رزؽ حسػػػف :المسػػػرح التعميمػػػى) رسػػػالة دكتػػػوراة منشػػػورة ( ٖ٘
 ٖٖٓ: ٖ٘ٓ –,القاىرة ,ص ص  ٖٜٜٔالمصرية لمكتاب,
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نياؿ العامودى : "أثر إثراء محتوي منياج العموـ بمياميف الاعجاز العمم  ف  القر ف الكػريـ فػ   ٗ٘
جستير غير )رسالة ما–"تنمية ميارات التفكير العمم  والمبادئ العممية لدى طاب  الصؼ الساب  بغزة 

  ٕ٘ٛ -ٔمنشورة بكمية التربية بالجامعة الاسامية بغزة (,ص ص
 الصػؼ طالبػات لػدى العممػ  التفكيػر وميػارات التحصيؿ ف  الكورت برنامج سراب الاسدى: " اثر ٘٘

)رسالة ماجستير غير منشورة  بكمية التربية ااساسية ,جامعة بابؿ  –"الفيزياء  مادة ف  الثان  االمتوسط
 ٔٔ:ٗٔ -( ,ص ص ٖٕٔٓاؽ ,,العر 
العممػ   التفكيػر وتنميػة الفيزياقيػة المفػاىيـ إكتسػاب فػ  ثيمػيف إنموذج استعماؿ الزيدي: " أثر فاطمة ٙ٘
العػراؽ   الاساسػية , التربيػة كمية -ماجستير غير منشورة   المتوسط" ) رسالة الثان  الصؼ طالبات لدى

 ٔ:ٕٕٓ –(, ص ص ٕٗٔٓ, 
 فػ  المرحمػة ااساسػية لطمبة العمم  الاستطاع وفؽ STS منحى ست داـا ىبة المحتسب : " أثر ٚ٘

)رسػالة دكتػوراة  -الابػداع " الفكػر تنميػة و القػيـ العمميػة اكتسػاب و العمميػة المفػاىيـ فيػـ فػ  فمسػطيف
  ٕٚٔ(, ص ٕ٘ٔٓ –جامعةااردف عماف  –غيرمنشورة , كمية الدراسات العميا 

التفكيػر  وميػارات العمميػة المفػاىيـ تنميػة فػ  المرقمػة الػرَّوس جيةاسػتراتي توظيػؼ سميـ: "اثر محمد ٛ٘
بغػزة" ,)رسػالة ماجسػتير غيرمنشػورة : فمسػطيف,  الاساسػ  ال ػامس الصػؼ طػاب لػدى بػالعموـ العممػ 

 ٙ-٘(,ص ص ٕ٘ٔٓالجامعة الاسامية بغزة ,
 التويػيحية بػالعروض المعػزز الافترايػ  Edison اديسػوف برنػامج اسػت داـ يوسػؼ: "اثػر محمػد ٜ٘

) رسػالة ماجسػتيرغير -بغػزة الاساسػ  التاسػ  الصػؼ طالبػات لػدى العممػ  التفكيػر ميػارات عمػى تنميػة
 (,ص ص :ج ضٕ٘ٔٓالجامعة الاسامية بغزة " , فمسطيف : –منشورة بكمية التربية 

 عمـعمميات ال تنمية ف  الاكتشاؼ مد ؿ عمى قاقمة العموـ ف  وحدة تدريس بندر ناصر : "فاعمية ٓٙ
) رسػالة ماجسػتيرغير منشػورة ,جامعػة -الابتداقيػة" المرحمػة تاميػذ لػدى العمػوـ نحػو والميػؿ ااساسػية

  ٕٙ٘-ٔ(, ص ص :  ٕ٘ٔٓاالقصيـ ,كمية التربية ببريدة السعودية , 
ٙٔ Atteya * Nimer: The Role of the Learning Environment of the Faculty of 
Education at Najran University in the Development of Scientific Thinking, 
Journal of Education and Practice www.iiste.org ISSN ٕٕٕٕ-ٖٔٚ٘ (Paper) 
ISSN ٕٕٕٕ-ٕٛٛX (Online) Vol.ٚ, No.ٔ, ٕٓٔٙ,pٔٛ 

:دار الشػػػػػروؽ لمنشػػػػػر والتوزيػػػػػ  , دراسػػػػػة الفكػػػػػر والوجػػػػػود )ااردف –أنػػػػػس شكشػػػػػؾ :فمسػػػػػفة الحيػػػػػاة  ٕٙ
 ٖٙٔ-ٖ٘ٔ(,ص ص ٜٕٓٓ

http://www.iiste.org/
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 ٜٓٚالعػػػدد  -المجمػػػس ااعمػػى لمثقافػػة-الفريػػد إدلر,)ترجمػػة(عادؿ نجيػػػب:معنى الحيػػاة ) القػػاىرة    ٖٙ
 ٕٖٔ( ,  ص ٕ٘ٓٓ,

:دار مكتبػػػة الحيػػػاة ابالتعػػػاوف مػػػ  –جػػوف ديػػػوى ,)تعريب(أحمػػػد حسػػػف :المدرسػػػة والمجتمػػػ  )لبنػػػاف  ٗٙ
 ٜ٘ -ٜٗ( ,ص ص ٜٛٚٔ( ,  ٕنيويورؾ ,ط)  –عة والنشر مركز فرانكميف لمطبا

إداوار دى بونػػػو ترجمػػػػة :اييػػػاب محمػػػػد : التفكيػػػر المتجدد.اسػػػػت دامات التفكيػػػر الجػػػػانبى  )القػػػػاىرة  ٘ٙ
 ٖ٘(,صٕ٘ٓٓ:مكتبة ااسرة ,

  مػد ؿ لتػدريس المػواد الفمسػػفية . –محمػد سػعيد زيػداف : الفمسػفة والحيػاة اليوميػػة .المواقػؼ الحياتيػة  ٙٙ
 ٓٗ( , ص  ٕٔٔٓالقاىرة: دار مصر المحروسة,  )

صػػػػػفاء ااعسػػػػػر :الابػػػػػداع فػػػػػى حػػػػػؿ المشػػػػػكات )القػػػػػاىرة :دار قبػػػػػاء لمطباعػػػػػة والنشػػػػػر والتوزيػػػػػ ,  ٚٙ
 ٜٓ-ٜٛ(,ص ص ٕٓٓٓ

  مػد ؿ لتػدريس المػواد الفمسػػفية . –محمػد سػعيد زيػداف : الفمسػفة والحيػاة اليوميػػة .المواقػؼ الحياتيػة  ٛٙ
 ٕٗ:ٖٖ( , ص ص  ٕٔٔٓروسة, ,) القاىرة: دار مصر المح

  مػد ؿ لتػدريس المػواد الفمسػػفية . –محمػد سػعيد زيػداف : الفمسػفة والحيػاة اليوميػػة .المواقػؼ الحياتيػة  ٜٙ
 ٖٓٔ- ٜ٘( , ص ص  ٕٔٔٓ, ٔ) القاىرة: دار مصر المحروسة,ط 

لفكػر العربػى المعمػـ النػاجم ومياراتػو ااساسػية )القػاىرة :دار ا–عمى راشد :كفايات ااداء التدريسى  ٓٚ
 ٕٙٔ(,ص ٕ٘ٓٓ(,ٔ,ط)
مػد ؿ لتػدريس المػواد الفمسػفية .)  –محمد سعيد زيداف : الفمسفة والحياة اليوميػة .المواقػؼ الحياتيػة  ٔٚ

 ٜٖ( , ص  ٕٔٔٓ, ٔالقاىرة: دار مصر المحروسة,ط 
,ص (ٕ٘ٓٓ, ٔالفريد أدلر ,ترجمة عادؿ نجيب :معنى الحياة )القػاىرة :المجمػس ااعمػى لمثقافػة ,ط ٕٚ

ٕٓٙ 
فرانسيس كريؾ ,)ترجمة( أحمد مستجير : طبيعة الحياة ) الكويت: المجمس الوطنى لمثقافػة والفنػوف  ٖٚ

 ٕٗ(,صٜٛٛٔ( ,ٔ,ط )ٕ٘ٔوالآداب, العدد 
 ٚ(, ص ٕٓٔٓ(,ٔٔأحمد زويؿ :عصر العمـ  )القاىرة :دار الشروؽ ,ط) ٗٚ
(,ص   ٕٚٔٓ, ٔالمصػػرية لمكتػػاب ,ط عمػػى راشػػد : العمػػـ والتفكيػػر العممػػى ,)القػػاىرة :الييقػػة العامػػة ٘ٚ
  ٙ-٘ص 
,تميفزيوف ,قناة  ٕٛٔٓ-ٗ-ٙٔصباحاً بتاري. ٕ٘:ٛمباشر : الساعة  Onالمصدر :برنامج صباح  ٙٚ
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عمػى راشػػد : " بنػاء مقيػػاس لمتفكيػر العممػػى وتطبيقػو لايجػػاد العاقػة بػػيف التفكيػر العممػػى والتحصػػيؿ  ٚٚ
 ٚ٘سابؽ, ص الدراسى فى المرحمة الثانوية" ,مرج 

 ٜٕمصطفى النشار,حسنى ىاشـ : التفكير العممى وتنمية البشر)مرج  سابؽ(,ص ٛٚ
أساسػػػياتو النظريػػػة وممارسػػػتو العمميػػػة )بيػػػروت :دار الفكػػػر –رجػػػاء وحيػػػد دويػػػدرى :البحػػػث العممػػػى  ٜٚ

 ٖ٘-ٖٓص ص  ٕٓٓٓ, المعاصرا دمشؽ:دار الفكر,
(مرجػػػ  سػػػابؽ, ص ٖٕٓٓ, ٔر العربػػػى , ط  صػػػاقص المعمػػػـ العصػػػرى وأدواره )القػػػاىرة: دار الفكػػػ ٓٛ
 ٕٙ,ٔٙص 
,  ٕدراسػػػة تربويػػػة .)القػػػاىرة : سػػػفير لاعػػػاـ والنشػػػر ط  -محمػػػد سػػػعيد زيػػػداف : التفكيػػػر الفمسػػػفى  ٔٛ

 ٔٓٔ:ٜ٘( ص ص ٕٔٓٓ
)القػػاىرة : مركػػز الكتػػاب  ٕٚٓٓفيميػػب اسػػكاروس: الجديػػد فػػى التربيػػة فػػى اادبيػػات ااجنبيػػة حتػػى  ٕٛ

 ٘ٚٔ – ٗٚٔص  ( , صٕٚٓٓ, ٔلمنشر ,ط
سعاد سيد :كفاءة التفكير العممػى لػدى المعممػيف والمتعممػيف فػى االفيػة الثالثػة )القػاىرة :دار الكتػاب  ٖٛ

 ٕٛ-ٕٙ( ص ص  ٕٚٔٓالحديث ,
 ٚٔ-٘ٔعمى راشد : العمـ والتفكير العممى ,)المرج  السابؽ  (,ص ص  ٗٛ
  ٗٔ  -ٖٔعمى راشد : العمـ والتفكير العممى ,)مرج  سابؽ  (,ص ص  ٘ٛ
عمػػػػاف :دار الكتػػػػػاب  –فتحػػػػى عبػػػػد الػػػػػرحمف جػػػػرواف :تعمػػػػيـ التفكير..مفػػػػػاىيـ وتطبيقػػػػات ,)الاردف  ٙٛ

 ٖ٘( صٜٜٜٔالجامعى,
 ٜٗناىد شعباف  : الدراما وميارات التفكير الريايى لدى طفؿ الروية,مرج  سابؽ ص ٚٛ
جامعػة حمػواف  –لتربيػة عمى راشد : محايرات فى ميارات التفكير العممى )الدراسات العميا  بكمية ا ٛٛ
,)ٕٓٔٚ 
دار الوفاء لمطباعةو  –محمد ماىر :التفكير العممى . ودور المَّسسات التربوية فى تنميتو )القاىرة  ٜٛ

 ٖ-ٕ(ص ص ٜٜٚٔلمنشر والتوزي  ,
محمػػػػػػػػػد صػػػػػػػػػبرى ,محمػػػػػػػػػد السػػػػػػػػػيد :التفكيػػػػػػػػػر العممػػػػػػػػػى والتفكيػػػػػػػػػر النقػػػػػػػػػدى فػػػػػػػػػى بحػػػػػػػػػوث ال دمػػػػػػػػػة  ٜٓ

 ٔٙ,ٓٙ(, ص ص ٕٕٔٓ,معى الحديث سكندرية :المكتب الجاالاجتماعية)الا
مػد ؿ لتػدريس المػواد الفمسػفية .)  –محمد سعيد زيداف : الفمسفة والحياة اليوميػة .المواقػؼ الحياتيػة  ٜٔ

 ٖٙ( , ص  ٕٔٔٓالقاىرة: دار مصر المحروسة, ,



  

889 

 

                                                                                                                                                                                 

سػػعاد محمػػد :اتجاىػػات حديثػػة فػػى تطػػوير منػػاىج الفمسػػفة وتػػدريس الفمسػػفة للأطفػػاؿ )القػػاىرة:إيتراؾ  ٕٜ
 ٖٔ, ص ٕٗٓٓمطباعة والنشر والتوزي ,ل

(,ص ٕٗٔٓمحمػػد عبػػد السػػاـ ,محمػػد العميػػرى :الاحصػػاء فػػى العمػػوـ التربويػػة )القػػاىرة :د .نشػػر , ٖٜ
ٔٗٛ 


